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Resumo

As criangas surdas fazem parte de uma minoria linguistica e cultural, e por esse motivo,
a integracdo e inclusdo das mesmas sdo necessarias que sejam devidamente ajustadas a
esta minoria. O presente trabalho procura averiguar a pertinéncia da aprendizagem da
Lingua Gestual Portuguesa por parte de todas as criangas, sobretudo, das criancas
ouvintes que estejam diariamente em contacto com criangas surdas. A comunicagdo entre
estes dois grupos de criangas podera vir a ser importante de igual maneira para todas elas
— com a aprendizagem desta lingua por parte das criangas ouvintes, para além de
enriquecer o curriculo, desenvolver habilidades linguisticas e promover a diversidade
cultural, ¢ também possivel melhorar a empatia e compreensao entre todos os alunos
dentro do espago escolar, aceitar a diferenga e promove a inclusdo e acessibilidade,
fazendo com que seja sendo assim permitida a exposi¢do a uma educacdo inclusiva.
Esta questdao surge precisamente da problematica presente na maioria das escolas — a
inclusdo. De acordo com as leis que se encontram em vigor, qualquer escola deve abordar
uma educacdo inclusiva. Neste trabalho, através de um enquadramento tedrico e
metodologia adequados, verifica-se a necessidade de implementagdo da disciplina de
Lingua Gestual Portuguesa nas escolas, essencialmente no 1.° ciclo, considerando-a como
oportuna ¢ como forma de combate a exclusao, isolamento e/ou segregacao de criangas
que pertencem a uma pequena comunidade. O mesmo defende ainda que, ao implementar
a Lingua Gestual Portuguesa, se promova a inclusao escolar, onde todos os alunos tenham
o mesmo tipo de oportunidades e que existam altos niveis de equidade, tendo a sua
disposicao um ensino de qualidade, com técnicos devidamente capacitados para que as
aprendizagens sejam adaptadas as necessidades de cada um e, consequentemente, a

integracao numa sociedade mais inclusiva.

Palavras-chave: Inclusao, educacao inclusiva, criangas surdas, criancgas ouvintes,

Lingua Gestual Portuguesa, comunidade surda, deficiéncia



Abstract

Deaf children are part of a linguistic and cultural minority and for this reason, their
integration and inclusion must be properly adjusted to them. This study seeks to
investigate the relevance of Portuguese Sign Language learning for all children,
especially hearing children, who are in daily contact with deaf children. Communication
between these two groups of children may be equally important for all of them — with
hearing children learning this language, not only enriching the curriculum, developing
language skills and promoting cultural diversity but also improving empathy and
understanding among all students within the school environment, accepting difference
and promoting inclusion and acessibility, thus allowing exposure to inclusive education.
This issue arises precisely from the problem that is present in most schools — inclusion.
According to the current legislation, all schools must provide inclusive education. In this
study, through an appropriate theorotical framework and methodology, we verify the need
to implement the Portuguese Sign Language subject in schools, essentially in the 1% cycle
of basic education, considering it the most appropriate and as a way to fight exclusion,
isolation and/or segregation of children that belong to a small community. It also argues
that by implementing Portuguese Sign Language, we are promoting school inclusion
where all students have the exact same opportunities, with appropriately skilled
technicians ensuring that the learning is adapted to each individual’s needs and,

consequently the integration in a more inclusive society.

Key-words: Inclusion, inclusive education, deaf children, hearing children, Portuguese
Sign Language, deaf community, disability



Indice

AGRADECIMENTOS ...ttt ettt e et e e s 4
RESUMO ...ttt ettt ettt e e it e sttt e s tneeetneeennnee s 5
ABSTRACT ..ottt ettt et e et e e sttt e st e e e nateeeenneeas 6
INDICE ... 7
SIGLAS E ACRONIMOS ......cooouimiiiimiiiieiseiieise s 8
INTRODUCGAO. ...t ettt ettt ee e 9
CAPITULO I - ENQUADRAMENTO TEORICO..........c.cccoooooiiioieiereeeenann, 12
1. Evolugao das Politicas de Inclusdo...................... 12

2. Modelos da DefiCIENCIA ........ueeeiiiiiiiiiiiiiee e 15
2.1 MOdElo MEAICO......uuiiiiiiiiiiiie et 15

2.2 MOdelo SOCIAL....ccoiiiiiiiiiii e 16

2.3 Modelo BiopsiCOSSOCIAL ......cceveiuieiiiiiiiieieeeeiiiiiee e 17

3. Historia da Comunidade Surda............ceeeiiiiiiiiiiiiiiiiiiceeceee e 18
4. A Educacgao Inclusiva em Portugal...........cccccoeeveiiiiiiiiieiieeieeee e, 21
CAPITULO I1 - METODOLOGIA .........cooooiiiiieeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeen, 26
1. Instrumentos de Pesquisa € Recolha de Dados ...........coooeciviiiiiiiiiieiiiciiiiieeeee, 28
1.1 Observacao NAO-PartiCipante ............ccceeeeeeeeeiiiiiiiiieee e eeeiiiieee e e e e e e eeenveeeeas 28

| 5 112 TS ] 72 PP TPPP 28
CAPITULO III - ANALISE DOS RESULTADOS...........cocoviviiiiieeieeeeeeeenen. 30
CONCLUSAO ...ttt neees 39
BIBLIOGRAFTA ...ttt s e e e e eneeeenees 44
ANEXOS et e et e et e e e et e e e e 48
1. DIAr1io de CamPO.......uvviiiiieeeeeieiiiiiieeee e e e eeeeiiree e e e e e e e etaraeeeeeeeeeeesnsnsareaeaaeeaans 48

2. Guido de Entrevista Semiestruturado ............cceeecvviiieeeeeeeieiiiiiieeee e 51
3. Citagdes Relevantes dos Entrevistados...............cccoooo 52



Siglas e Acronimos

LGP — Lingua Gestual Portuguesa

ILGP — Intérprete de Lingua Gestual Portuguesa
L1 — Primeira Lingua

L2 — Segunda Lingua

FS — Feminino Surda

FO — Feminino Ouvinte

MS — Masculino Surdo

MO — Masculino Ouvinte



Introduciao

Sendo a lingua o instrumento que permite ao ser humano a comunicagdo, estando ele em
qualquer canto do mundo e tendo ainda a oportunidade de se poder expressar utilizando
palavras e regras gramaticais distintas que possibilitam a formagdo de discursos
totalmente diferentes, no caso da comunidade surda, a forma de comunicagdo possivel ¢
através de gestos (a menos que o individuo surdo seja oralizado). O presente trabalho,
realizado no ambito do Mestrado em Administragdo Escolar do ISCTE, advém da
necessidade de intervencdo num meio escolar, onde as criangas estdo em constante
aquisicao de varios tipos de aprendizagem, ensinamentos € outras competéncias pessoais
que levarao com elas para o resto da sua vida. Uma vez que as criangas surdas tém o
direito de serem inseridas em escolas e turmas regulares, as criancas ouvintes terdo de
saber comunicar com elas, evitando a segregacdo das criancas surdas. Contamos ainda
com o Decreto-Lei n.° 54/2018, que depreende que a introdugdo de um regime referente
a Educacao Inclusiva ¢ indispensavel, tendo em vista a Educa¢ao Bilingue no artigo 15.°.
Este projeto remete essencialmente para o valor que a Educacao Inclusiva em Portugal

tera de continuar a abordar.

A maior motivagdo para falar da importancia da surdez neste projeto vem de uma parte
de mim que sempre se preocupou com a mesma. Devido a baixa audi¢do de um ouvido
como consequéncia de uma intervengao cirurgica, e principalmente, por ter lidado durante
a minha infancia com a minha bisavé materna, e desde entdo até aos dias de hoje, com os
meus avos — materno e paterno — fui ganhando a consciéncia de que um dia poderia
precisar de aprender LGP, ndo sé para eu mesma saber comunicar com 0s outros no caso
de desenvolver surdez como consequéncia do aumento da idade, mas também, para saber
comunicar com os outros — nomeadamente com os surdos — mesmo que eu nao
desenvolva surdez. Dai surgiu a problematica: «Porque ¢ que nunca nos ensinaram LGP
na escola?», e depois, a questdo de partida deste projeto: «Como € que as criangas surdas

comunicam com as ouvintes?».

Em Portugal, nos ultimos anos, temos vindo a assistir ao crescimento exponencial da
imigra¢do e da quantidade crescente de residentes estrangeiros nos ultimos anos, e

consequentemente, da diversidade linguistica.



No ensino portugués, desde ha muito tempo, consta a oportunidade de aprender desde o
ensino pré-escolar a lingua inglesa. Ao longo dos anos escolares, introduz-se geralmente
a lingua francesa, no entanto, ha alunos que optam pela lingua espanhola ou até pela
lingua alema, o que fornece fortes competéncias linguisticas a quem estuda em Portugal,
pois acaba por ser um contributo e prepara o estudante para o seu futuro académico, e
essencialmente, profissional. Partindo desta perspetiva, percebemos a importancia da
habilidade de comunicar em varios idiomas e€ com diferentes culturas, € ainda, a
contribuicdo para o crescimento social, pessoal e profissional do ser humano. Logo,

porque € que nao podemos incluir a LGP neste panorama de aprendizagem?

Os grandes objetivos deste trabalho tratam-se de prevenir a exclusdo dos alunos surdos
em contextos escolares de sala de aula, e para tal, ¢ imperativo que os alunos ouvintes
consigam comunicar em LGP para que seja possivel a comunicagdo entre estes,
promovendo assim a inclusdo e o paradigma de escola para todos; Aumento do
conhecimento das criangas ao desenvolver novas habilidades linguisticas, pois trata-se da
aprendizagem de uma nova Lingua e transmite a ideia de inclusdo entre as mesmas, pois
terd de existir uma forma de comunicacao para que seja possivel transformar o ambiente
que as rodeia num local seguro e inclusivo, onde possam poder aprender e expressarem-
se como pretenderem, sem qualquer tipo de barreiras ou obstaculos, promovendo assim a
diversidade cultural, e em simultaneo, demonstrando respeito pela cultura da comunidade
surda; Normalizar a existéncia de diferengas — as criangas ouvintes, ao aprenderem uma
lingua que ¢ executada de forma diferente de todas as outras, isto ¢, com gestos, assumem

que existe uma alteracdo ao que estao habituadas a assistir regularmente.

A inclusao escolar podera ser definida através do seu antonimo — a exclusao escolar — que
significa «educacdo segregada» ou «exclusdo educativa», sendo entdo possivel assumir

que ¢ uma educacdo que se rege pela segregacdo das partes que deveriam ser incluidas.

(Capucha, Luis., 2010)

Torna-se indispenséavel referir a defini¢do de surdez, sendo este o tema mais proeminente
no presente trabalho — a surdez trata-se da perda total ou parcial de audi¢do, neste caso
referimo-nos a capacidade de discriminar os sons, € a sua origem podera atingir a qualquer
a pessoa a qualquer idade podendo surgir por genética da malformacdo do ouvido, lesdes,

doencgas/infe¢cdes ou envelhecimento.
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Uma das questdes que mais se coloca relativamente ao tema da surdez, ¢ se se trata de
uma deficiéncia ou ndo. Existe uma diferenc¢a entre o conceito de «deficiéncia auditivay
e «surdez». No ponto de vista da medicina, considera-se que deficiéncia auditiva pode
referir-se ao nivel de perda auditiva (leve, moderado ou profundo) enquanto a surdez ¢
considerada o grau mais profundo da deficiéncia auditiva, onde mesmo com o uso de

aparelhos auditivos a pessoa nao consegue ouvir.

No ponto de vista sociocultural, a deficiéncia auditiva ¢ uma condi¢do médica enquanto
a surdez ¢ considerada como uma identidade cultural, onde quem ¢ surdo pertence a uma
sociedade com determinados paradigmas, crencas e valores. Esta perspetiva que se afasta
da visdo patoldgica, € uma tentativa de dar a entender que a surdez podera ser vista como
uma diferenca, porém, ¢ importante saber vé-la como uma diferenca Unica — de uma
minoria que possui a sua propria lingua e cultura — e ndo como uma diferenca de outro
qualquer grupo humano, sendo esta uma forma de enaltecer e empoderar a comunidade

surda. (Skliar, 1997).

O trabalho ¢ composto por uma revisao de literatura e contexto tedrico fortemente
relacionados com a inclusao e as questdes da deficiéncia, bem como a educagado inclusiva
e a histéria da comunidade surda em Portugal. A metodologia presente demonstra as duas
abordagens que foram utilizadas para a concretizagao desta investigagao: observacao nao-
participante numa escola de referéncia do ensino bilingue juntamente de entrevistas
acompanhadas de um guifio semiestruturado. E constituido ainda por uma conclusio, as

respetivas referéncias bibliograficas que sustentaram a revisao de literatura e os anexos.
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CAPITULO I - Enquadramento Teérico

1. A Evolugao das Politicas de Inclusiao

Nao foi apenas nos dias de hoje que a inclusdo e a deficiéncia se tornaram conceitos. O
ser humano, desde ha muitos anos, que lida com a presenga de comunidades segregadas
de pessoas com certo tipo de limitagdes fisicas ou do foro psicoldgico dentro da
sociedade. A deficiéncia chegou a ser vista como um defeito que ndo tinha corregao.
Porém, o modo como se tem vindo a abordar estes conceitos foi alterando de uma forma
mais positiva, apesar de ainda existirem muitos desafios e barreiras para a permissdo de
uma maior aceitacao destas pessoas. Os documentos emitidos internacionalmente, como
a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e também a Estratégia sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2021-2030), demonstram que a inclusao das
pessoas com deficiéncia ainda ¢ uma preocupacao e que o cumprimento dos principios
relacionados com estas pessoas ¢ indispensavel, sendo considerados fundamentais a
acessibilidade ao emprego, servigos, habitacdo, transportes, cuidados de saude, turismo e
lazer, a promocgao da participagdo na vida politica e democratica, ao desenvolvimento de
competéncias e aprendizagem ao longo da vida, sem esquecer o acesso a uma educagao
inclusiva. Todos os pontos sdao fulcrais para que uma vida autbnoma, com qualidade e
digna seja possivel as pessoas com todos os tipos de deficiéncia tendo em conta a
igualdade de acesso e a nao discriminagao.

Estas medidas servem precisamente para a sociedade, de uma forma geral, aprender a
lidar, a aceitar e a saber agir perante todas as pessoas com algum tipo de diferenca, dando
uma &nfase maior as pessoas com deficiéncia. Ao longo dos anos, temos vindo a deparar-
nos com uma sociedade cada vez mais evoluida, progressista e enriquecida em diferencas
— diferencas essas que passam pelo aspeto fisico, sexo, género, classe social, etnia, cor da
pele, lingua, religido, crencas politicas, etc. Torna-se importante realcar o facto de que
existe diversidade e diferenca dentro da esfera das pessoas com deficiéncia, o que
significa que estdo ainda mais sujeitas a discriminagdes multiplas — neste aspeto, também
sdo tomadas medidas para que todos os paises europeus ndo se olvidem do cumprimento
de regras estabelecidas perante estas minorias, para que lhes seja assegurada a devida

dignidade, respeito e ndo-discriminagao.
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Focando-nos num arco estritamente reservado a Educac¢do em Portugal, podemos ter em
conta as politicas existentes para nos garantir que o acesso a Educagdo Inclusiva ¢ um
ponto que, apesar de ja ter tido uma certa evolugdo — nomeadamente, a partir do final dos
anos 70 com o Decreto-Lei n.° 319/77 passando pela Lei de Bases do Sistema Educativo
(Lei n.° 46/86) e pelo Decreto-Lei n.° 319/91 e com o atual em vigor Decreto-Lei n.°
54/2018 — continua a ser imprescindivel a implementa¢do de medidas que o invoquem,
uma vez que ainda existem desigualdades sociais nas escolas € nos correspondentes
resultados escolares dos alunos — sendo claramente notdério que os resultados escolares
dos alunos portadores de deficiéncia sdo mais baixos do que os dos alunos sem qualquer
tipo de deficiéncia. Confirma-se também uma taxa de abandono escolar maior por parte
dos alunos portadores de deficiéncia. Sdo imensos os motivos pelos quais os alunos com
necessidades educativas especiais sdo reconhecidos tradicionalmente por serem
vulneraveis, tornando-se uma necessidade continuar a intervir nesta area no que toca a
qualidade da escola e do respetivo sistema de ensino. De acordo com a Declaragdo de
Salamanca, concebida a partir da Conferéncia Mundial sobre as Necessidades Educativas
Especiais em julho de 1994, que surgiu como forma de apelo a inclusao escolar de todas
as criancas e jovens independentemente das suas diferengas. Tal como ¢ referido no
proprio documento: cada crianga tem caracteristicas, interesses, capacidades e
necessidades de aprendizagem que lhe sdo proprias (...) as criangas e jovens com
necessidades educativas especiais devem ter acesso as escolas regulares, que a elas se
devem adequar através de uma pedagogia centrada na crianga, capaz de ir ao encontro
destas necessidades.

Segundo Baptista, Jos¢ Afonso (2010), existem quatro dimensdes da exclusao escolar,

nomeadamente: 0 acesso negado a escola: claramente visivel maioritariamente em paises

subdesenvolvidos, e essencialmente, as mulheres/meninas; o abandono/exclusido escolar:

a taxa de retencdo, que apesar de estar vinculada na organizag¢do e cultura de qualquer
escola, ¢ mais notoria em escolas com estudantes oriundos de paises pobres ou que vivem
num ambiente precério, familias destruturadas ou problematicas ou locais menos

desenvolvidos; a falta de aprendizagem por parte da escola no que toca a educacdo de

alunos com algum tipo de diferenca ou até mesmo com dificuldades de aprendizagem: o

surgimento de instituicdes que segregam criancas deficientes € a resposta por parte da
maioria das escolas pelo facto de ndo reunirem condi¢des para todas as criancas. As
escolas, neste sentido, revelam ser intolerantes ao conviver com a diferenca; e por fim, a

exclusdo escolar continua a ser notorio em muitas escolas mesmo quando as mesmas
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reconhecem-se como escolas inclusivas: remete-nos para o paradigma das escolas

portuguesas que adotaram — a rejeicao dos alunos — pois o critério de avaliagdo continua
a ser o da de conhecimentos, e por isso, alunos com mais dificuldades de aprendizagem
ou com necessidades educativas especiais acabam por ser deixados para tras, fazendo
assim com que esses sejam excluidos. As indicagdes estratégicas fornecidas pela
Comissdao Europeia presentes na Agenda 2021-2030, tocam no ponto da educagdo
inclusiva e acessivel a todos e apelam que ainda ndo foram feitas todas as investigagdes
nem foram tomadas medidas necessarias suficientes para que os alunos portadores de
deficiéncia melhorassem os seus resultados escolares para que a igualdade de resultados
escolares entre todos fosse promovida. Na Agenda, foi mencionado que a questdo da
Educagao Inclusiva ¢ prioridade, e de acordo com o Artigo 24.° da Convengao sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, as pessoas com deficiéncia tém o direito de aceder
a um ensino de qualidade e adaptado as necessidades de cada um, nomeadamente, a
necessidade da adogdo da aprendizagem de braille, escrita alternativa, outros formatos de
comunicagdo no caso das pessoas com pouca ou sem Vvisdo, € sem esquecer, a Lingua
Gestual e a promogao da identidade linguistica da comunidade surda — sendo este o ponto
mais crucial deste trabalho, ¢ importante realgar que nao deverdo existir barreiras a
comunicacdo entre seres humanos para que seja possivel admitir a existéncia da
igualdade, equidade e dignidade de todos, e para isso, providencia-se que as medidas a
serem tomadas passem por sensibilizar e promover a deficiéncia mas também a Lingua
Gestual, com o principal objetivo de integrar e tornar a escola um lugar para todos.

De acordo com Fontes, Fernando (2016), as politicas de deficiéncia em Portugal resultam
de uma combinagao de trés fatores — o contexto social catdlico, a situagdo econéomica do
pais e o papel da familia na sociedade. Verifica-se que o Estado deixou de lado o avango
das politicas sobre questdes da deficiéncia em comparagdo com outros paises europeus.
Esta abstencdo deve-se essencialmente a fatores historicos, politicos, econdmicos e
culturais — o facto de o pais ter vivido sob um regime ditatorial durante quase 50 anos, o
mais longo da Europa Ocidental do século XX, atrasou a evolu¢do do pais de uma forma
geral. O autor refere ainda que, pela andlise que elaborou, conseguiu identificar a falta de
institui¢des de assisténcia as pessoas com deficiéncia que existia antes do século XIX e a
inclusdo destas mesmas noutros grupos que carecem da assisténcia de institui¢cdes
generalistas. Por estes motivos, emergiu a associagdo entre «pessoas com deficiéncia» a

«pobrezay e «exclusdo social». Felizmente, com a democracia desde 1974, comecaram a
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surgir as politicas inclusivas de pessoas com deficiéncia onde se notou um forte avango

na sociedade, mas ndo o avancgo suficiente para as barreiras sociais serem quebradas.

2. Modelos da Deficiéncia

Nos Estudos da Deficiéncia, tém-se vindo a abordar teorias sobre as diferentes de formas
de olhar para a mesma. Durante muito tempo, associou-se a deficiéncia ao pecado, a seres
malignos e a uma forma de castigo por parte dos deuses para com o ser humano. Com o
avanco cientifico, estes olhares incididos sobre a deficiéncia afastaram-se, contudo, nao
o suficiente para proteger as pessoas com deficiéncia de visdes «fatalistasy, pois até a
década de 60 — altura da criagdo do Movimento de Pessoas com Deficiéncia — a vida,
igualdade e liberdade das pessoas com deficiéncia continuaram a ser postas em causa.
Existia um enorme desequilibrio entre este movimento social e os profissionais de saude
que cuidavam das pessoas com deficiéncia, € por esse motivo, uniram-se as visoes médica
e social numa nova visdo — a visao biopsicossocial. (Fontes, Fernando. 2016)
No entanto, como qualquer politica publica, que surge da necessidade da solugao de um
problema, ¢ fundamental que se continue a fazer estudos e que haja progressos em relagao
a este tema. Até aos dias de hoje, a defini¢ao do termo mantém-se uma questao a debater
e considera-se complexa. (Pinto, Paula. 2015)

De acordo com Franga, T. (2013), esta ¢ compreendida como um fenomeno do corpo
humano onde existem limitagdes funcionais quer sejam fisicas ou psicoldgicas. O
objetivo deste modelo advém da necessidade de intensificar a importancia das pessoas

portadoras de deficiéncia e perceber o lugar das mesmas na sociedade.

2.1 Modelo Médico

O modelo médico da deficiéncia foi criado para que fosse possivel compreender a
deficiéncia como um fendmeno biologico sendo intrinseco ao individuo que € portador
de uma patologia, isto ¢, como um problema individual. Esta patologia advém como uma
consequéncia natural de uma lesdo do corpo, sendo vista ainda como um desvio da
normalidade, uma falha ou até um défice que pode ou ndo ser tratada através de
intervencdes médicas, minimizando as singularidades da vida do individuo. Talvez seja
por conta desta perspetiva centrada na “anormalidade” que a pessoa com deficiéncia aos
olhos da sociedade é maioritariamente das vezes vista como vulneravel, indefesa, e como

uma pessoa que serd dependente para o resto da sua vida, pois dara sempre a ideia de que
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existiu um episddio tragico na vida da pessoa e que a consequéncia foi um destino infeliz,
cujo principal objetivo deste modelo € curar e/ou tratar a pessoa de maneira que ela se
aproxime o mais possivel da “normalidade”.

Este modelo de caracter individualista ndo s6 pressupds desde inicio que existiria um
género de solucdo médica ou cura para a deficiéncia e que a reabilitagdo médica seria
como um instrumento de transformac¢do como também apelidou as necessidades das
pessoas com deficiéncia como sendo “especiais” que seriam manuseadas apenas por
profissionais de satide fazendo assim também com que se criasse uma ideia de
dependéncia. (Fontes, Fernando 2016) A contribuigdo para o crescimento deste ideal
surge precisamente da medicina, pois assistiu-se a evolugdo da intervencdo de
profissionais de satide no dia-a-dia das pessoas portadoras de deficiéncia essencialmente
no acesso a saude, o que acabou por fazer com que a segregacao e infantilizacao dessas

pessoas fossem promovidas. (Pinto, Paula. 2015)

2.2 Modelo Social

O modelo social surgiu na década de 70 no meio de tantas outras mudancgas da sociedade
nesta época — esta altura foi quando surgiram também movimentos de apoio a outras
minorias tais como os negros, homossexuais ¢ mulheres. Como substitui¢ao do modelo
médico que havia sido criticado e até hoje continua a ser um modelo que serve de suporte
para algumas politicas publicas, surgiu o modelo social da deficiéncia que nos remete
para uma abordagem sociopolitica, € que nos indica que as barreiras existentes a
participacdo ativa das pessoas com deficiéncia na sociedade, sdao criadas pela propria
sociedade onde as pessoas com deficiéncia se encontram inseridas. (Fontes, Fernando
2016) De acordo com Pinto, Paula (2015), os principios deste modelo surgiram através
de um grupo de pessoas portadoras de deficiéncia que combatem contra a exclusdo e
isolamento na sociedade — Union of Physically Impaired Against Segregation (UPIAS) —
inclusive, este grupo, na década de 70, surgiu com uma nova defini¢do e alternativa do
conceito de deficiéncia, conceito esse que se desviava dos mais comuns e foi onde a
defini¢do das palavras «deficiéncia» e «incapacidade» foram separadas. Afirmaram que
«incapacidade» era considerada uma desvantagem ou limitacao da atividade fisica sendo
também consequéncia do isolamento e da exclusdo forcados pela propria sociedade onde
estdo inseridas as pessoas portadoras de deficiéncia, enquanto «deficiénciay», era
considerada como a falta de uma parte, perda total, ou defeito de um membro, 6rgdo ou

mecanismo do corpo humano. Resumidamente, o foco deste tipo de modelo estd em
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transmitir que o problema esté nas barreiras sociais e nao no individuo, sendo o objetivo

do mesmo enfrentar estas barreiras e promover a inclusao.

2.3 Modelo Biopsicossocial

O modelo social acabou por ser alvo de criticas devido a desvalorizagdo do significado
do corpo humano, e acabou por surgir o modelo biopsicossocial da deficiéncia, também
conhecido como o modelo relacional. Foi desenvolvido no inicio da década de 2000 e
tem como principal objetivo integrar a perspetiva do modelo médico e do modelo social
num sO, tendo em conta que os limites entre a saude e a doenga, o bem-estar ¢ a
enfermidade ndo estavam bem definidos (Engel, G. 1977 citado por Saragoca, M.J &
Candeias, A. 2019), tornou-se imprescindivel conhecer a relacdo Processo-Pessoa-
Contexto, pois a deficiéncia acaba por ser vista ndo s6 como uma «condigao médicay,
mas também como um resultado da juncao das condi¢cdes médicas (doengas, lesdes ou
transtornos), fatores pessoais (psicologicos e/ou emocionais) e dos fatores contextuais
(ambiente em que a pessoa esta inserida e/ou socioculturais). Tal como o proprio nome
indica, este modelo integra elementos biolodgicos, psicolégicos e sociais.

Durante a existéncia do Modelo Médico foi criada a Classificagdo Internacional de
Incapacidades, Deficiéncias e Desvantagens, porém, com o Modelo Biopsicossocial
surgiu a Classificagdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF) que
avalia as condicdes de saude e tendo em conta a defini¢do do que realmente ¢ a deficiéncia
nos parametros da «incapacidade» que tem a ver com o proprio funcionamento do corpo,
das «limitagdes de atividade», isto €, o que a pessoa consegue ou nao fazer no seu dia-a-
dia e «restrigdes na participagao», ou seja, de que forma o ambiente afeta a funcionalidade
— foi também este modelo que acabou por ser consolidado pela Organizacdo Mundial da
Satde (OMS) em maio de 2001 e de acordo com os mesmos, a deficiéncia ¢ um termo
genérico que abrange deficiéncias, limitacdes corporais e restricdes de participacdo na
sociedade, refletindo assim a interagdo entre as caracteristicas do proprio corpo humano
e as caracteristicas da sociedade onde a pessoa se encontra inserida. Fontes, F. (2016)
considera que este modelo continua bastante semelhante a0 modelo médico — o autor
indica que a CIF continua a olhar para a deficiéncia como uma questdo médica e
individualista ao invés de olhar como uma questdo politica e social. No entanto, o autor
afirma que ndo deixa de ser importante a maneira como olhamos para a deficiéncia na
area da investigacdo, mas essencialmente na area das politicas sociais, pois ¢ através

destas que as pessoas com deficiéncia t€ém as suas consequéncias.
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3. Historia da Comunidade Surda

No que toca a perce¢do da deficiéncia ao longo da historia e a evolugdo das politicas
relativas @ comunidade surda, podemos afirmar que comegaram a marcar presenga na
sociedade ha milhares de anos. Mesmo antes do ano da fundacao de Portugal, ja existiam
instituicdes de caridade conectadas a Igreja Catdlica, mais concretamente, mosteiros, que
serviam para prestar apoio a pessoas com deficiéncia, até que no final do século XIV
criaram-se as ainda hoje conhecidas “Santas Casas da Misericordia” e também o alguns
Hospitais na regido de Lisboa destinados exclusivamente a tratar pessoas com doencas
incuraveis e com deficiéncia. E de se notar que a surdez constava em Manuais da
Inquisicao considerada como um sintoma de possessao demoniaca, o que fazia com que
surdos sofressem atos de exorcismo, acusacdes de bruxaria e morte. (Winzer, 1997 citado
por Fontes, Fernando 2016) Depois das pessoas surdas terem sido consideradas para uns,
seres malignos (como no caso da Grécia e Roma Antigas), e para outros, uns deuses
(como no caso do Antigo Egipto), o arcebispo inglé€s John Beverly, foi considerado o
primeiro educador de surdos, pois tentou educar os surdos por meio da oralizagao, isto &,
a falar. No entanto, o primeiro professor de Lingua Gestual foi Pedro Ponce de Leon (séc.
XVII), que ensinava o alfabeto manual a uma familia de criancas surdas para que as
mesmas soubessem ler, escrever e rezar. Um outro padre, Juan Pablo Bonet (séc. XVII),
escreveu o primeiro livro de educagao de surdos. Entre estes, houve muitos mais mestres
dedicados a este tema até ao século X VIII. No final deste mesmo século, surgiu a primeira
escola publica para surdos, criada pelo abade de L’Epée, na sua propria casa, em Paris.
Pelas maos do mesmo, foi criado o primeiro modelo de Lingua Gestual — chamado
“Signes Méthodiques”. Quando a escola ganhou o devido reconhecimento, comecou a ser
denominada de “Instituto de Surdos-Mudos de Paris”. A criagdo desta escola serviu de
influéncia para muitos mais paises criarem também escolas para surdos, bem como a
criagdo da sua propria Lingua Gestual. Em Portugal, a primeira escola de surdos surgiu
através do professor sueco Pir Aron Borg na década de 1820 e deu-se o nome de “Instituto
de Criangas Surdas-Mudas e Cegas”. Este professor regia-se pela autossuficiéncia e
autonomia dos alunos, e por isso, este instituto acabava por ter uma vertente mais
profissional e técnica com o objetivo de preparar os alunos para o seu futuro socio-
profissional. (Carvalho, Paulo & Carmo, Helena. 2023). No final do século XIX, surgiu
ainda em Lisboa o “Instituto Municipal para Surdos-Mudos” e no Porto o “Instituto de

Surdos José Rodrigues Araujo”.
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Ainda no final deste século, sucedeu-se o Congresso Internacional de Educadores de
Surdos (mais recorrentemente conhecido como Congresso de Mildo), foi talvez uma das
ocorréncias mais marcantes na histéria da comunidade surda, uma vez que se chegou ao
consenso de proibir a fala através de gestos, e apesar de existirem alguns opositores a esta
decisdo, a opcao que foi dada e que precisava de ser cumprida foi a adogdo de uma
metodologia com uma vertente oral, que significava que os alunos surdos para poderem
comunicar teriam de utilizar as representagdes dos ouvintes, obrigando-os a emitir sons e
a ndo mexer as maos durante o seu discurso. O objetivo da implementagdo deste método
foi integrar os surdos na comunidade ouvinte. Esta regra foi implementada sem qualquer
tipo de justificacdo concreta, apenas porque se acreditava na superioridade da fala através
da voz em relacdo a gesticulagdo das palavras, neste sentido, acreditava-se também que
os surdos estariam a ser integrados na sociedade por estarem a agir como ouvintes. No
entanto, tal como seria de esperar, houve uma grande diminui¢ao dos niveis de literacia
na comunidade surda durante esta época. A LGP foi literalmente proibida de ser utilizada
nas escolas de surdos até¢ meados dos anos 80. Foi precisamente nessa década, que foram
feitos alguns estudos e surgiu o livro “Maos que Falam” por Maria Isabel Prata, que veio
por em questdo o método utilizado até entdo, e que simultaneamente, contraria as
imposicoes feitas em relacdo ao método de educar alunos surdos. Durante os anos 60, o
linguista William Stokoe (1919-2000), estudou de forma intensiva a Lingua Gestual, mais
concretamente a American Sign Language (ASL), tornando-a numa lingua reconhecida a
nivel internacional e «pioneira» na comunidade surda. Foi em setembro de 1958 que
surgiu a Associagao Portuguesa de Surdos — a primeira organizagao criada com o intuito
de defender a inclusao social, igualdade de oportunidades e os direitos da comunidade
surda portuguesa como cidaddos. Em 1993, apos o 1.° Congresso Nacional de Surdos, foi
criada a Federacdo Portuguesa das Associacdes de Surdos (FPAS) com o principal
objetivo de agregar e representar as Associagdes de Surdos a nivel nacional. Foi apenas
em 1997, segundo o reconhecimento no artigo 74.° da Constitui¢do da Republica
Portuguesa, que a LGP se tornou uma das linguas oficiais em Portugal juntamente com a
lingua portuguesa e o Mirandés. Atualmente, a LGP associa-se como sendo a lingua
natural da comunidade surda e caracteriza-se como sendo uma lingua falada através de
gestos, que por sua vez, correspondem a palavras. De acordo com o Programa Nacional
de LGP do Ensino Pré-Escolar e Basico, desde os anos 80 que os surdos desempenhavam
fungdes de docentes de LGP em escolas, mas comegou por ser apenas um monitor a

assistir as aulas dadas pelo docente ouvinte, no entanto, verificou-se que tal ndo era
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suficiente e tornou-se imprescindivel a execu¢ao de um plano e um perfil de formagao
em ensino para o docente de LGP. A formacao iniciou-se ainda nos anos 80 com o apoio
do Secretariado Nacional de Reabilitagdo para a Integracdo da Pessoa Deficiente
(SNRIPD). Apos a formagao de dois surdos no estrangeiro, iniciaram o ensino da LGP
no SNRIPD e, no final dos anos 80, a pessoas surdas, com o intuito de serem futuros
formadores de LGP na Associacao Portuguesa de Surdos (APS) — o Instituto de Emprego
e Formacdo Profissional (IEFP), a Escola Superior de Educa¢do de Setubal e a
Universidade de Bristol (Inglaterra) apoiaram a APS no funcionamento deste projeto que,
na altura, foi designado de AMLLis. A formacdo de novos formadores de LGP,
Intérpretes, Docentes e familiares de surdos e outros profissionais comegou a depender
da APS e posteriormente — no final dos anos 90 — pela Associagdo de Surdos do Porto
(ASP). Até aos dias de hoje, estas Associagdes atuam em contextos escolares e outros
com criangas surdas, em ambientes de formacdo, em outras associagdes, autarquias,
empresas, Universidades, hospitais e ainda em institui¢des de acao social e civica.
Ainda no final dos anos 90, foi feito um grande investimento do Instituto Jacob Rodrigues
Pereira da Casa Pia de Lisboa no que toca ao aumento de técnicos — docente e ndo-
docentes surdos, que até aos dias de hoje proporciona um ensino inclusivo, pois mantém
o acesso a LGP em todos os niveis de escolaridade, tanto na lingua de acesso ao curriculo
como darea curricular. O Artigo 23.° do Decreto-Lei n.° 3/2008, veio regulamentar o
Ensino Bilingue para alunos surdos, isto €, nas escolas, a crianga surda tem a oportunidade
de adquirir a LGP como L1 e a lingua portuguesa como L2. Somente em escolas bilingues
€ que as criangas ouvintes tém a oportunidade de aprender LGP como L2.

Foi entdo com o Decreto-Lei n.° 16/2018, que foi criado o Grupo de Recrutamento de
Professores de LGP, ficando assim assegurado o ensino da mesma por técnicos
especializados inseridos na carreira de docente nas escolas de referéncia para surdos. No
entanto, ¢ ainda possivel afirmar que ainda existe um longo caminho a percorrer no que

toca ao tema LGP no Sistema Educativo Portugués.
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4. A Educacio Inclusiva em Portugal

Tendo em conta o motivo principal deste trabalho, torna-se imprescindivel uma breve
andlise ao que realmente ¢ a Educagdo Inclusiva.

Em Portugal, o tema da Educagao surgiu ha cerca de 200 anos nas Constitui¢cdes de 1822,
na Carta Constitucional de 1826, na Constitui¢ao de 1838, 1911, 1933 ¢ por ultimo, na
de 1976 — que consagra a liberdade de aprender e de ensinar. Em todos estes documentos,
a Educagdo ¢ apenas mencionada de uma forma geral, sem fazer referéncia a questao
inclusiva — isto justifica-se devido a fragilidade do préprio sistema educativo das épocas.
No inicio dos anos 70, surgiu a Lei n.° 5/73 — 25 de julho, que para além de definir que a
pré-escolar destinar-se-ia a criangas dos 3 aos 6 anos e de criar o ciclo preparatorio, vinha
com a inten¢do de dar a conhecer um novo sistema educacional que iria servir como base
para a reforma do sistema educativo, mais conhecida como a reforma de Veiga Simao —
a mesma foi publicada mas ndo chegou a ser colocada em pratica, no entanto, foi aprovada
em outubro desse mesmo ano pela Lei n.° 46/86 — 14 de outubro — mais conhecida como
Lei de Bases do Sistema Educativo — e foi alterada pela Lei n.° 115/97 — 19 de setembro,
pela Lei n.° 49/05 — 30 de agosto e pela Lei n.° 85/09 — 27 de agosto.

Ao longo destes anos foram surgindo outros Decretos-Lei que tinham em conta as
criangas e jovens com deficiéncia, mais concretamente, o Decreto-Lei n.° 174/77, que
definia o regime escolar dos alunos com deficiéncia e em 1978 surge um Decreto-Lei
semelhante, mas aplicada ao ensino primario, € em 1990, o Decreto-Lei n.° 35/90 vem
estabelecer a escolaridade obrigatoria a todas as criangas e jovens, incluindo os
deficientes. No ano seguinte, surge o Decreto-Lei n.° 319/91 que estabelece o regime
educativo especial que se aplicava os alunos portadores de necessidades educativas
especiais, revogando os dois anteriores.

A Lein.” 46/96 — 14 de agosto, a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE), surgiu com
o propodsito direcionado as escolas de garantir as condigdes adequadas para o
desenvolvimento e aproveitamento das criangas com necessidades educativas especificas,
tal como esta descrito no Artigo 7.°. A mesma previa ainda a existéncia de alteragcdes no
alargamento da escolaridade obrigatoria, o desaparecimento do ensino secundario, o
estabelecimento do ensino basico, etc., porém, nos dias de hoje, ela ainda serve de base
para o estabelecimento do ensino educativo.

J& nos anos 2000, surgiu a Lei n.° 38/2004, que se mantém ainda em vigor, definindo as
bases do regime juridico da preven¢do, reabilitacdo e participagdo da pessoa com
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deficiéncia, tornando-se na Lei de Bases da Pessoa com Deficiéncia. A mesma, no Artigo
2.°, define em concreto o que ¢ considerado uma “pessoa com deficiéncia” como «por
motivo de perda ou anomalia, congénita ou adquirida, de fungoes ou de estruturas do
corpo, incluindo as fungoes psicologicas, apresente dificuldades especificas suscetiveis
de, em conjugagcdo com os fatores do meio, lhe limitar ou dificultar a atividade e a
participagdo em condi¢oes de igualdade com as demais pessoas».

Em 2008, surgiu o Decreto-Lei n.° 3/2008, decreto este que estd atualmente revogado,
mas que define a prestacdo dos apoios especializados na educagdo pré-escolar e nos
ensinos basico e secundario de todas as escolas quer sejam publicas, privadas ou
cooperativas. Faz referéncia a um documento Unico oficial — PEI (Programa Educativo
Individual), que através da avaliacdo do perfil do aluno e da identificagdo das suas
potencialidades, expectativas e necessidades do mesmo, estabelece-se um Relatorio
Técnico-Pedagogico para que seja possivel identificar as medidas seletivas e/ou
adicionais que serdo aplicadas ao aluno e posteriormente faz-se um planeamento
realizado por professores e psicologos e diferentes formas de avaliacao para alunos com
necessidades educativas especiais. Este Relatorio Técnico-Pedagdgico (RTP), continua
até aos dias de hoje a ser uma ferramenta chave, relevante no enquadramento juridico da
educagdo inclusiva e um grande recurso especifico de apoio a aprendizagem e a inclusao.
Este decreto foi o que propos a inclusao de EREBAS no sistema educativo e era o que
regulava a educacao especial em Portugal até 2018. Em 2009, ¢ criado o Sistema Nacional
de Interven¢ao Precoce na Infancia (SNIPI), através do Decreto-Lei n.° 281/2009, que
promove que quanto mais precoce forem feitas as intervengdes necessarias as criangas
com deficiéncia e respetivas familias, mais capazes elas se tornam para participar de
forma auténoma na sociedade durante o seu percurso de vida. Nogueira (2019) revela que
deve ser feita a revisao do modelo de implementacao da Intervencdo Precoce de forma a
respeitar a lei em vigor.

Muito perto do inicio da 2.* década dos anos 2000, surge o Decreto-Lei n.° 54/2018, que
revogou o anterior n.° 3 de 2008, destina-se a todos os alunos e com ela vem a plena ideia
de que a “educagdo ¢ para todos”. As medidas nao sdo apenas destinadas aos alunos com
necessidades educativas especiais, mas sim a todos os alunos, de forma a ter um foco
muito mais inclusivo. A lei estabelece o regime juridico da educacdo inclusiva, definindo
que todos os alunos, independentemente da sua situagdo, deverdo enquadrar-se num
ambiente educativo que os faga sentir incluidos. Pressupde principios e normas de forma

a garantir a inclusdo para responder as varias diversidades e diferengas apresentadas por
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todos os alunos. E ainda feito um foco no perfil do aluno apds conclusdo da escolaridade
obrigatdria. No Artigo 15.°, sio mencionadas as EREBAS.

De acordo com Costa, A. M. (s.d), ¢ mencionado que se deve distinguir o conceito de
integracdo e inclusdo, sendo que a integragdo existe quando as criangas com necessidades
educativas especiais sdo apoiadas de forma individual, enquanto a inclusdo existe quando
a escola se empenha em receber todas as criangas e tem a sua estrutura adequada as
diversidades e diferencas existentes na mesma. A primeira vez que se ouviu falar no tema
da integracao escolar envolvido com a educacao especial foi ainda no século XIX que se
criaram institui¢cdes sem fins lucrativos e sem qualquer tipo de financiamento por parte
do Estado, com o intuito de assistir e proteger criancas com determinados tipos de
deficiéncia. Ja na primeira metade do século XX, deu-se continuidade a cria¢do destas
institui¢des e foi ainda criado um curso para professores de educacao especial incluindo
turmas nas escolas primarias para estas «criancas especiais» fazerem parte destas turmas.
Na segunda metade, tinha-se cada vez mais uma visdo de integragdo deste tipo de
criangas, até que no inicio da década de 70, com a reforma de Veiga Simao e com a
Revolucao de 1974, foi criada a divisao do Ensino Especial e em 1975 surgiram as
atualmente conhecidas Cooperativas de Educacdo e Reabilitagdo de Cidaddos com
Incapacidade (CERCI).

Foi no final dos anos 70 que o conceito de Educacao Especial adquiriu outra forma.
Durante o Committee of Enquiry into the Education of Handicapped Children and Young
People em Londres que surgiu o conceito de criangas com «necessidades educativas
especiaisy, em inglés, «special educational needs», pela voz de Hellen Mary Warnock,
sendo atualmente conhecido como Relatorio Warnock, feito para reavaliar o tratamento
que ¢ dado as criangas com deficiéncia, inclusive, que o objetivo da educacio tem de ser
igual para todas as criangas quer sejam ou nado deficientes. Revela ainda que ¢ importante
ajudar toda e qualquer crianga a superar as suas dificuldades e que no fundo a finalidade
da educagdo implica abranger um grande volume de competéncias, conhecimento e
autonomia que servira de suporte para a vida adulta. Para além disso, mostra também a
relevancia do alargamento da escolaridade obrigatoria e a melhoria dos servigos de
educacao especial. (Izquierdo, 2006)

Freire, S. (2008) menciona que o facto de ndo existir um conceito especifico para a
inclusdo ¢ um problema para a implementacdo de ideais inclusivos e considera que a
mesma se trata de um direito fundamental, obriga a pensar sobre a diferenca e sobre a

escola e que pode ser um veiculo transformador da sociedade.
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Tal como ja aqui foi mencionado anteriormente, em 1994, com a Conferéncia Mundial
de Educacdao de Necessidades Educativas Especiais em cooperacdo com a UNESCO,
surgiu a Declaragdo de Salamanca, que menciona o facto das escolas regulares se deverem
apoiar sobre os principios da inclusdo e que a educagdo ¢ para todos, atendendo
devidamente as necessidades das criangas portadoras com deficiéncia, apresentando ainda
alguns procedimentos que visavam a equidade de oportunidades para os individuos com
deficiéncia. (Fernandes, 1984) O conceito de «Necessidades Educativas Especiais» que
foi reiterado na Declaragdo de Salamanca, tornou-se mais abrangente do que quando
mencionado no Relatério de Warnock, pois deixou clara a inclusdo das criancas
sobredotadas, criancas de rua, criangas que trabalhem, criangas de populacdes remotas ou
noémadas e criancas de qualquer tipo de minorias, (Izquierdo, 2006) acabando por se
tornar uma resposta inclusiva e acarretando a premissa ideal da «educacao para todosy.
Entende-se por «educacdo inclusiva» a educacdo que tem como principio basico a
integragdo de todos os alunos, independentemente das diferencas que acarretem, quer seja
entre etnia, religido, orientagdo sexual ou deficiéncia — estas ultimas podem ser de
caracter, visual, auditivo, intelectual ou motor. Esta perspetiva determina que cada aluno
tem as suas particularidades que terdo obrigatoriamente de ser vistas como diversidade.
Atualmente, na Agenda 2030 que esta em vigor, o Objetivo de Desenvolvimento
Sustentavel n.° 4 divulga a garantia do acesso a educacao inclusiva, de qualidade e
equitativa e promove oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos.

De acordo com (Abrantes, 2021), o conceito de «educagao inclusivay, foi tendo cada vez
mais impacto ao longo dos anos nas politicas publicas mais concretamente na area das
ciéncias da educagao, o que originou diferentes perspetivas, nomeadamente, uma em que
se passa por uma sequéncia de acontecimentos historicos desde a modelagao da escola, a
exclusdo da diferenga, a segregacdo em institui¢des, a integracao em escolas consideradas
“regulares”, até finalmente se chegar a visdo de que a educagdo inclusiva ¢ um principio
que assume a existéncia de diferengas a aceitar e respeitar dentro do espago escolar, e a
outra perspetiva € a de que defende que o conceito de “educagdo inclusiva” desmistifica
o modelo tradicional e conservador da escola que afirmava ter desenvolvido programas
especificos para formar aqueles que ensinavam criangas consideradas “especiais”. Alguns
autores defendem que a educagdo inclusiva vai além disso e que estd ligada a justiga
social, exigindo uma transformag¢do profunda da escola e aposta numa comunidade de
aprendizagem onde todos podem participar e aprender juntos. Afirmam também que esta

visdo ¢ dificil de implementar, principalmente, num contexto em que os modelos
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educativos que predominam sdo os que estdo associados a padronizagdo, avaliagdo
competitiva e concorréncia entre escolas e alunos. Uma outra perspetiva que se formou,
trata-se da forma como a educacado inclusiva tem sido apropriada em politicas educativas
de inspiracdo neoliberal — para os autores que defendem esta visdo, o conceito funciona
como uma «retdrica atrativa» para justificar cortes de investimento publico em
profissionais e institui¢des especializadas, impedindo assim a formagdo de profissionais
em areas especificas e colocando toda a responsabilidade nos professores generalistas, e
com isto, cria-se uma divisdo de classes, onde os que t€ém mais possibilidades recorrem
as escolas privadas enquanto que quem ndo tem, optam pelas escolas publicas, e
consequentemente, formam-se desigualdades sociais, étnicas e de classe. O objetivo da
educagdo inclusiva aqui seria desconstruir estas desigualdades estruturais, dando as
escolas e professores a oportunidade de resolver problemas sociais e politicos. Por fim,
falemos de uma ultima perspetiva acerca do conceito de educacdo inclusiva, em que o
mesmo aborda que os curriculos escolares e da avaliagdo promovem a competi¢ao e
hierarquizagdo entre alunos, professores, escolas e respetivos agrupamentos € sao
totalmente o contrario daquilo que se quer dar a entender sobre inclusdo. A diversificacao
curricular pode ter em conta diferentes formatos de aprendizagem, concegao e avaliagao,
e para isto, era necessario alterar o curriculo juntamente com a avaliagao, sem ter como
base um modelo uniforme que daria de igual forma para todos.

Relativamente ao papel dos professores na gestdo da educagdo inclusiva, Costa, A. M
(s.d), justifica que as praticas educativas sdo influenciadas pela qualidade pessoal e
profissional dos professores ¢ na sua forma de educar. Por esse motivo, ¢ necessario
investir-se na capacitacao dos docentes, seguindo critérios inclusivos e tendo em conta as
dimensdes politicas, éticas e deontoldgicas, para que os alunos e toda a sua comunidade
escolar estejam envolvidos num ambiente educativo cada vez mais inclusivo. (Dire¢do-
Geral da Educagdo e ESE-IP de Santarém, 2022, p.9)

Segundo Capucha (2010), a educacdo inclusiva requer uma filosofia de ativa¢do ndo s6
por parte dos cidaddos, visando a importincia de deixar de ver as pessoas como
dependentes de apoio ou passivas, sendo que a ideia € capacitd-las para que sejam ativas,
autonomas e participando ativamente na sociedade, mas também por parte das
instituigdes, principalmente a escola que tem de ter uma abertura maior, destruir barreiras
e realizar um bom acolhimento de todos os alunos. E preponderante que a educagio
inclusiva ndo seja apenas vista como um paradigma de ajudar apenas quem tem

dificuldades ou diferencgas, mas sim como uma for¢a para mudar a escola e a sociedade.
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CAPITULO II — Metodologia

Este trabalho tem por objetivo principal testar se a LGP podera eventualmente ser uma
opg¢ao no curriculo escolar do Ensino do 1.° ciclo, isto é, se farad sentido os alunos ouvintes
aprenderem LGP como L2 nas escolas, para que a comunicagao entre os alunos ouvintes
e os surdos seja possivel sem que exista uma segregacao e exclusio dos alunos surdos em
pleno ambiente escolar.

Para dar inicio a verificacdo desta possibilidade, foi feita uma investigacdo puramente
qualitativa, porém, recorrendo a duas abordagens de recolha de dados diferentes,
nomeadamente, ao método de observacao ndo-participante e a entrevistas a pessoas com
perfis adequados ao tema do trabalho, nomeadamente, que tiveram/tém contacto com
criancas surdas.

De acordo com Henriques, S. (2014), a escolha das técnicas adequadas para a andlise de
conteudo, depende dos objetivos, da pesquisa em si e ainda do posicionamento do
investigador, e por esse motivo, a observagdo nao-participante encontra-se adequada ao
que este trabalho procura investigar, pois permite entender quais € como sao aplicadas as
praticas inclusivas numa escola EREBAS e se realmente sdo aplicadas. As entrevistas, tal
como na maioria dos trabalhos de investigacdo, torna-se conteudo fulcral para poder
analisar as varias perspetivas que o nosso tema desencadeia.

Anteriormente ao que realmente foi executado, foi proposto em reunido com o orientador
deste trabalho, realizar atividades ludicas nas escolas para que houvesse uma forma de
unir alunos surdos e alunos ouvintes no mesmo espago, como por exemplo, jogos de
mimica ou atividade desportiva. O objetivo seria ter como observar as interagdes entre 0s
mesmos. No entanto, devido a proximidade do fim das atividades letivas, apenas me foi
possivel assistir a aulas de Educagao Fisica com alunos surdos e ouvintes.
Relativamente as entrevistas realizadas, decorreram entre o dia 19 de agosto e o dia 10 de
setembro de 2025. Para as mesmas, foi escrito um guido semiestruturado com base nos
objetivos principais da revisdo de literatura, que pdde servir de apoio para todas as

entrevistas que foram realizadas.
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Assim, para operacionalizar o objetivo elencado, e seguindo a andlise de conteudo de

Bardin (2016), definiram-se seis categorias de andlise e respetivas subcategorias (ver

Tabela 1).

Estado da Inclusdo e Praticas Atuais

e Percecio da inclusdo de alunos

surdos no sistema educativo;

e (Quais as praticas inclusivas que

existem;

e Acompanhamento as familias de

criangas surdas (de que tipo e por

quem)

Estratégias pedagogicas e praticas em sala

de aula

e Estratégias de aprendizagem;
e Relagdo estabelecida entre criangas

surdas e ouvintes

Socializagao ¢ Vida Escolar

e Estratégias de socializagao;
e Medidas de melhoria da

comunicagao

Formacao de Profissionais no Ambiente

Escolar

e Formac¢ao de LGP a comunidade

profissional educativa

Desafios e Percecoes de Exclusao

e Desafios percecionados;
e Percecdo de exclusdo (das criangas

surdas)

Ensino da LGP no 1.° ciclo como L2

e Pertinéncia da aprendizagem da LGP

(como L2) a criangas do 1.° ciclo

Tabela 1 - Modelo de andlise das categorias e subcategorias
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1. Instrumentos de Pesquisa e Recolha de Dados

1.1 Observacao Nao-Participante

A observagdo ndo-participante foi concretizada durante a primeira semana de junho de
2025, mais concretamente, nos dias 2, 3 ¢ 5 de junho na Escola Basica 2,3 Quinta de
Marrocos em Benfica em Lisboa durante trés dias/trés aulas da disciplina de Educacao
Fisica de uma turma de alunos surdos do 8.° ano juntamente com outra turma de alunos
ouvintes também de 8.° ano. A escolha desta escola deu-se devido ao facto de a Escola
Basica 2,3 Quinta de Marrocos ser uma EREBAS, e coincidentemente, um dos
entrevistados, que j4 € meu conhecido hé uns anos, exerce fungdes como professor de
Matematica nesta mesma escola, tornando o processo de comunicacdo com a
administracdo da escola mais facil. Outras escolas EREBAS foram contactadas,
nomeadamente, a Escola Basica e Secundaria Virgilio Ferreira — foi contactada no final
de maio de 2025, sendo que responderam atempadamente, mas no dia anterior ao que
estava marcado previamente cancelaram a minha ida a escola com a justificacao de que
o aluno (surdo) ndo iria estar presente. Por incompatibilidade de horérios, ndo foi possivel
remarcar uma visita a essa escola. A Casa Pia de Lisboa foi contactada em meados de
junho de 2025, no entanto, por falta de resposta atempada aos e-mails enviados por mim,
nao foi possivel assistir a nenhuma aula/atividade devido ao final do ano letivo ja ter

ocorrido quando a administragcdo respondeu ao meu e-mail.

1.2 Entrevistas

Os entrevistados, como j& mencionado anteriormente, foram contactados precisamente
por terem um perfil fortemente adequado ao tema desta investigacdo, ou seja, dentro da
area da educacao com alunos surdos ¢ da deficiéncia, nomeadamente: E1 — atualmente,
consultora internacional para a UNICEF dos paises da Africa central e dos Balcas, porém,
a sua carreira esta relacionada com questdes dentro da area da Educacdo Especial e da
Inclusao; E2 —ja foi professor da disciplina de Historia mas tornou-se especialista na area
da linguistica de LGP e atualmente ¢ Professor na Universidade Catolica de Lisboa; E3 —
professor da disciplina de Matematica numa EREBAS, tendo até a data lecionado apenas
uma turma de alunos surdos; E4 — coordenador técnico no Centro de Recursos de

Qualificagdo e Emprego na Casa Pia de Lisboa de pessoas surdas e Intérprete de LGP.
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O meu orientador, considerando que estas pessoas se enquadravam na tematica do meu
trabalho por ja terem estado ligados a educacdo especial e a lidar com criangas e adultos
surdos forneceu-me os contactos de E1 e E4, que foram contactados via e-mail, mas como
ndo estava a obter a resposta no tempo esperado, reforcei a pertinéncia da realizagdo da
entrevista via SMS. E4, forneceu-me o contacto de E2, pois reconheceu que a pessoa teria
um perfil bastante proximo e adequado ao meu trabalho e que poderia ser uma mais-valia,
sendo que o mesmo foi contacto apenas via e-mail. O E3, ja sendo meu conhecido, foi

contactado apenas via WhatsApp. Todas as entrevistas foram realizadas via Zoom.
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CAPITULO III — Anilise dos Resultados

Relativamente a anélise da observac¢ao ndo-participante nas escolas, foi possivel observar
durante os 3 dias de aulas de Educagdo Fisica que existia uma clara separagdo entre os
alunos surdos e ouvintes. Como forma de auxilio durante as observagoes, foram tiradas
varias notas num caderno, fazendo com que este se tornasse num didrio de campo, e
nessas mesmas notas, foram desenhados também a forma como os alunos estavam
localizados no campo do pavilhdo, de forma a ajudar na memoria visual. Essas notas

encontram-se nos anexos.

No primeiro dia (02/06), a aula foi no pavilhdo da escola e era considerada uma aula livre
pois como ja se encontravam na ultima semana de aulas, foram-lhes dadas varias op¢des
de modalidades desportivas para realizarem. A turma de surdos, que eram cerca de 8
criangas, era acompanhada por uma intérprete e pelo professor (ouvinte) de Educagdo
Fisica deles, que sabia falar LGP, mas ndo era fluente. Esta turma, estava junta a uma
turma de ouvintes que tinha também a sua prépria docente de Educagao Fisica. A maioria
dos MS e MO jogaram futsal uns contra os outros, ou seja, 4 MS contra 5 MO, sendo que
os MO utilizavam uma fita azul a tira colo para se distinguirem, cerca de 5 alunos MO e
FO jogaram basquete, cerca de 3 MS jogaram voleibol, cerca de 4 FO andaram de patins
e cerca de 5 alunos MS e FS jogaram badminton. Onde achei que pudesse existir mais
interacOes seria entre os rapazes que estavam a jogar futsal, mas eles apenas

comunicavam entre eles — MS com MS e MO com MO e ndo MS com MO.

No segundo dia (03/06), a aula foi no patio e os alunos estavam a andar de bicicletas.
Mais uma vez, os alunos surdos estavam separados dos alunos ouvintes e assim
permaneceram desde o inicio da aula até ao fim. Juntamente com a turma dos alunos
surdos, estava também a turma que estava presente no dia anterior ¢ estava ainda mais
uma turma de alunos ouvintes mais novos. Os professores, que nesse dia, estavam
presentes 3 — o dos alunos surdos, a dos ouvintes e o professor da outra turma dos alunos
mais novos — formaram um percurso a volta do campo para eles percorrerem com as
bicicletas com pinos e outros objetos. A ordem de alunos que fez o percurso foi um pouco
mista, mas primeiro foram as duas turmas do 8.° ano (a de surdos e a de ouvintes) e depois

foram os mais novos.
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No terceiro e ultimo dia (05/06), era a Gltima aula, e consequentemente, era a aula de
autoavaliagdo. Mais uma vez estavam presentes os 2 professores das duas turmas e a

intérprete de LGP.

Todos os alunos estavam sentados nos bancos suecos do pavilhdo, tinham um papel e
uma caneta e tinham de eleger aquele(s) colega(s) que eles achavam que merecia entrar
para o «Quadro da Cooperagdoy». Os alunos surdos estavam todos mais para a esquerda
enquanto os ouvintes estavam todos mais a direita. Os alunos surdos elegeram apenas
colegas surdos bem como os alunos ouvintes elegeram apenas colegas ouvintes. Apos a
votacao, fizeram a autoavaliacao e os 4 ou 5 MS foram jogar a bola para fora do pavilhao.
As FS ficaram dentro do pavilhado a jogar badminton, apenas uma FS quis andar de patins.
Houve também 5 FO que andaram de patins. Havia uma clara separacao no espaco onde
se encontravam as FO e a FS. Havia 4 FO estavam a interagir bastante entre elas, inclusive
a dangar, a cantar e a rirem umas com as outras, enquanto havia apenas 1 FO que estava
com mais dificuldades entdo estava sozinha num canto do pavilhdo para se poder apoiar
nas grades. A FS era a unica que estava focada a andar de patins de um lado ao outro do
campo, pois dava para entender que ela também tinha mais dificuldades. Apenas ia
interagindo com o professor. Passado pouco tempo, ela foi jogar badminton com as outras

FS.

Nestes 3 dias, a Unica interacao mais proxima que vi entre surdos e ouvintes foi neste
ultimo dia, quando uma FS e um MO estavam a ajudar-se um ao outro pois a fita divisoria
que servia para jogar badminton soltou-se do poste da rede de basquete e ambos estavam

a tentar prender novamente, mas, nenhum deles falou, estavam simplesmente a ajudar-se.

Relativamente a analise de conteudo das entrevistas, considera-se pertinente, de acordo
com Poirier e Valladon (1983) mencionado em Henriques, S. (2014), recorrer a utilizagdo
de sinopses para que se torne um processo simplificado, pois desta forma ¢ possivel
reduzir a quantidade de material trabalhado sem retirar o foco essencial da entrevista e
facilita ainda a comparacdo de respostas por parte dos intervenientes. No entanto, decidi
colocar nessa sinopse as citagdes que considerei mais relevantes sobre cada tematica —
esta tabela encontra-se nos anexos.

De forma a facilitar, foi feita a divisdo das 9 perguntas do guido por tematicas, sendo que

a primeira tematica corresponde as 3 primeiras perguntas, a segunda as 4.” e 5.% perguntas,
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aterceiraa 6. a quartaa 7.% a quinta a 8.* e a sexta a ultima e 9.* pergunta. Segue abaixo

o que cada entrevistado referiu, de uma forma geral, sobre cada tematica.

Estado da Inclusdo e Praticas Atuais

O E1 comecou por destacar a heterogeneidade dentro da comunidade surda, refor¢ando a
ideia expressa na Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, tal como ja
foi mencionado anteriormente, ¢ que os alunos surdos tém cada vez mais demonstrado
resultados de sucesso escolar — no entanto, esta perce¢do ¢ contrastada pelo E4, cuja
funcdo passa pela insercdo de pessoas surdas no mercado de trabalho, revela que ha
muitas pessoas surdas que chegam das escolas até si com percursos de profunda exclusao,

e por esse motivo, ndo conseguem qualificar-se.

E1 afirmou que nas escolas onde atuou foram aplicadas praticas inclusivas e que a propria
educagdo de surdos era uma delas. Mencionou algumas EREBAS e, tal como E3, indicou
a existéncia de turmas com ILGP e a oferta da disciplina de LGP no ensino bilingue —
esta afirmacao consolida-se com o que esta presente no Decreto-Lei n.® 3/2008 (Artigo
23.°). Além disso, sublinhou que também existem apoios de acordo com as necessidades

de cada um, tal como qualquer aluno, independentemente de serem surdos ou nao.

E3 partilha uma visdo semelhante e refere que desconhece o critério que € aplicado na
constru¢do de turmas, segundo ele ha alunos surdos integrados em turmas regulares
enquanto outros nao, porém, indica que podera estar relacionado com as necessidades
educativas de cada um e sugerindo a possibilidade de haver também outros critérios,

como por exemplo, a idade:

«(...) Eu tinha uma aluna com 18 anos, um com 17, um com 16 e apenas uma com a idade
expectavel no 9.° ano. Portanto, eu acho que naquela altura ainda estavam a agrupar aqueles

alunos por um conjunto de critérios que ndo se cingia so as necessidades educativas (...).»

O E2, que esteve envolvido em varias leis em Portugal — inclusive nesta supramencionada
- critica o modelo atual da inclusdo, afirmando que pode promover situagdes de

1solamento:
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«A inclusdo é muito bonita, mas se descermos a pratica (...) neste momento esta num limbo, acho
que estamos a recuar muito. E colocar muitas vezes alunos surdos sozinhos dentro de uma sala
de aula rodeados de criangas ouvintes. (...) A inclusdo quando é mal pensada pode dar origem a

uma segregacdo muito grande.»

Esta afirmagdo por parte do E2 vai ao encontro das observagdes ndo-participante
realizadas no ambito do trabalho de campo, onde de facto se identificaram situagdes em
que a integragdo por parte dos alunos surdos ndo correspondia a uma inclusdo social e
educativa.

Em relacao a pergunta da auscultagdo as familias de alunos surdos, sublinha que cerca de
fala da questdo da intervencgdo precoce em criangas surdas — o0 apoio a crianga surda e a
familia através de programas de orientacdo e formacdo deve iniciar assim que se obtém o
diagnostico da surdez da crianga (Dire¢ao-Geral da Educacgao, 2018), até porque, tal como
afirmou E2, 95% das criangas surdas sdo filhas de pais ouvintes, dai a intervengao

precoce se tornar tdo imprescindivel.

O E3 sente que as praticas inclusivas sdo aplicadas e que a escola estd bem preparada para
receber os alunos surdos, e que cada um, independente de ser surdo profundo ou ndo, tem

uma equipa multidisciplinar especifica para o ajudar.

O E4, baseado nos depoimentos das pessoas surdas que chegam até ele para procurar
emprego, refere que existiu uma certa evolugdo e que o facto de os ILGP estarem
presentes nas escolas foi uma mais-valia, no entanto, diz que ainda existem bastantes
lacunas no que toca a inclusdo, revelando que “ainda falta muita coisa” para ser
concretizada. Mostra ainda que terapeutas da fala, psicologos, assistentes sociais,
intérpretes de LGP que trabalham com alunos surdos e as suas respetivas familias na Casa
Pia de Lisboa/Instituto Jacob Rodrigues Pereira, sendo que estas tltimas tém acesso a

formagoes de LGP.

Estratégias pedagogicas e praticas em sala de aula

O EI destacou que a estratégia mais importante € dar aos alunos a opg¢ao de querer seguir
o ensino oralista ou o ensino bilingue, enquanto o E2 refere que o ideal seria a crianca
surda ter contacto com modelos surdos o mais precoce possivel — esta afirmagdo pode

constatar-se em Dias, C. (2025), onde a autora refere que na escola onde trabalha foram
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introduzidos gestos basicos e foi notada uma grande diferenga nas criangas em relagdo a

outras escolas onde trabalhou que ndo foram introduzidas gestos basicos.

O E3 revelou que a sua estratégia passava pela pratica de observar as ILGP em sala de
aula para ter também a possibilidade de explicar melhor aos seus alunos, o que acabou
por melhorar o funcionamento das suas aulas. Acrescentou que esta estratégia melhorou
significativamente a relagdo com os alunos surdos através de interagdes, sem ter a ajuda
do ILGP. Sobre esta questdo, E2 afirma que na maioria das vezes os alunos surdos dentro
da sala de aula, apoiam-se e estio bastante focados no ILGP, o que também pude verificar

nas observagdes nao-participante.

Relativamente a questdo nas interacdes entre surdos e ouvintes, as percegdes entre oS
intervenientes sao distintas:

E1 indicou que as interagdes eram normais, comuns € faziam-se naturalmente, uma vez
que frequentam os mesmos espagos escolares, considerando ainda que os alunos surdos
nao sao segregados.

E2 descreveu que na escola onde foi professor, hd uns anos, todos os professores ouvintes
eram obrigados a saber LGP entdo havia uma comunicacao basica com os alunos, o que
promovia a aprendizagem e era uma forma de envolvimento do aluno.

E3 afirmou que nas aulas interagiam muito bem em lingua portuguesa nas turmas de
surdos integrados, mas nos intervalos, os surdos integrados juntavam-se com os surdos
profundos comunicando em LGP.

E4, ndo tem contacto com surdos dentro do contexto de sala de aula, tem somente a
percecao das pessoas surdas, porém, considera que as dinamicas dentro da sala de aula
sdo complexas devido a relacdo professor-aluno, e que na sua percegdo, a aprendizagem
de pessoas surdas poderia melhorar bastante se os professores tivessem um nivel mais
aprofundado de conhecimento em LGP, conhecimento este que poderia ser partilhado de
melhor forma e ndo apenas com a existéncia do ILGP. Refere ainda que muitas vezes o

aluno surdo é o elo mais fraco.

Questionei ainda ao E4 se existem interagdes entre alunos surdos e ouvintes no espago
escolar da instituicdo onde trabalha e garante que hd muita interacdo por haver alunos
ouvintes que sabem LGP, pois ¢ uma institui¢do que tem oferta da lingua para todos os

alunos. Revela ainda que ¢ uma linguagem corrente e que este acesso a LGP facilita a
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aprendizagem de uma linguagem mais complexa por parte do aluno — ndo apenas os
gestos basicos — reforcando, novamente, a importancia da especializagdo devida dos

técnicos.

Socializacao e Vida Escolar

O E1 considera que a escola é um espaco de socializacao, sendo que, socializar, ¢ o grande

objetivo da mesma e que as estratégias utilizadas sdo subjetivas a cada professor.

O E2 nao so6 indica que existe uma falta de recursos materiais bilingues para alunos surdos
bem como que a principal medida a ser tomada seria a obriga¢do de os professores
saberem falar LGP — apesar de ndo ser legalmente possivel impingir a que todos saibam
LGP. Constata ainda que os professores sao colocados nas escolas por tempo de servigo
e nao por especialidade e que existe um problema no processo recrutamento e selecao na

area da gestao de recursos humanos em educacao:

«uma escola para surdos tem de ter estratégias para sensibilizar os professores, aulas de LGP
para ouvintes, principalmente para professores e tentar segurar estes professores (...) tinham de
ter pelo menos um contrato de pelo menos 5, 6, 7 anos naquela escola, tanto para os professores
poderem estabilizar e insistir na lingua, tanto para os alunos terem sempre professores que

saibam LGP.»

E3, toca no mesmo ponto que E2, e refere que a estratégia principal ¢ a existéncia da
disciplina de LGP, mas para os alunos do 5.° ao 9.° ano, sendo que esta ¢ obrigatoria para
todos na escola onde leciona e considera que € algo que promove as interagdes, algo que
E4 também constatou na tematica anterior — o que considero que possa ser uma das

respostas a questdo de partida deste trabalho.

No caso do E4, apesar de ser da mesma opinido que E2 em relagdo a revisao dos concursos
publicos, so € possivel adaptar esta questdo em termos gerais € ndo em contexto escolar
devido a sua profissdo, contudo, sublinha que o tema das especificidades da surdez
deveria ser divulgado de forma a sensibilizar, dando o argumento de que ainda existem
imensas pessoas que se referem a pessoas surdas como “surdo-mudo”, “mudo” ou até
assumem que todos os surdos sabem fazer leitura labial, considerando que sdo questdes

que ja deveriam estar devidamente esclarecidos dentro da sociedade.
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O artigo publicado por Pinto (2017) no jornal Publico, fala precisamente sobre estas

questdes, em tom de curiosidade, sobre a surdez.

Formacado de Profissionais em Ambiente Escolar

O El relata que os centros de formacao de professores e associagdo de surdos fornecem
a formagdo nas escolas. Porém, E3 afirma que ndo necessariamente. Na escola onde
leciona vao aprendendo LGP de forma auténoma uma vez que existem bastantes
profissionais surdos, mas no ano letivo passado houve uma formacao de LGP dada por

uma professora surda para pessoal docente.

O E2 ja tinha revelado acerca da necessidade de formacdo de LGP a docentes, entdo
questionei apenas sobre a possibilidade de haver formagdo a outros técnicos, o que o
mesmo respondeu que ha escolas que t€ém, no entanto, atualmente, ninguém pode ser

obrigado a saber LGP — tal como também ja tinha mencionado.

O E4 indica que ha formagdes pontuais aos técnicos na institui¢ao onde atua, o que nao
concorda, pois ¢ da opinido que os técnicos deveriam ser devidamente habilitados, sendo
que ao longo da entrevista vai tocando varias vezes neste ponto — apontando para a
questdo de que as pessoas surdas muitas das vezes nao tém oportunidade de encontrar
nenhum tipo de apoio no que toca ao desenvolvimento da sua lingua, precisamente por
nao terem oportunidade de ter o auxilio de técnicos especializados, principalmente das

que vém de outras zonas do pais.

Desafios e Percecoes de Exclusdo

O El indica que o maior desafio ¢ compreender as criangas surdas tal como qualquer
crianca — perceber o seu estilo de aprendizagem, as necessidades, expectativas e

interesses.

O E2, falou de um contexto mais geral sem ser dentro do espaco escolar, contudo, tendo
em conta que cresceu rodeado de pessoas surdas, ndo teve nunca nenhum choque de
realidade, por isso ndo encontra desafios, mas como acompanha surdos, nota que eles sdo
excluidos principalmente do acesso a informacdo, dando a entender que os surdos sdo

constantemente esquecidos.
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Referiu ainda que os surdos que vivem na periferia t€m outro tipo de oportunidades
relativamente aos surdos que vivem no interior do pais, revelando que ainda se encontram
muitos surdos com auséncia de lingua e sem acesso a ILGP.

Curiosamente, tal como mencionei acima, o E4 também tocou neste ponto:

«tem muito a ver com o territorio, uma pessoa que esta em Torres Novas ¢ totalmente diferente
de uma pessoa que esta em Lisboa e essa desigualdade existe vendo-se profundamente porque os

recursos que existem em Torres Novas ndo sdo os mesmos que existem em Lisboa (...)»

Mais tarde acrescenta que algumas pessoas surdas com quem tem contacto relatam a
(13 2 b b

pobreza” e a indiferenga que sofreram por parte dos professores durante o seu percurso
académico, alguns até tendo estudado em EREBAS.
Menciona ainda que encontra dificuldades diariamente ao lidar com pessoas surdas pois
sente que elas t€ém imensa dificuldade no acesso a informagao — bem como E2 também
referiu anteriormente — € deu como exemplo o facto das pessoas surdas nao saberem que
tém direito ao atestado médico de incapacidade multiuso ou que existem linhas de

financiamento a 100% para colocar uma protese auditiva.

Ja E3, que tem uma opinido diferente da dos seus colegas, afirma os alunos surdos nao se
sentem excluidos dentro da escola, pois ele simplesmente acha que quando os alunos
surdos se agrupam estao simplesmente na zona de conforto deles — de acordo com Lima,
M.L (2018), a sociedade onde nascemos e crescemos tém influéncia na maneira como
nos ligamos aos outros e partilhar as nossas crengas e valores com pessoas do nosso grupo
acaba por nos dar confianga — o que faz total sentido dentro da comunidade surda, pois
tal como E4 disse, ¢ conhecida como uma comunidade que se auto isola sobretudo devido
a fatores historicos — esta problematica encontra-se mencionada em Moreira, M. (2019),
indicando que os ouvintes sempre exerceram poder hegemonico sobre os surdos durante

varias décadas.
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Pertinéncia da LGP no 1.° ciclo como L2

E1 destaca que as escolas EREBAS facultam LGP como L2 como opcional para todos os
alunos ouvintes. Diz que uma lingua se aprende em contacto com 0s outros, € por isso, 0s
alunos ouvintes vao aprendendo LGP com os alunos surdos no momento das suas
interagdes — revela que as interagdes entre surdos € ouvintes sdo interessantes e indica
que as escolas regulares tém cerca de 1 aluno surdo, pois ninguém aprende uma lingua
sozinho, reforgando a ideia de que as escolas EREBAS foram criadas exatamente para
haver grupos de alunos a desenvolverem uma lingua. Refere ainda que o ensino € oralista
e que a LGP como L1 tem de ser ensinada por professores surdos.

E3 indica que se ndo fosse professor, ndo concordava, pois ¢ da opinido que fora da
comunidade escolar, ndao ha grande contacto com pessoas surdas, mas uma vez que ¢
professor dentro de uma comunidade escolar que ja esta direcionada para esta questao,
concorda, pois se houvesse mais escolas com a possibilidade de adotar o ensino da LGP
o mesmo poderia ser introduzido a partir do 1.° ciclo, no entanto, falando do panorama

geral do ensino, acredita que a introdu¢do da LGP nao se ajustaria.

Ja E2, concorda e defende que o ideal seria todos sabermos LGP por ser uma lingua
oficial, no entanto, refere que ja foi tentado varias vezes, mas legalmente ndo € possivel.
Informou que ja existem ofertas de escola de LGP para ouvintes e revela ainda que tem

um grande impacto positivo nas pessoas tanto surdas como ouvintes.

E4 menciona que qualquer pessoa concorda com uma iniciativa dessas, simplesmente,
ndo se revé na forma como ¢ explanada a ideia porque primeiramente precisaria de
perceber qual seriam os impactos, a possivel adesdo e a aceitagdo da medida. Nota que ¢
importante referir o proposito de aprender LGP e que ndo ¢ s6 uma questdo de boa vontade

nem responsabilidade social, mas sim de conhecimento.

No entanto, indica que a implementacdo da LGP traria mais oportunidades de emprego
principalmente a professores surdos e da a sugestdo que o que podia ser trabalhado seriam
as questoes da diversidade e inclusdo, sendo transversal a qualquer grupo de alunos.
Durante a conversa com E4, afirmei que ndo existe um Programa Curricular de LGP como
L2 e sustenta também, tal como E3, que esse ¢ outro dos motivos pelos quais ndo se revé
na apropriacao da ideia do meu trabalho, pois indica novamente que seria algo que deveria

ser devidamente trabalhado e que se afasta de diversas opinides que circulam.
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Conclusao

O presente estudo teve como objetivo investigar a pertinéncia da implementa¢do do
Ensino da disciplina de LGP essencialmente, no 1.° ciclo, como L2, ou seja, para alunos
ouvintes.

Para responder a questao de partida — como seria feita a comunicacdo entre alunos surdos
e alunos ouvintes — e para concretizar a investigagdo, foi feita a observagdo de alunos
pertencentes a estes 2 grupos, mais concretamente numa EREBAS (Escola EB 2,3 Quinta
de Marrocos) durante 3 aulas da disciplina de Educacao Fisica a uma turma de 8.° ano de
surdos e outra de ouvintes, e entrevistas a 4 pessoas que lidam ou j4 lidaram com criancas
e pessoas surdas cujo o seu percurso académico e profissional passa por refletir
diariamente sobre questdes sobre a inclusdo e a educagao inclusiva. Um dos objetivos do
trabalho, para além de testar a ideia, seria também para confirmar se existia a

possibilidade de sentimento de exclusao por parte desta minoria em concreto.

O estudo nao permitiu fazer uma generalizacao dos resultados das observacdes nem das
entrevistas, no entanto, existem alguns fatores em comum com a bibliografia, com o que
foi observado e com o que foi mencionado por parte dos intervenientes, como por
exemplo, em Pedroso, K. & Coelho, O. (2018), um estudo de caso, foram observadas
“baixas interagoes” entre alunos surdos e ouvintes numa EREBAS, assim como no

presente trabalho.

Existem algumas questdes que nao foi possivel ficar esclarecida, nomeadamente, questao
que acaba por ndo ficar esclarecida o facto de o ultimo Programa Curricular de LGP que
existir ser de 2007 (o mesmo estd exposto na pagina da DGE). Este programa curricular
¢ exclusivo para lecionar LGP como L1 e ndo como L2, sendo assim, fica por responder
que Programa Curricular ¢ que existe para lecionar LGP como L2, precisamente, nas
EREBAS, pois nestas os alunos ouvintes tém acesso a disciplina de LGP.

Uma outra questdo que fica por responder € o facto de haver turmas de surdos e turmas
de surdos integrados. Verificou-se, através das entrevistas que podera haver mais do que
um critério, pois ndo se trata apenas da questao dos surdos (integrados) que t€ém implante
coclear. Poderdo eventualmente ser aqueles que somente os que optam pelo ensino
oralista ou tal como o entrevistado mencionou, podera haver outros critérios, como por

exemplo, a idade dos alunos.
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No entanto, a minha perspetiva em relacdo ao ensino oralista é que, este método, apesar
de ser uma escolha do aluno, compreende a surdez como doenga, que € possivel de ser
corrigida e estabelece uma perspetiva de que se trata de um défice e/ou uma anormalidade.

(Pedroso, K. & Coelho, O., 2018)

Foi citada informagdo referente a formagao dos professores em capitulos anteriores e
também foi citada nas entrevistas. Verifica-se que ndo ha professores nem técnicos
suficientemente preparados para ensinar através da LGP, quer a nivel de lingua, quer a
nivel pessoal, pois muitos deles nem nunca tiveram qualquer tipo de contacto com uma
pessoa surda — em contexto de sala de aula sera sempre necessario ter um ILGP, pois ndo
¢ um requisito enquanto agente educativo. Muitos professores conseguem aprender os
niveis basicos da lingua de forma auténoma, observando as comunica¢des com o dos
alunos surdos e do ILGP, porém, isso ndo se torna suficiente para realmente lidar com
uma crianga surda.

Parte-se do pressuposto que esta questdo nao esta a ser devidamente tomada em conta,
pois a aplicagdo de praticas que indiquem uma educacao inclusiva nas escolas vai
depender do trabalho, quer pessoal, quer profissional, dos professores, mas, para além de
haver uma massiva falta de professores principalmente na Area Metropolitana de Lisboa,
¢ notado que existe um problema no que toca a gestdo de recursos humanos na educagao
e ao respetivo trabalho de recrutamento e selecdo dos professores. Tal como foi
mencionado anteriormente por um entrevistado, os professores atualmente sao colocados
prioritariamente via qualificagdo profissional, caso ja tenham concluido uma Licenciatura
com um estagio integrado ou tenham a profissionalizagdo, € posteriormente, sao
colocados aqueles que se candidatem via habilitagdo propria, isto ¢, baseada na
classificacdo obtida numa Licenciatura sem estagio, sendo que, a classificacdo académica
¢ sobreposta ao tempo de servigo. Isto para dizer que nada garante aos recursos humanos
educativos que algum dos candidatos tenha estabelecido contacto, a priori, com criangas

surdas, portadoras de deficiéncia ou com necessidades educativas especiais.

Outra confirmacdo a que se chegou foi que existe uma grande desigualdade de
oportunidades no pais, pois ha uma grande diferenca entre os surdos do litoral e os surdos
do interior, sendo que dois dos intervenientes tocaram neste ponto, dando a entender que

os surdos do interior nunca terdo a acessibilidade quer a ILGP, servigos, profissionais de
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saude, como até a propria comunicacdo como a que os surdos do litoral tém, quer sejam
criangas ou adultos.

Como em qualquer trabalho de investigagcdo, o presente estudo também apresentou
algumas limitacdes, considerando que a principal é ndo estar diretamente dentro da area,
pois se tivesse em contacto com escolas de uma forma mais frequente, possivelmente
teria tido mais possibilidade de chegar as pessoas certas de forma mais eficaz.

As 3 escolas que contactei, uma vez que nao foi possivel darem-me respostas de forma
atempada, dificultou o que realmente estava pensado para concretizar — trabalho de
observagao através de jogos e/ou atividades didaticas com o objetivo de captar interagdes
entre alunos surdos e ouvintes — dando a entender que o que seria possivel seria apenas
assistir a algumas aulas — no entanto, de 3 escolas, consegui que 1 escola aceitasse a minha
proposta. Apenas foi possivel observar aulas de 1 turma de surdos (ndo integrados), o que
poderia ser indicativo de ser normal eles ndo estarem em contacto com a outra turma de
ouvintes. Durante as observagdes, como foram aulas de Educagao Fisica, complicou um
pouco mais a perce¢do das interagdes, do que se fossem as atividades didaticas que
estavam inicialmente previstas como jogos de mimica. O tempo de espera para a
concretizagdo da metodologia ndo foi apenas por parte das escolas contactadas,
infelizmente, alguns dos entrevistados também demoraram algum tempo a dar-me uma
resposta. Outra limitacdo foi a impossibilidade de observagado a criangas surdas e ouvintes
do 1.° ciclo, pois era o ciclo de estudos onde tinha intencao de ter mais foco por causa da
questao da aquisicao e aprendizagem da L2.

O facto de as entrevistas realizadas terem sido via Zoom, nao que atualmente nao seja
algo comum, considero que possa ter sido uma pequena limitagdo, pois uma recolha de
dados feita a distancia ndo tem a mesma esséncia que algo feito de forma presencial.
Teria sido interessante ter feito entrevistas a pessoas surdas para ter também a percegao
da comunidade, no entanto, foi apenas uma questao de tempo.

Observa-se assim que, em geral, a metodologia demorou algum tempo a ser totalmente
concretizada.

Outra grande limitagdo ¢ o facto de ndo ter sustentabilidade financeira para a
implementagdo da ideia para o alcance necessario. Certamente, ¢ uma ideia pensada a

médio-longo prazo, pois levaria anos a que fosse verdadeiramente concluida.

Desta forma, constata-se acima de tudo que o propdsito € plausivel, até porque existe de

facto uma grande problematica, mas o pais ndo tem as devidas condi¢des para se avancar
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com este tipo de medidas, pois existe uma escassez gigante de desenvolvimento na
sociedade para que se consiga colocar em pratica — tal como um dos intervenientes
informou — ja se tentou varias vezes ser implementar esta ideia e legalmente ndo ¢
possivel. No final de 2024 foi feito um projeto semelhante pelos estudantes do ensino
secundario profissional em Torres Vedras no final de 2024: “Maos que dizem, dedos que
falam”. No inicio deste ano foi feita uma proposta do Partido Livre acerca do reforgo de
LGP nas escolas foi rejeitado pelo Partido do atual governo e o Partido do governo
anterior absteve-se. Acaba por demonstrar que ndo existe muita preocupagdo com estas
questdes relacionadas a inclusdao da comunidade surda por parte do governo portugués.
Contudo, ndo consta material, quer bibliografico, quer metodoldgico, suficiente para
entender a verdadeira pertinéncia do contexto atual, apenas me € possivel compreender
que a verdadeira conclusdo ¢ a de que apesar de ser uma boa ideia e fazer total sentido,
existem ainda algumas lacunas no sistema educativo, tal como j& foram mencionadas

acima, que nao permitem avangar.

Face as evidéncias, ndo se limitaria apenas a uma medida pedagdgica, tornar-se-ia um
passo decisivo e impactante na construcdo de um sistema educativo verdadeiramente
inclusivo, onde a diferenca nao € vista como um obstaculo. Por esse motivo, recomenda-
se criar um Programa Curricular especifico para LGP como L2, um refor¢o da formagao
inicial e continua de professores de LGP e ainda formagao sobre o que ¢ a educacao
inclusiva. Seria imprescindivel que existissem praticas inclusivas por parte de toda a
comunidade escolar e das respetivas familias.

De acordo com Freitas, L. (2016), podemos ter acesso a algumas sugestdes de
concretizagdes de atividades, recursos e materiais didaticos a utilizar para o ensino da

LGP a alunos ouvintes, ou seja, como L2.

Em sintese, a presente investiga¢do, embora embriondria e exploratdria, evidencia que a
introducdo da LGP como L2 no 1.° ciclo do ensino basico representa uma oportunidade
para reforgar a inclusdo e promover a comunica¢do entre alunos surdos e ouvintes,
tratando-se de um passo fulcral para a constru¢do de uma escola que dé valor a
diversidade linguistica e cultural e que prepara cidadaos para uma sociedade mais justa e
equitativa. Reconhecendo os limites do estudo, torna-se ainda assim pertinente incentivar
novas investigagdes que explorem as potencialidades da LGP e das especificidades da

comunidade surda em diferentes niveis do ensino e contextos educativos.
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Assim, este trabalho, faz com que seja langado o desafio de se repensar praticas e politicas
educativas que garantam o direito de todos a aprender e a comunicar em igualdade.

Este direito s6 podera ser concretizado de forma plena quando todas as escolas
reconhecerem ¢ valorizarem realmente a diferenga no ambiente escolar, oferecendo meios
para cada aluno. A implementa¢do da LGP como L2, na minha opinido, ndo constitui
apenas uma resposta as necessidades dos alunos surdos, mas uma oportunidade de todos
os alunos desenvolverem competéncias.

Neste longo processo de desenvolvimento do direito a educagdo, com a democratizagao
do ensino, verifica-se que a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos da ONU, que
estabeleceu medidas de garantia aos direitos para uma vida digna, inclusive, com direito

a educacdo estipulado no Artigo 26.°.:

“I1. Toda a pessoa tem direito a educagdo. A educagdo deve ser gratuita, pelo menos a
correspondente ao ensino elementar fundamental. O ensino elementar é obrigatorio. O
ensino técnico e profissional deve ser generalizado,; o acesso aos estudos superiores deve

estar aberto a todos em plena igualdade, em fungdo do seu mérito.

2. A educagado deve visar a plena expansdo da personalidade humana e o refor¢o dos
direitos humanos e das liberdades fundamentais e deve favorecer a compreensdo, a
tolerdancia e a amizade entre todas as nagoes e todos os grupos raciais ou religiosos, bem

como o desenvolvimento das atividades das Nagoes Unidas para a manutengdo da paz.
3. Aos pais pertence a prioridade do direito de escolher o género de educagdo a dar aos

filhos.”
(Declaragao Universal dos Direitos Humanos, Artigo 26.°, ONU, 1948)
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Anexos

EREBAS Escola de Referéncia para a Educacdo do Ensino Bilingue de Alunos Surdos

Braga AE D. Maria Il
Porto AE Alexandre Herculano
NORTE
Porto AE de Eugénio de andrade, Porto
Porto Escola Artistica Soares dos Reis

Castelo Branco AE Afonso de Paiva

Castelo Branco AE Amato Lusitang
CENTRO

Coimbra AE Coimbra Centro

lhava AE de llhavo

Lishoa AE Quinta de Marrocos
Lishoa AE Vergilio Ferreira
T Lishoa Escola Artistica Antomio Arroie
Setal AE Terras de Larus
Setxal ES Amara
Torres Novas AE n* 2 de Torres Movas.

AE n_"1 de Evora
ALENTEJO
Evora AE n.* 2 de Evora
DSR COMCELHO UNIDADE ORGANIC A
ALGARVE  Faro AE Jodo de Deus

Fig.2 — Foto do pavilhdo da EB 2,3 Quinta de Marrocos. Fonte:

https://aequintademarrocos.pt/escolas/eb-quinta-de-marrocos/
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2. Guiao de Entrevista Semiestruturado

Estado da Inclusdo e Prdticas Atuais

1. Qual ¢é a sua opinido sobre o estado atual da inclusdo de alunos surdos no sistema educativo? Sao

aplicadas praticas inclusivas na escola onde atua? Se sim, quais?

2. Existe algum tipo de auscultagdo as familias das criangas surdas (tal como um apoio social ou moral as

familias)?

3. Ao longo do ano letivo, as criangas tém algum contacto com profissionais de saude, tais como,

psicologos, fonoaudiologos, otorrinolaringologistas ou até mesmo terapeutas da fala?

Estratégias pedagdgicas e praticas em sala de aula

4. Quais as estratégias que usa enquanto agente educativo para promover a aprendizagem dos alunos

surdos?

5. Que tipo de relagdo/interagio existe entre criangas surdas e ouvintes durante as aulas e as aprendizagens?

E em termos de interagdo e socializagdo/brincadeiras ¢ amizades?

Socializacdo e Vida Escolar

6. Que estratégias tem a escola para potencializar a socializacdo e interago entre criangas surdas e ouvintes?

E que medidas podiam ser tomadas para melhorar a comunicacdo entre as mesmas?

Formacao de Profissionais no Ambiente Escolar

7. No meio escolar onde se encontra inserido existe algum tipo de formagdo de LGP ao pessoal docente,

ndo docente e outros profissionais?

Desafios e Percecoes de Exclusdo

8. Qual foi o maior desafio que sentiu ao lidar com criangas surdas? Considera que as criangas surdas se

sentem excluidas?

Ensino da LGP no 1.° ciclo como L2

9. Concordava com a existéncia da disciplina de Introdugdo a Lingua Gestual Portuguesa no ensino do 1.°

ciclo para alunos ouvintes? Porqué?
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3. Citacgoes Relevantes dos Entrevistados

Tematicas El E2 E3 E4
«(...)oque é preciso | «Ninguém é contraa | «Nesta escola em | «Quando eu falo de
perceber antes de | educacdo inclusiva, | especifico (...) eu | pessoas surdas, ha

Estado da incluséo e praticas

atuais

mais ¢  quando
estamos a falar em
alunos surdos, ndo
estamos a falar de
um grupo
homogéneo. Sao
muito diferentes uns

dos outros.»

mas o problema da
educagdo inclusiva é
que ndo tem atencao
a especificidade
linguistica da

populagdo surda.»

sinto que as medidas
sdo aplicadas e sdo
avaliadas. (...) Tendo
em conta a populagdo
de alunos surdos que
ha nesta escola (...)
sinto que a escola esta
muito bem

apetrechada para os

receber.»

aqui uma diversidade
imensa (...) a nivel da
nossa intervengao,
temos em conta todos
os detalhes de quando
falamos de uma

pessoa surda.»

Estratégias pedagogicas e

praticas em sala de aula

«As familias e os

proprios alunos
podem optar se
querem seguir o

ensino linguista ou o
ensino bilingue (...)

essa ¢ se calhar a

«Aqui  ndo ha
segredo nenhum. O
ideal é que a crianga
surda tenha contacto
com modelos surdos
0 mais precoce

possivel e  que

«Ao inicio ndo sabia
muito bem o que fazer,
agarrava-me muito as
ILGP. Ao longo do
tempo  apercebi-me
(...) que elas ndo sdo

mais do que

«Estamos a falar de
um mundo perfeito?
Nao. Porque a
especificidade da
surdez remete para um
conjunto de desafios.

Mas na verdade, ha

Socializagdo e vida escolar

estratégia mais | interaja desde bebé | tradutoras, e ndo sdo | muita interacdo entre

importante.» com modelos | obrigadas a perceber | ouvintes e surdos.»
surdos.» de Matematica.»

«Sempre que se trata | «Quem trabalha | «Tém essa medida | «No espago da escola

de alunos surdos
profundos cuja LGP
¢ a 12 lingua, os
professores tém de
planificar as aulas
com o ILGP (...)

Nao ha estratégias

com surdos devia
saber LGP (...). Na
propria selecdo de
professores ndo ha o
cuidado de perceber
se os professores

tém alguma

muito direta — estdo a
aprender a linguagem
dos colegas, a partida
isso promove a que
interajam mais uns

com os outros. Depois,

muitas das atividades

ha interagdo. Ha
alunos ouvintes que
sabem LGP, tém feito
0 seu percurso aqui e

(..

Estamos a falar duma

aprenderam.

interagdo de uma

Formagao de profissionais em

ambiente escolar

especiais para | formacdo nesta area | sdo feitas de modo a | linguagem corrente.»
alunos especiais.» ou ndo.» integrar os alunos

surdos.»
«S@0 os centros de | «Os cursos de LGP | «Geralmente, ndo. | «Na maior parte das

formagéo que

facultam essa
formacgdo, agora o
local, maior parte
¢ nas

das vezes

escolas.»

como segunda
lingua para pessoas
ouvintes nio podem
entrar assim  no
plano curricular de
qualquer maneira,

normalmente sdo

(...) E uma coisa que
acontece

naturalmente, até
porque ha assistentes
operacionais  surdos,
ha professores surdos,

portanto, vai acontecer

vezes 0s técnicos nio
estdo devidamente
habilitados (...) Neste
momento ha um
conjunto de pessoas
surdas a quererem ter

acesso a determinados
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ofertas de escola,
porque ndo posso
obrigar ninguém a
aprender uma lingua
(...) Pode

dentro de um leque

estar

de opgdes.»

naturalmente tal como
se estivéssemos

noutro pais.»

servicos na area da
saude e que estdo a ter

muitas dificuldades.»

Desafios e Percegdes de

Exclusido

«O maior desafio ¢
compreendé-las,
como uma qualquer
crianga, perceber o
seu estilo de
aprendizagem,
perceber o0s seus
interesses,
expectativas,
necessidades. Esse é
que € o desafio que o
professor tem para

qualquer aluno.»

«Obviamente  que
eles sdo excluidos de
muita coisa,
principalmente, a
nivel de
acessibilidade a
informagdo (...) a
surdez é uma
deficiéncia que ¢
invisivel. Se olhar
para uma pessoa
cega, a sociedade
tem tendéncia a

ajudar (...)»

«[Os alunos surdos]
interagindo durante as
aulas, por vezes,
depois  agrupam-se
apenas com OS pares
surdos (...) as vezes
isso ¢ visualizado
como exclusdo ou eles
estarem a isolar-se da
comunidade escolar,
eu ndo sinto isso, eu
sinto ¢ que aquilo de
alguma forma da-lhes

algum conforto.»

«Existem pessoas que
estdo em situagdo de
desemprego ha muitos
anos, até temos
algumas situagdes que
lhes disseram que por
nao

serem  surdos

podiam trabalhar.»

Ensino da LGP no 1.° ciclo

como L2

«As escolas que tém
alunos surdos, ILGP

e professores surdos

(...) normalmente
facultam LGP
[como L2] como

disciplina opcional
de escola para todos
0s ouvintes que a
queiram

frequentar.»

«(...) Podia ser uma
opcao dentro do

curriculo nacional.»

«Numa comunidade
escolar que ja esteja
direcionada para ai

()a

sentido (...) Tornar

faria todo o
global no sistema de
ensino, eu acho que
seria dificil, porque no
fundo estamos a tentar
adaptar as pessoas a
realidade de um
conjunto de pessoas.
(..

pensar em todas as

Teriamos  de
outras que também
tém uma condi¢ao

especifica.»

«As vezes, mais do
que por a pessoa a
falar LGP, é
importante  perceber,
que elas percebam, o
porqué de falar LGP, o

porqué de nds

conhecermos  outro
tipo de condicdo
(.)»
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