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Que Sociologia na Formacao
de Professores?*

Ana Benavente**

Resumo — Com base na andlise de inquéritos e entrevistas a professores
do Ensino Primario formados apés 1974, este texto equaciona e interroga o
papel da sociologia da educagdo na formagio de professores para a mudanga.
Sob que condi¢bes pode o conhecimento sociolégico ser facilitador da con-
strugdo de novas praticas pedagégicas na escola priméria? Que contetdos e
que abordagens metodoldgicas evitardo a criagio de novos bloqueios 4 acgiio
dos professores?

O trabalho que aqui se apresenta é um dos pontos de chegada de um
percurso de investigag¢do iniciado em torno da questio dos obstdculos ao
sucesso na escola primdria e das condi¢des para a sua resolugdo: nio
equacionei, a partida, a questdo da importancia e do papel da sociclogia
da educagdo na formagdo de professores ou na transformacio das
praticas escolares; no entanto, esta temadtica revelou-se fundamental a
medida que certos obstdculos de natureza simbélica se nos impunham
enquanto reveladores de uma espessura do quotidiano escolar ainda
pouco estudada e, em geral, “ignorada” na intervencdo transformadora.

Este texto estrutura-se em torno dos quatro pontos seguintes:

1. Da importédncia da sociologia na formagdo de professores. Um
percurso de investigac¢io.

Os contributos da sociologia da educagdo: potencialidades especifi-
cas, para além do psicolégico e do pedagdgico-didactico;

A formagéo dos professores apés 1974. Alguns efeitos de formacdo
sociolégicos e dos discursos sociais;

Que sociologia na formagdo de professores? Contetidos, processos
e investigacdo

Ll

* Este texto retoma a comunicagioque apresentei na 1? Conferéncia de Sociologia da
Educagio: “A Saciologia da Educag¢do na Formagio de Professores”, Faro, Abril de 1988,
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1 — Daimportancia da sociologia na formacéao de
professores. Um percurso de investigagao

Construi, ao longo dos iltimos anos, com colaborag¢des diversas' uma
linha de investiga¢do em quatro fases distintas, centrando-se cada uma
em diferentes tematicas e prosseguindo objectivos diversos (consultar
Quadro 1).

Apartir da andlise dos obstaculos ao sucesso (1.% fase), centrei-me no
conhecimento e na andlise de alguns aspectos do universo simbdlico das
professoras, ja que os obstdculos ao sucesso de natureza simbélica (em
particular as imagens desvalorizadas dos alunos dos meios populares)
tém grandes consequéncias no quotidiano escolar.

Na 2% fase do trabalho, conclui que o universo pedagdgico das
professoras (que fundamenta e justifica as suas praticas, as suas
certezas, duvidas e interrogagdes), se inscreve num universo cultural
que lhe d4 sentido e constitui o seu quadro de referéncia.

Considerei como componente douniverso cultural alguns aspectos da
profissdo que se relacionam com a realidade social e, como componentes
do universo pedagdgico, aspectos que se relacionam com o espago
profissional da escola; analisando a articulacdo entre cultural e ped-
agégico, caracterizei trés grupos (que traduzem linhas de for¢a carac-
teristicas domundodocente), ou trés momentos num processo, jd que nao
se trata de grupos estdticos. O grupo A caracteriza-se por um equilibrio
pedagogico de que a realidade social estd excluida, considerada como
elemento nido pertinente; é um equilibrio individual e centrado nos
alunos e na sala de aula, caracteristico de um pequeno grupo de
professoras de mais de 50 anos de idade. O grupo B caracteriza-se pelo
desequilibrio, pelo desinvestimento do espaco escolar, pelo bloqueio da
acgdo das professoras consideradas quase “inutil” diante da forg¢a dos
mecanismos sociais e institucionais de reproducio (seja através da
teoria dos dotes, seja da do handicap socio-cultural); encontramos neste
grupo a maioria das professoras entrevistadas,” de todos os grupos
etdrios considerados. O grupo C caracteriza-se por um equilibrio que
articula realidade social e realidade pedagdgica sem que a primeira
“esmague” estatltima, antesainterrogando e exigindo-lhe a construgao
de novasrespostas; € um grupo marcado por uma implica¢do consciente
no espago profissional, individualmente e em grupo e pela construgao de
um projecto pedagdgico coerente com objectivos de diversificagdo das
praticas escolares e pedagdgicas. K um grupo pequeno, composto por
diversos professoras de diversos grupos etarios.
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O esquema que se segue ilustra e resume estes trés grupos, ou de
modo mais rigoroso, trés momentos de um processo:

Esta andlise levou a que se atribuisse uma grande importancia ao
universo simbdélico das professoras, equanto realidade a ter em conta na
mudanca das praticas;levouaum alargamento da problematica, consid-
erando a importancia de cada professor, ou seja, do sujeito individual, e
nido apenas, como até entdo, a do grupo profissional enquanto sujeito
colectivo.

Dai que, na, na 3.2 fase de trabalho, tenha aprofundado o papel da
formagéo e, em particular, da sociologia da educac¢éo, enquanto disci-
plina recentemente introduzida na formacéo e potencialmente porta-
dora de elementos culturais e sociais capazes de re-equacionar o psi-
colégico individual, o pedagdgico e o diddtico. Se a articulagdo entre o
pedagégico e o cultural pode jogar, tal como mostrou a andlise dos trés
grupos, como elemento fundamental no bloqueio das praticas ou na
construgdo da mudanga, entéio a formagio pode ter um papel de reforgo
dos universos socialmente construidos ou, pelo contrario, de inter-
rogacdo e de facilitagdo da reestruturacio desses universos.

RPC
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2 — Os contributos da sociologia da educag¢do: po-
tencialidades especificas, para além do psi-
cologico e do pedagogico-didactico.

A sociologia podera, como disse no ponto anterior, desempenhar um
papel importante na destruturacdo e reestruturagdo dos universos
simbdélicos. Eisto por duas ordens de razdes: a primeira consiste no facto
de a mudanca das prdticas escolares e pedagdgicas sé ser possivel de
modo significativo se estas forem consideradas enquanto prdticas so-
ciais. S6 assim poderio diversificar-se, abrir para os espacos de vida dos
alunos, tornar-se culturalmente pertinentes, transformar-se em prati-
cas facilitadoras da apropriacio dos saberes por todos os alunos; a
ritualizacdo das praticas escolares, muitas vezes alimentadas num
circuito interno ainstitui¢éo e & sua logica, o seu estatuto normalizador
e de “modelo” inico, sdo aspectos de burocratizacio e de selectividade da
escola.

Por outro lado, se as “légicas” escolares dos professores se inscrevem
em “légicas” sociais e culturais, torna-se 6bvio que a sua transformagéo
ndo é apenas da ordem do pedagoguo e diddtico mas também (e
sobretudo) da ordem do cultural e do social.

Retomando a teoria da mudanca da Escola da Palo Alto, diria que a
pedagogia e a didatica sdo essencialmente portadoras de mudancas de
tipo1, ou seja, de alterac¢des que ndo tocam nos quadros de referéncia e
que podem inscrever-se num mesmo tipo de légica que as praticas
anteriores; refiro-me, evidentemente, a pedagogia e a diddtica entendi-
das como “modos de fazer” sem equacionar as condicionantes estruturais
(sociais e institucionais) das praticas. A sociologia, articulada a peda-
gogia e a diddtica, poderd ser portadora de mudancas de tipo 2, ou seja,
de passagem a uma légica mais abrangente, transformagdes de quadro
de referéncia serdo decisivas para uma mudanga qualitativa nas prati-
cas; retomamndo os trés grupos ou trés momentos do processo referidos
no ponto anterior (A, B e C), pode dizer-se que a sociologia estara
presente na transformacao de B em C, ja que a construg¢do do sentido de
acc¢do profissional das professoras exige uma articulagéo entre realidade
social e instituigdo escolar portadora de novas praticas e ndo fatalista e
bloquadora da accao.

Quais poderdo ser, entédo, os contributos da sociologia para a trans-
formagdo da escola primdria e das suas prdticas? Esses contributos sdo
de varias naturezas e podem ser sintetizados do seguinte modo:

—elucidar asrelagdesescola-sociedade; a natureza da instituigéo
escolar enquanto institui¢do social; as suas fungdes sociais; as
contradi¢des entre finalidades sociais explicitas eresultados de
facto; mecanismos de producio desses resultados;

—contribuir para a construcgdo do sentido da ac¢do pedagégica. A
sociologia das organizacdes pode dar importantes contributos
paraoreconhecimento das “margensde liberdade” no funciona-
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mento das institui¢des. O sentido de ac¢édo social pode elucidar
o sentido da acgdo colectiva e individual;

—“ler” sociologicamente a pedagogia; a diversifica¢do das prati-
cas pedagdgicas e escolares ndo tem sentido social sem leituras
da diversidade social e sua tradugéiio na escola. Uma sociologia
das prdticas poderd ultrapassar a diversificagdo entendida
apenas em termos psicolégicos da diversidade individual dos
alunos, e contribuir para a constru¢io de praticas escolares e
pedagégicas adequadas a diversidade social dos alunos que
frequentam e necessitam da escola primadria.

Esta sintese dos “pedidos” que a escola e a sua necesséria transfor-
macdofazem a sociologia parecia-me necessaria e suficiente nofim da 2*
fase de investigacdo; decorria como conclusdo da importancia dos univ-
ersos simbélicos das professoras e da “for¢a” das representagdes sociais
nas préaticas que se desenvolvem com os alunos.

A 3? fase de investigacdo, centrada na formag¢édo para a mudanga,
encarregar-se-ia de levantar novas questdes que seriam confirmadas
pelo Projecto ECO I este traria, por sua vez, outras interrogagoes que
serdo objecto dos pontos seguintes.

3 — A formacao dos professores apés 1974, Alguns
«efeitos» da formacao sociolégica e dos discur-
SOS sociais.

A propésito dos trés grupos de professores ja referidos neste texto
(grupos A, B e C), surgiuuma questio importante: sera que esses grupos
teriam pertinéncia no caso dos jovens professores cuja formagéao tinha
tido lugar apés 1974 e cujos universos culturais estariam marcados por
vivéncias sociais significativamente diferentes das anteriores ao 25 de
Abril?

Nio s6 aformagdo incluia ja (sob titulos diversos) disciplinas da drea
das ciéncias sociais como as mudangas da sociedade portuguesa tinham
levado a miiltiplos debates sobre temas societais; a politica, as eleigdes,
os assuntos do pais, as realidades sociais, os saberes socioldgicos perten-
ciam agora ao quotidiano da sociedade portuguesa, faziam parte do
tecido de socializagdo dos jovens professores.

Perante esta questio, e sem realizar nenhuma investigagdo especifica
sobre o tema, limitei-me a analisar os questiondrios realizados durante
a 12 fase do trabalho e as entrevistas pertencentes a 2° fase3, referentes
a professores cuja formacédo e entrada na profissdo era posterior a1974.

Dessa andlise, conclui o seguinte:

— Os discursos traduzem uma clara, deslocac¢do da teoria dos
dotes para a do “handicap” séciocultural; com efeito, as expli-
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cacoes relativas aoinsucesso escolar centram-se na familia e no
meio social dos alunos;

— sdo discursos mais criticos das condigdes de trabalho nas
escolas do que os da generalidade dos colegas interrogados; no
entanto, estas criticas centram-se em aspectos imediatos;

— sdo discursos bastantes “escolares” apresentado, por vezes,
verdadeiros “inventdrios” (das dificuldades dos alunos, por
exemplo) que ndo se baseiam na experiéncia, nem em situagoes
reais;

—aparece um vocabuldrio maiselaborado com termos técnicosda
psicologia e da sociologia ausentes, em geral, dos discursos dos
professores do ensino primario;

— a institui¢do escolar e a acgdo do professor ndo aparecem nos
discursos que continuam a traduzir a auséncia do sentido da
ac¢do pedagdgica;

— finalmente, certas explica¢des de natureza sociolégica, relati-
vas as caracteristicas dos meios sociais, aparecem comoa priori
nas expectativas em relagdo aos alunos; um pouco como se o
professor, nos primeiros contactos com alunos de um
determimado meio, ja soubesse “tudo” sobre eles, poisoaprendera
na sua formacdo inicial (de par, certamente, com as aprendi-
zagens sociais).

Pode dizer-se que a anadlise centrada nos discursos destes jovens
professores evidenciou um dos terriveis perigos e efeitos perversos que
ameacam a formacdo sociolégica: a de fornecer fundamentagdoes cientifi-
cas para o futalismo do insucesso e da selectividade social da escola,
substituindo assim, porventura com maior “legitimidade” justificacoes
passadistas de ordem ideoldgica.

Um aprofundamento das 6 entrevistastematicas (das 30 realizadas)
referentes a 2¢ fase do trabalho, permite ainda dizer o seguinte:

—os6jovens professores situam-se: 2 no grupo B, em transi¢do de
B para C e 2 no grupo C; situam-se, pois, em direc¢do da
mudanca, de B para C;

—os seus discursos mais criticos, com um vocabuldrio actualizado,
revelam disponibilidade para a mudanca, interrogam mais do
que afirmam.

Mas serd que amudanga de discursosreferente aoinsucesso, aescola
e aos alunos, traduzem uma mudanca de relagdo com o espago escolar e
pedagdgico?

Serd o conhecimento sociolégico portador de novos meiosde acgdo (ou
seja, de novas praticas) ?

Verifica-se que o conhecimento sociolégico pode trazer consigo uma
lucidez inoperante; por outro lado, uma certa “consciéncia” sociolégica
ndo é suficiente para que os professores vejam o sentido da sua acgéio
profissional; é assim que, num discurso de andlise critica da escola e do
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seu papel de reproducio social, uma professora diz que “se ndo houvesse
classes desfavorecidas, resolvia-se logo tudo”; dito de outro modo, a acgdo
dos professores nio se inscreve no circuito do poder; o “poder” social e
institucional é lido como sendo exterior & vida e ao funcionamento das
instituigdes (neste caso, da institui¢do escolar). Por outro lado, quando
aparece a consciéncia da importancia da acg¢do do professor (outra
entrevista) isso ndo significa que este seja capaz de construir novas
praticas; diz este professor “eu acho que os problemas na escola também
tém a ver com o trabalho que se faz com eles (alunos) mas depois, nao sei,
hd questdes que temos que ultrapassar, questdes psicoldgicas; eles
precisavam de outro tipo de ensino, nio sei, eu, por exemplo, tenho
dificuldades, nido é que eu ndo conheca as técnicas para trabalhar com
eles, mas nao tenho tempo, nem apoio, ndo sei, ndo consigo... por
exemplo, este ano fiz uma data de coisas mas podia ter feito muitas
mais...”.

A andlise destas entrevistas permite por em evidéncia a seguinte
questdo: um discurso sociolégico sobre a escola ndo é sindénimo de
“desoculta¢do” das condicionantes da ac¢do do professor e das suas
margens de liberdade na instituicdo, dos factores potencializadores da
sua intervencao; dito de outro modo, ndo é sinénimo da capacidade de
constru¢do de novas prdticas, ou seja, de novos metos de acg¢ao.

Temos assim trés momentos distintos referentes ao papel da so-
ciedade na formagdo de professores e na transformacao das praticas da
escola:

“Desoculta¢do” da institui¢do

Consciéncia da importancia da ac¢éo

do professor nos resultados que a

institui¢do produz

Novos meios de ac¢do. Construgdo de praticas
diversificadas para o sucesso escolar

de todos os alunos.

Para além do que foi dito no ponto 2 deste texto, a questdao da
sociologia ndo se esgota com a defini¢do de alguns contetidos importan-
tes; refere-se ndo s6 a conteudos mas ainda a modos de abordagem do
conhecimento, aos processos pedagdgicos da sua apropriagdo e as meto-
dologias para a construgdo de novos saberes sociolégicos necessdrios a
transformagdo das préticas escolares e pedagdgicas (nomeadamente
saberes sobre os enquadramentos e 0s mecanismos “para-pedagégicos”,
sobre o relacionamento social na institui¢do e nas relagées com outros
meios e outros protagonistas sociais).
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4 — Que sociologia na formacéo de professores?
Conteudos, processos e investigacao.

A questdo que se pde, face as interrogagdes e conclusdes do ponto
anterior é de como concretizar as potencialidades transformadoras do
conhecimento sociolégico na formagao de professores.

Como evitar os efeitos perversos de fundamentagdo sociolégica do
fatalismo do insucesso? '

Como ultrapassar uma “grelha” de leitura sociolégica que, tal como,
no passado, as “grelhas” psicologicas, justificam a exterioridade do
professor em relagdo ao seu préprio trabalho? Como evitar os “a priori”
e as representac¢des que estas “grelhas” trazem consigo?

Penso que hd trés aspectos complementares e fundamentais para a
concretizagdo das potencialidades do conhecimento sociolégico que se
podem resumir do seguinte modo:

4.1 Os conteidos

Para além dos conteudos a privilegiar na formacio de professores,
alguns dos quais ja apontados anteriormente (da natureza e fung¢des da
institui¢do ao funcionamento das organizagdes; a problematica da
mudanga social, colectiva e individual; a natureza social das préticas
escolares e pedagdgicas; o sentido da acgdo do sujeito; “o sujeito no
social”; as légicas sociais, colectivas e individuais dos actores nos seus
contextos; a diversidade cultural e os aspectos comunicacionais das
culturas). Estes contetdos supdem uma construg¢do e uma abordagem
numa articula¢do constante do macro e do micro. Nao um nivel e depois
o outro, ou um ou outro, mas um e outro, um no outro.

S6 numa articulacido constante entre niveis de andlise “macro” e
“micro”, entre o nivel social, institucional, colectivo e individual se
poderd construiruma leituraintegrada de funcionamento do social;uma
leitura em que o sujeito ndo perca o sentido da sua ac¢édo individual mas
aprenda a inscrevé-la num colectivo, de modo contraditério ou conver-
gente, segundo as op¢oes de cada um.

4.2. Os processos

Os conteddos enunciados s6 serio positivamente operantes se os
processos pedagdgicos de formagio forem adequados. Queristo dizer que
a sociologia ndo pode ser mais uma informacdo de “cultura geral”, um
conhecimento escolar para uso académico, como tantas vezes acontece
nas formagdes desinseridas dos contextos das (actuais ou futuras)
praticas profissionais. Uma sociologia “por autores”, meramente infor-
mativa e descritiva, tem naturalmente um papel para quem aprende,
mas muito distante dos objectivos duma formag¢do para a mudanga;
serdo conhecimentos “mortos” e sem valor transformador; poderdo ser
portadores de novas justificacdes fatalistas e de novos bloqueios profis-
sionais.



104 SOCIOLOGIA

Aqui, o problema pertence aos formadores que, (apesar da infor-
macdao cientifica de que dispéem) acreditam também muitas vezes no
poder “mdgico” dos conteidos e ndo atribuem a pedagogia e aos seus
processos a importancia que de facto tém. As contradig¢des sdo enormes
neste dominio e a investigagio é ainda escassa (assim como a prépria
explicitacdo do problema); a teoria ja produzida sobre formacio de
professores, sobre pedagogia de adultos e educagiio permanente, sobre os
modosdeapropria¢do dosaber e suaadequagio profissional permitiriam
a construgdo de praticas docentes no ensino superior, mais diversifi-
cadas e elaboradas do que as que conhecemos hoje em dia (muito
marcadas pelo academismo, pelo tipo transmissivo - na terminologia de
M. Lesne - por praticas institucionais desinseridas da realidade social e
profissional).

Os modelos pedagégicos de formacdo de professores ndo sio apenas
mais “um tema” de investigagdo ou uma problematica entre outras; os
processos de formacdo sdo determinantes quanto a natureza e a quali-
dade da formacdo realizada. Um conteudo altamente transformador
ficard letra morta se “ensinado” e “aprendido” em termos formais e
transmissivos. Com efeito, conteidos e processos podem veicular men-
sagem paradoxais; daf que, muitas vezes, essa contradig¢do entre o que
se diz ( a necessidade da pedagogia activa, por exemplo) e o que se faz
(pedagogia transmissiva centrada no professor), e que ndo é inocente
nem fruto do acaso, transmita uma mensagem clara: “uma coisa é o que
se diz, para uso discursivo, outra o que se faz, para uso na pratica.

No que se refere a sociologia, esta pode facilitar o conhecimento da
realidade social e institucional assim como a construcdo de novas
praticasprofissionais (na escola); nesse sentido, pode permitir ao profes-
sor ser capaz de equacionar o interesse de uma utilizac¢io rigorosa dos
instrumentos de conhecimento socioldgico.

E se é verdade que vemos muitos professores serem capazes de
realizar uma rdpida caracterizagio dum meio social e familiar com
indicadores sociolégicos imediatos de védrio tipo, ja é muito raro os
professores serem capazes de caracterizar o mesmo meio em termos de
potencialidades culturais, de praticas significativas, de dinamicas po-
tencializdveis na instituicdo escolar.

A aprendizagem da sociologia niio pode ser livresca, nem abstracta,
nem fechada na instituicdo de formagio; tem de se articular com a
diversidade social, facilitar asua apreensiio e a suatradugio em praticas
profissionais. Dito de outro modo, a sociologia tem um importante papel
a desempenhar aos trés niveis indicados: “desoculta¢do” da escola -
consciéncia da ac¢do do professor - construgdo de meios de ac¢do/novas
praticas.

4.3. A investigacao
Sem desenvolver este ponto, apenas querosublinhar que a sociologia

da educagdo esta, quanto a mim, em construcdo.
Com efeito, sdo muitas as questdes em aberto e as necessidades de
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transformacdo da escola a que a sociologia pode responder; essas re-
spostas tém que ser construidas em processos de investigagédo contextu-
alizados. Alguns projectos de investigacio-acg¢do (ou seja, de construgéo
de saber com os actores envolvidos no quotidiano das institui¢des, num
processo deretroacgdo constante entreinvestigacdo eintervengio, entre
ensaios de praticas e avaliagio), tém contribuido nosiltimos anos para
um desenvolvimento da sociologia das praticas. Cito em particular Ph.
Perrenoud e o projecto RAPSODIE que se desenvolveudurante seis anos
em escolas primarias oficiais de Genebra (Suic¢a) e que em tem sido para
mim uma referéncia constante. Os seus trabalhos' sobre o papel da
avaliacdo na selec¢dio escolar e a diversificagdo das ordticas escolares e
pedagdgicas, sio um exemplo de linhas de investigagdo em desen-
volvimento que respondem a questdes enunciadas nesta comunicagéo.

O Projecto ECO 1,° que se desenvolveu de 1983 a 1986 em escolas
primérias de dois bairros de Lisboa, produziu também alguns contribu-
tos neste sentido, nomeadamente no que respeita a construgdo de
praticas pedagdgicas centradas no meio de vida dos alunos.

Otrabalho sobre as genealogias dos alunos, o seu modo de construgéo,
e envolvimento de elementos da comunidade, a sua centragéo em cada
aluno como ser social, portador de histéria e de saberes, o trabalho
escolar de aprofundamento em diversas dreas (dos estudos sociais a
leitura e a escrita, da aritmética as expressoes), a sua exposi¢do final
para o bairro, sdo um exemplo dessas prdticas e dos contributos da
sociologia neste campo.

Nem aplicacdo de instrumentos sociolégicos acabados a um campo
especifico, nem informacgdes codificadas apenas, a sociclogia e a sua
potencializag¢do na abordagem da escola e das suas prdticas é um dos
desafios que tem muito caminho a percorrer.

Conclusao

Como nota final, deixo algumas afirmag¢ées quanto ao que entendo
por sociologia da educac¢ido na formagéo de professores.

Penso que estandopode ser apenas a aplicagdo da sociologia aescola,
tem que ultrapassar a escola. A educacido e o ensino podem e devem
interrogar a sociologia: a sociologia do conhecimento, a sociologia da
familia, a sociologia das profissdes, a sociologia das organizagdes, a
sociologia das representagdes e das prdticas sociais. Reconstituir o
objecto complexo que é a institui¢do escolar, os seus protagonistas e as
suas praticas, exige mobilizar todas as areas de conhecimento pertinen-
tes.

Se os formadores equacionarem os problemas da educac¢io na sua
complexidade, ndo apenas ao nivel discursivo mas também construindo
respostas a ensaiar e avaliar, a sociologia da educagdio, assim entendida,
podera ser um contributo decisivo na transformacao real da escola e das
suas prdticas; facilitard a sua adequagdo a diversidade social, no sentido
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da sua adequagdo as necessidades da ac¢io colectiva e individual de
todos os protagonistas da questéo escolar e, em particular, dos alunos e
dos professores.

S6 assim terd sentido investir os espagos profissionais e viver as
institui¢des sem nos sentirmos completamente determinados peloinsti-
tuto.

As nossas ac¢des instituintes nio o sdo apenas a nivel macro-social
e politico, mas a todos os niveis da nossa vida cultural e profissional.

Notas

1 De que destaco Maria Adelaide Pinto Correia na fase dos “Obstaculos ao Sucesso”
e a equipa do Projecto ECO I (Escola-Comunidade), no que respeita a 4° fase do trabalho

2 A caracterizagio dos grupos foi feita com base em trinta entrevistas tematicas com
uma duragio variando entre duas a quatro horas. Quatro professoras no grupo A, quinze
no grupo B e trés no grupo C. As restantes encontram-se entre A ¢ B (cinco) e entre Be
C (cinco).

3 Doze questiondrios em cento ¢ cinco realizados em Lisboa e noutros dez concelhos
do pais; seis entrevistas temdticas das trinta realizadas para 2? fase do trabalho.

4 Nomeadamente La fabrication de Uexcellence scolaire, Genéve - Paris, Librairie
Droz, 1984.

& Cito em particular o artigo de Ant6nio Firmino da Costa e Fernando Luis Machado
“Meios Populares ¢ Escola Primaria® in Sociologia - Problemas e Prdticas, n® 2, Lisboa,
1987 e o livro de Ana Benavente, A. Firmino da Cosla, F. Luis Machado e Manuela Castro
Neves Do outro lado da Escola, Ed. Rolim, Col. Educagio no. 3/1.LE.D., Lisboa, 1987.
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