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RESUMO

Comparamos neste artigo os niveis de participacdo verbais de alunos do sexo
masculino e feminino no contexto da sala de aula. Procuramos também perspetivar a
influéncia do professor nesses niveis de participacao.

Trabalhdmos com uma amostra de vinte e quatro professores e 651 de seus alunos, do
Concelho de Olh3o, Distrito de Faro.

Os resultados indicam que os estudantes do sexo masculino tendem a participar
verbalmente mais do que as suas colegas. O papel do professor parece reforcar esta
tendéncia, uma vez que, no computo geral, no ambito da sua estratégia pedagdgica,
tendem a promover estratégias interativas em aula que favorecem maioritariamente

os alunos em detrimento das alunas.

Palavras-chave: Participagdo em sala de aula por sexo; Aprendizagem das ciéncias,

Equidade pedagdgica do professor.
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ABSTRACT

We compared in this article the verbal participation levels of male and female students
in the context of the classroom. We also tried to foresee the influence of the teacher in
this participatory process.

We worked with a sample of twenty-four teachers and 651 of their students, from the
municipality of Olhdo in Faro.

The results indicate that male students participate in the classroom much more than
their colleagues.

The teacher’s role, overall, seems to reinforce the trend towards greater participation
of male students, since, despite their greater involvement, teachers as a whole, still

tend to ask more boys than girls to participate.

Keywords: Participation in classroom by gender; Learning in science; Pedagogical

fairness of the teacher.

PARTICIPATION ORALE DANS LA SALLE DE CLASSE PAR GENRE DANS L
APPRENTISSAGE DES SCIENCES.

Résumé

Nous comparons dans cet article, les niveaux de participation verbale des étudiants
masculins et féminins dans le contexte de la classe. Nous avons également cherché la
influence du professeur dans ces niveaux de participation.

Nous avons travaillé avec un échantillon de vingt-quatre enseignants et 651 de leurs
éleves, la municipalité de Olhdo, Faro.

Les résultats indiquent que les étudiants ont tendance a participer verbalement plus
gue leurs collégues. Le rble de I'enseignant semble renforcer cette tendance, puisque,
dans lI'ensemble, en termes de stratégie pédagogique, ils ont tendance a promouvoir
des stratégies interactives en classe que la plupart bénéficient les garcons au

détriment des filles.
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Mots-clés: la participation en classe par sexe; L'apprentissage des sciences; Rble des

enseignants dans I'équité en éducation.

INTRODUCAO

A participacdo nos debates de sala de aula é um dos aspectos mais relevantes na
aprendizagem dos alunos (Brophy, 2000; Hirsch, 2008) por permitir, desde logo, um
refinamento e um aprofundamento dos argumentos empregues para expor 0s
conhecimentos pessoais em torno de uma determinada perspetiva de resposta e
porque “a participacdo em sala de aula é considerada, tanto pelas alunas como pelos
alunos, como sendo um dos fatores que mais contribuem para uma verdadeira
aprendizagem, resultando numa percecdo mais positiva da experiéncia de
aprendizagem em sala de aula.” (Crombie, Pyke, Silverthorn, Jones e Piccinin, 2003: p.
51). Assim, é fundamental facultar um ambiente interactivo em sala de aula,
essencialmente imparcial, para que todos os alunos tenham oportunidade de
participar nos debates, caso desejem. N3o obstante, alguns autores tém verificado, em
estudos internacionais, que os niveis de participacdao efectiva comparada em sala de
aula, por exemplo, entre rapazes e raparigas, variam consideravelmente (Félouzis,
1993; Baudoux e Noircent, 1995), principalmente nas dreas das ciéncias, onde existe o
esteredtipo de que os rapazes tém maior propensao do que as raparigas para as areas
cientificas (Calvert, 1999a, 1999b; Catsambis, 1994; Gunter et al., 2001).

Assim, neste ambito hd algumas questdes que, desde logo, avultam: Sera que essas
diferencas internacionalmente identificadas de participacdao entre rapazes e raparigas
na sala de aula de ciéncias se verificam igualmente no nosso pais?

Paralelamente, sabendo-se que grande parte das aprendizagens de condutas escolares
se processa em sala de aula, desde logo, resultando do convivio estabelecido entre
pares mas, também, da interaccdo desenvolvida com o professor, e sabendo-se,
igualmente, que em inumeros estudos foi verificado que os professores tendem a
prestar mais aten¢do aos alunos do sexo masculino comparativamente as suas colegas
(ver, por exemplo Baudoux e Noircent, 1995; Sadker e Sadker, 1994) haverd niveis de

solicitacdo diferencial desenvolvidos pelo professor de ciéncias em relacdo aos rapazes
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e as raparigas, eventualmente socializando, por esta via, niveis diferenciais de
participacao oral entre ambos?

Este é o questionamento central em torno do qual organizdmos esta investigagao.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

Ferreira e Morais (1998), baseando-se nos trabalhos de Yachel et al., referem que a
aprendizagem processa-se no contexto social da sala de aula, sendo muito influenciada
pelas interacgdes entre os intervenientes nesse contexto. Neste sentido, as discussdes
da turma, onde os estudantes partilham as suas solucdes, poderdo servir para os
alunos construirem as explicacdes dos seus raciocinios, elaborando e refinando o seu
modo de pensar e aprofundando a sua compreensdo. Assim, Sanches (1994, cit. em
Ferreira e Morais, 1998) explica que o exercicio da argumentacao intelectual entre os
alunos estimula o pensamento e o desenvolvimento de competéncias de pensamento
critico. Por sua vez, estas abordagens vao ao encontro daquilo que Ausubel considera
ser fundamental para desenvolver aprendizagens significativas. De facto, os alunos,
guando se envolvem na discussdo, argumentacao e problematizacdo das questoes, a
probabilidade deles estarem a ancorar os novos conhecimentos noutros que ja
possuem (os conceitos subsungores aos quais Ausubel faz referéncia) é elevada e tal
permite uma correc¢do de conceitos, como sugerem Lunetta (1991), Glynn et al.
(1991), Champagne e Bunce (1991), etc. mas, também, possibilita o desenvolvimento
de novos conceitos e readequagOes integrativas (ver, por exemplo, Moreira e
Buchweitz, 1994). Participar nas aulas permite, portanto, aos alunos, por mobilizarem
nesse processo os conhecimentos anteriormente conseguidos, vantagens evidentes na
sua aprendizagem. Neste processo interactivo, Vygotsky (1986, cit. em Champagne e
Bunce, 1991) defende que o didlogo com o professor é de importancia crucial para o
desenvolvimento conceptual nas criancgas: o confronto dos conceitos espontaneos da
crianca com os conceitos cientificos do professor determina a sua modificacdo. E,
portanto, através do dialogo entre o professor e a crianca que se desenvolvem nesta
os conceitos cientificos. Neste mesmo sentido, Champagne e Bunce (op. cit.) aduzem o
seguinte: "relatdrios dos efeitos das interac¢cées na educag¢do formal descrevem

inumeras alteragées conceptuais, incluindo a elabora¢do de conceitos, tornando-se a
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crian¢a consciente do seu processo individual de aprendizagem, incrementando o seu
nivel cognitivo e desenvolvendo capacidades de resolucdo de problemas.” (p. 30)
Mormente, as vantagens desta participacdo verbal passam também pela atitude dos
alunos face a aprendizagem. De facto, Baudoux e Noircent (1995), baseando-se nos
dados de um estudo de caso, salientam que:

Os estudos em educacdo tém, desde algumas décadas, demonstrado
gue a participacdo activa nas discussdes favorece nos alunos um maior sucesso
e uma atitude mais positiva face a aprendizagem. Ao permitir aos alunos que se
exprimam, o pessoal docente oferece-lhes a ocasido de precisar as suas ideias,
de clarificar os seus sentimentos, de enunciar as suas dificuldades ou as suas
hesitaces. Pelas felicitacGes, pelas criticas ou pelas correccbes, ele fornece-lhes
a retroacgdo indispensavel ao desenvolvimento pleno de novas capacidades ou

permite a correccdo de uma informacao mal compreendida. (p. 6).

Sendo esta oportunidade de interagir e de participar tdo relevante para a
aprendizagem dos alunos, seria desejavel que os professores procurassem promover
uma igualdade de oportunidades de participacdo, quer pelo nimero de solicitacdes de
participacdao ou perguntas que colocam aos diferentes alunos, quer equilibrando o
numero de participagdes espontaneas dos alunos mais participativos face aos seus
colegas mais reservados, tendo em conta que a forma como o professores controlam a
dindmica interativa de sala de aula condiciona, por sua vez, os desempenhos verbais
dos alunos (Crombie et al., 2003). Contudo, ainda tendo por referéncia o referido
estudo de Baudoux e Noircent (1995), estes autores verificaram que, pelo contrario,
tomando como critério de apreciacdo o género dos alunos, existem certas
desigualdades no tratamento entre os rapazes e as raparigas na sala de aula que
culminam, segundo os autores, num menor envolvimento, homeadamente, numa
menor participa¢do nos debates de sala de aula, das raparigas face aos seus colegas.
Para os autores, os estudos desta natureza ndao tém sido feitos, em virtude do peso
acentuado dos trabalhos centrados na escola enquanto reprodutora das desigualdades
sociais. Além disso, o facto de existirem inimeras investigacdes que salientam o

melhor aproveitamento das raparigas face aos rapazes na escola, desviou a atencao
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dos socidlogos das questGes do tratamento diferencial. Baudoux e Noircent (op. cit.)
salientam que ndo pretendem, de forma alguma, questionar os pressupostos
democraticos das turmas mistas. Pelo contrario, aceitando esses principios, almejam é
ultrapassar as fraquezas do sistema, introduzindo melhorias, estratégias pedagodgicas
diferentes, para alertar os professores, geralmente os primeiros a preocuparem-se
com questdes de equidade sexual, para este tratamento diferencial, que eles
estabelecem nas suas aulas sem disso terem consciéncia. Trata-se de detetar a
existéncia, primeiro e de propor medidas corretivas, depois para aquilo que Rosenfeld
(2002) refere nos seguintes termos: “As instituigdes sociais, mesmo quando aparentam
ser neutrais, apresentam diferencas e desigualdades de género nas suas culturas,
regras e lugares.” (p. 5)

Baseando-se nos estudos de Descarries-Bélanger, de Stanworth, de Mosconi e de
Duru-Bellat, Baudoux e Noircent (1995: pp. 5-6.) explicam que o pessoal docente
possui percepgles e expectativas diferentes segundo o sexo dos alunos. Desta forma
“as raparigas habituar-se-iam, ao longo dos seus estudos, em fungdo das relacbes de
sexo estabelecidas na sala de aula, a limitar-se, nas suas trocas com o pessoal docente,
a desempenhar um papel menor, quer a nivel fisico, quer intelectual, desvalorizando-se
a si mesmas.”

Para evitar esta situacdo a atencdo do pessoal docente deveria ser distribuida de
forma equitativa, a fim de melhorar a aprendizagem de todos os alunos,
independentemente da raga, do sexo ou da classe social, salientando os autores em
referéncia que a produgao cientifica nesta area atesta, grosso modo, que as raparigas
nao recebem a atencdo que lhes é devida por parte do pessoal docente. Eles
especificam esta desigualdade salientando que “elas fazem menos comentdrios
espontdneos [e] respondem menos do que os rapazes (...). Elas tomam a palavra menos
vezes.” (Baudoux e Noircent, op. cit.: p. 7)

Situando-se também neste debate, Félouzis (1993), tendo trabalhado com uma
amostra de 700 alunos dos 52 e 62 anos, chegou a conclusdes algo divergentes destas
gue nos propdem Baudoux e Noircent (1995). Na comparacdo do desempenho dos
alunos face as suas colegas em sala de aula o autor concluiu que, em termos de

levantar o dedo para fazer perguntas, de pedir apoio no trabalho, ou de dar respostas,
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ndo existem diferencas significativas entre rapazes e raparigas. Ora, neste ponto,
estabelece-se uma nitida contradicdo com as conclusGes de Baudoux e Noircent
(1995). Veja-se que estes referem que «elas respondem menos do que os rapazes» e
«tomam a palavra menos vezes» ja Félouzis salienta que, em termos de levantar o
dedo para fazer perguntas ou de dar respostas, ndo existem diferencas significativas
entre os rapazes e as raparigas. Félouzis (1993) conclui, mormente, que as alunas
conseguem melhores resultados do que os seus colegas. Por forma a explicar os
resultados mais elevados conseguidos pelas alunas, ele estabelece uma hipdtese
segundo a qual elas potencializam melhor a comunicacdo, desempenhando
superiormente o «oficio de aluno». O autor (Félouzis, op. cit.) salienta, por referéncia
ao trabalho de Bianka Zazzo, que uma andlise minuciosa de alunos em sala de aula faz
surgir a importancia das «condutas adaptativas» em meio escolar, para explicar a
gualidade das aprendizagens. Citando a autora referida, Felouzis esclarece que: "os
melhores desempenhos das alunas, desde os primeiros anos de aulas, tém a ver com o
seu comportamento na sala de aula, a sua maior estabilidade, o serem mais ciosas de
si e a maior autonomia que elas demonstram no cumprimento de tarefas comuns."
(Zazzo, 1982, cit. em Félouzis, op. cit.: p. 201). Tais elementos constituiriam, segundo
Félouzis, «factores ndo cognitivos do sucesso escolar» que permitiriam perceber o
avango que as raparigas tomam logo desde a escola primaria, sobre os rapazes. Veja-se
gue, uma vez mais, estes dados entram em contradigdo com as conclusdes de Baudoux
e Noircent (1995) quando estes autores referem, por exemplo, que “as raparigas
habituar-se-iam, ao longo dos seus estudos, em funcdo das relacbes de sexo
estabelecidas na sala de aula, a limitar-se, nas suas trocas com o pessoal docente, a
desempenhar um papel menor, quer a nivel fisico, quer intelectual, desvalorizando-se a

simesmas.” (Baudoux e Noircent (1995: pp. 5-6)
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METODOLOGIA

Amostra

Trabalhdmos com uma amostra de vinte e quatro professores e 651 dos seus alunos,
representativa das escolas do Concelho de Olhdo, Distrito de Faro.9 A amostra de
alunos do 52 ano compreende 179 individuos do sexo masculino (52.6%) e 161 do sexo
feminino (47.4%). Por sua vez, a amostra do 72 ano é composta por 163 alunos do sexo

masculino (52.4 %) e por 148 do sexo feminino (47.6 %).

Plano de Observagdo

Construimos uma grelha de sinais - parcialmente adaptada de Albano Estrela (1995)
em conjugacdao com uma fase de observacdo naturalista prévia que desenvolvemos
junto das aulas dos professores da nossa amostralO - tendente a caracterizar e
guantificar as comunicagGes verbais em sala de aula, dos alunos e do professor, por
forma a comparar os niveis de participacdo dos alunos de ambos os géneros e a aferir
eventuais desigualdades de tratamento por parte do professor, seguindo a
problematica a qual estamos a procurar dar resposta. Especificamente, construimos os
seguintes sinais: a-) Exposicdo/Explicacdo (solicitada pelo professor a determinado
aluno e direccionada para si ou, mais raramente, para outro aluno). Este primeiro sinal
procurou quantificar este tipo de solicitagdes de participacao verbal dirigidas pelo
professor aos alunos de ambos os géneros, para aferir a existéncia de eventuais
diferencgas, como o estudo pretende verificar; b-) Resposta (solicitada pelo professor a
determinado aluno e direccionada para si ou, mais raramente, para outro aluno). Este
segundo sinal procurou quantificar este tipo de respostas pedidas pelo professor aos
alunos de ambos os géneros procurando, tal como no sinal anterior, isolar eventuais
diferencas; c-) Pergunta (feita pelo aluno ao professor, mais raramente a um colega).
Com este sinal procurdmos quantificar as perguntas colocadas pelos alunos de ambos
os géneros ao professor (mais raramente a um outro colega); d-) Exposi¢do/Explicacdo
(espontaneamente produzida por um aluno). Com este sinal procurdmos, por sua vez,

guantificar, para ambos os géneros, o nimero de vezes que um aluno fez uma

9 Para uma descri¢do detalhada vidé Dias (2009).
10 Idem nota 2.
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exposicdo ou apresentou uma explicacdo a turma e ao professor de forma espontanea;
e-) Resposta (produzida por um aluno que ndo aquele a quem o professor a tinha
colocado). Por fim, através deste ultimo sinal procuramos identificar, para ambos os
géneros, o numero de vezes que um aluno respondeu a uma pergunta que era dirigida
pelo professor a outro aluno. Posteriormente, através da agregacao e quantificacdo do
conjunto de toda a informacdo veiculada por cada aluno através destes sinais,
construimos duas medidas de sintese: o Indice Geral de Observacdo de Informacéo
transmitida pelos alunos (IGO) e a Percentagem de Aulas por nds Assistidas em que os
Alunos Participaram (PPART).

Comecemos por ver, brevemente, a constru¢io e o alcance do /indice Geral de
Observagdo de Informagdo transmitida pelos alunos (1GO). Numa planta de sala de
aula, tal como sugerido por Estrela (1995), fomos registando, para cada aluno, a
totalidade das suas comunicacdes verbais, relacionadas com a matéria
(programaticas), ou ndo, utilizando, para tanto, os referidos sinais. Aqui cabe referir
brevemente, que os sinais criados por Estrela (op. cit.) ndo permitiam separar entre os
diferentes tipos de comunica¢des (perguntas, respostas, exposicoes/explicacdes
solicitadas ou espontaneas) quais eram de natureza programatica (ou seja, que se
referiam a conhecimentos/«matéria») e quais eram de natureza diferente. Ex.2: O
aluno faz uma pergunta sobre o regime alimentar de um animal, ou da
espontaneamente uma explicagdo sobre o revestimento de um insecto (caracter
programatico); um outro aluno pergunta em que dia é a Pascoa, ou explica, por
solicitacdo do professor, porque motivo um colega estd a faltar as aulas (caracter ndao
programatico). Assim, tivemos que criar sinais especificos para medir cada um dos
tipos possiveis de comunicagdes programdticas em sala de aula, para poder
posteriormente avaliar o desempenho de cada aluno e também do professor (situagao
gue ndo analisaremos aqui). Além de termos tido na construcdo de cada um desses
sinais a preocupacdo em indicar o nivel de correc¢do da prestacdo do aluno (fosse ela
uma pergunta, uma resposta a uma pergunta do professor, uma exposi¢ao/explicagdo
a pedido do professor ou uma exposicdo/explicacdo espontanea): saber se era certa,
parcialmente certa ou errada; procuramos, igualmente, identificar se o tipo de

comunicacdo iria para além das explicacdes previstas no Manual Escolar
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complementando-as -por nos interessar medir o valor dos contributos em funcdo do
género dos alunos- ou se, pelo contrdrio, estava ao nivel do Manual. No primeiro caso,
seria considerada supra programatica ou com acrescento e no segundo programatica.
Por vezes, no final da aula, tivemos de recorrer ao auxilio do professor para lhe
mostrar esses registos gravados e perceber em que categoria deveriamos inclui-los.
Exemplifiquemos: Numa determinada aula, um aluno fez quatro perguntas, sendo trés
certas (uma com acrescento ou supra programatica e duas sem acrescento) e outra
errada; apresentou espontaneamente (sem ser solicitado pelo professor para fazé-lo)
uma exposicdo/explicacdo certa com acrescento (ou supra programatica) sobre a
matéria; fez trés exposicdes/explicacdes a turma (por solicitacdo do professor), uma
certa com acrescento, outra parcialmente certa sem acrescento e outra errada. E, por
fim, deu duas respostas a perguntas do professor, uma parcialmente certa com
acrescento, a outra certa sem acrescento. Entdo, através dos respectivos pesos
expressamente previstos na Grelha de Sinais ja referida,11 esse aluno tera participado
nessa aula com um valor de participacdo verbal de:
IGO=1x2+2x1+1x0+1x4+1x4+1x1+1x0+1x2+1x3=18

Por sua vez, para a determinacdo da Percentagem de Aulas por nds Assistidas em que
os Alunos Participaram (PPART) fomos ver em quantas das aulas por nés assistidas
(seis para cada turma do 52 ano e cinco para cada turma do 72) o aluno participou.
Dividimos esse valor pelo nUmero de aulas assistidas e multiplicdmos por 100. Assim,
por exemplo para o 52 ano, em que assistimos a seis aulas, se o aluno tivesse
participado numa unica aula, a sua percentagem de participacdo teria sido Erro!
Marcador nao definido.. Neste caso, ndo nos interessou o valor da participa¢do por
aula pois, por cada aula em que interveio contou, invariavelmente, 1. Imaginemos uma
situacdo esclarecedora: um aluno pode ter participado em todas as aulas (seis no 52 e
cinco no 72 ano), ou seja, teve uma percentagem maxima de participacoes:

PPART=100% (gxlOO no52anoe §><100 no 72 ano). No entanto, se, no cOmputo geral, ndo

conseguiu produzir nenhuma comunicacao informativa vélida (deu respostas erradas,

fez perguntas descontextualizadas, etc.), entdo, ele tera tido um total comunicacional

11 Vidé Grelha de Sinais — Anexo .
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informativo minimo (IGO=0). Mediante PPART pretendemos ver a constancia
participativa ao longo do conjunto das aulas assistidas. Por sua vez, para medir a
qualidade e a quantidade dessas participacdes cridmos o Indice Geral de Observagéo
da informacgdo transmitida pelos alunos (IGO). Por fim, cabe salientar que IGO
apresentou, para o 52 ano, valores entre 0 e 72 unidades inclusive. Por sua vez, para o
72 ano, esta variavel IGO apresentou uma amplitude de valores compreendidos entre
0 e 70 inclusive. Ou seja, o intervalo de variacdo foi praticamente o mesmo.

Ha que salientar que nas sucessivas tabelas que apresentamos na andlise de dados os
valores nelas contidos resultaram dos niveis de participacdo multiplicados pelos

respetivos pesos contidos nas Tabelas V e VI do Anexo |.

ANALISE DOS DADOS

1. Desempenho verbal segundo o género dos alunos.

QUADRO 1 - Participagdes verbais por género
IGO-Indice Geral de Observagio PPART-Percentagem de Participages
Sexo 5° Ano 7° Ano 5° Ano 7°Ano
MEDIA | DESV. PADRAO| CASOS| MEDIA | DESV. PADRAO| CASOS|MEDIA | DESV. PADRAO| CASOS |MEDIA | DESV. PADRAO| CASOS
Masculino | 123 133 s | 114 15,4 o | a8 3 174 | 14 3 183
Feminino | 7.9 89 6 i 108 7 | w3 309 15 | 29 k74 145
TOTAL | 1 124 | 99 137 158 | 313 35 330 | 279 349 308

Ao longo das aulas por nds assistidas, a percentagem de participa¢do (PPART) dos
alunos do sexo masculino comparativamente as suas colegas do sexo feminino foi
praticamente o dobro: 40.6% contra 20.9%. Quando analisamos o valor dessas
comunicag¢des verbais (IGO) a separagdo entre os dois sexos atenua-se ligeiramente:
12,9 para os rapazes e 7,9 para as raparigas.12 Temos de ter em conta que o valor
destas participacdes verbais das alunas (7,9) é devido a agregacao dos contributos de
66 casos; mutatis mutandis, o valor da participacdo masculina (12,9) é devido a um

efectivo de respondentes muito superior: 106 casos. Assim, mantendo as proporgoes,

12 Note-se que, enquanto ndo ter participado nunca em nenhumas das aulas por nés assistidas foi contabilizado
em PPART como participagdo 0%, em relagdo a IGO essa auséncia de participagdo, como é evidente, ndo deu origem
a qualquer contributo valido. Dai a diferenga entre os casos observados em IGO (os que, efectivamente
participaram) e em PPART, onde ndo participar nunca, por ser também uma modalidade de participagdo, foi
contabilizado.
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se apenas 66 alunos do sexo masculino tivessem participado, os seus contributos para
IGO seriam, em termos médios: 8,03; inversamente, se 106 raparigas tivessem
respondido teriamos, uma vez mais em média: 12,7.13 Ou seja, anulando a diferenca
devida ao numero de efectivos masculinos e femininos que participa, o conjunto da
informacdo transmitida verbalmente por ambos os géneros, sendo ainda ligeiramente
favoravel aos rapazes, aproxima-se drasticamente. Desta forma se vé que aquilo que
efectivamente marca de forma mais definitiva o desempenho verbal dos rapazes e das
raparigas em sala de aula é a percentagem de ambos que participa (PPART) e ndo
tanto o valor das participacdes individuais comparadas (1GO).

Também para o 72 ano o valor das participacdes é substancialmente mais elevado para
os rapazes do que para as raparigas. No entanto, embora esta diferenca se mantenha,
ela é, contudo, atenuada no 792 ano para ambos os tipos de comunicacbes em
referéncia, pois a diferenca verificada para ambas as medidas é agora menor. Uma vez
mais, se apenas 67 alunos do sexo masculino tivessem participado, os seus contributos
para IGO seriam 8,4; se 91 raparigas tivessem participado o valor correspondente de
IGO seria 10,9. Tal como antes, atenuar-se-ia, embora menos, o valor da diferenca
entre os géneros sendo, portanto, a percentagem de participacOes a grande diferenca

entre ambos.
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FIGURA 1 - Diferengas entre os géneros (IGO e PPART estandardizadas)

Ao mesmo tempo, mediante uma analise igualmente comparativa, mas em que

estandardizdmos os valores de IGO e PPART, anulando a diferenca de escalas em

13 Calculos feitos por interpolagdo linear, ou seja, partindo do principio de que mais ou menos efectivos de ambos
0s sexos se comportariam como a tendéncia linear dos que foram observados por nds.
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funcdo das respectivas médias, é possivel verificar, para o 52 ano, que a diferenca
entre sexos continua a ser valida, mas é mais acentuada a diferenca que corresponde a
Percentagem de Participacbes ao longo das aulas assistidas (PPART) do que a
verificada para o Indice Geral de observacdo (IGO), fazendo sobressair que os alunos
do sexo masculino ndo sé participam mais do que as suas colegas como, também,
erram proporcionalmente mais do que elas ou apresentam contributos de menor
valor: a circunstancia das duas linhas rectas ndo serem paralelas indica-nos que o valor
das comunicacoes feitas pelos rapazes (IGO) ndo é proporcionalmente tdo grande
guanto o nivel registado na percentagem de participa¢des (PPART), o que sé pode ser
devido a um grande nimero de participacdes ou de baixo valor qualitativo ou nulas.
Ao contrario, as suas colegas, comparativamente, participaram menos ao longo das
aulas por nos assistidas mas o valor das comunicacdes produzidas apresenta menos
erros ou sdo devidas a agregacdo de valores individuais de resposta mais elevados,
comparagbes que aprofundaremos adiante. Também para o 72 ano, tomando os
valores do /ndice Geral de Observagdo (IGO) e da Percentagem de Participacbes
(PPART), anulando a diferenca de escalas em fungdo das respectivas médias, é possivel
verificar que a diferenga entre sexos continua a ser valida e os valores estandardizados
para IGO e PPART coincidem o que indica que, contrariamente ao que viramos para o
52 ano, neste caso a diferenca entre ambas as varidveis é praticamente nula: elas
variam na razao directa uma da outra.

QUADRO 2 - Contributo percentual de cada tipo de comunicagdo verbal para IGO (por género)

59 Ano 7° Ano
TIPO DE COMUNICAGAO Médio Percentual Médio Percentual

M F | MF M F MF M| F | MF M F MF

1 - ExposicBn/Explicacio solicitada 0141016 006 | 1.10% | 2,20% | 1,40% § 0,23 ) 0,64 [ 0,41 ] 2,00% | 6,00% | 410%
¢ - Resposta solicitada 253 467 3,35 |19.60%]57.90%| 30,30%) 2.65 | 3.29 | 2,92 | 23.30%[ 41.00%| 29,30%
3 - Pergunta 0,7 1048 0,62 ]540% | 6% |[660%)1.02]079)092])9.00% | 10% | 920%
4 - ExposicAo/Explicacio esponténea 4,29 [ 1,02 ] 3.03 |33.20%(12,70%| 27 40%) 3.4 | 1,48 | 2,58 | 29,90% | 18,50% | 26,90%
5 - Resposta esponténea 526 1,71 3.89 |40.70% [ 21,20% [ 35.20%) 4.09 | 1,62 | 3.14 | 35,90% | 22,70% | 31,50%
TOTAL* 12.91] 8.06 ] 11.05] 100% | 100% | 100% § 11,4] 8,02 (9,97] 100% | 100% | 100%

*Todos osvalores foram conseguidos mediante a aplicagéo dos respetivos pesos de ponderagéo. (Anexo I)
Fazendo uma decomposicdo do Indice Geral de Observacéo da informagdo transmitida
pelos alunos (IGO) pelo conjunto dos tipos de comunicagdes verbais que o compd&em,
verifica-se que a forma de comunicacdo verbal que mais contribui para esse indice é a

resposta espontanea, ou seja, aquela que foi dada por um aluno que ndo aquele a
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quem o professor pediu a resposta e que, portanto, respondeu a uma pergunta que
fora feita pelo professor, mas sem ter sido solicitado para isso, substituindo-se ao ou a
colega a quem a resposta fora pedida. Este maior contributo conseguido para o Indice
Geral de Observagdo (IGO) deve-se a circunstancia deste tipo de comunicacdo verbal
ter sido aquele que mais se verificou para os alunos do sexo masculino. Ora, como eles
sdo francamente maioritarios em termos participativos, como ja antes eluciddmos (106
alunos contra 66 alunas, no 52 ano; e 91 alunos versus 67 alunas, no 72 ano), o seu
peso em termos relativos é, por isso, bastante elevado.

O tipo de comunicacdo verbal que se sucede ao anterior em termos do Indice Geral de
Observacgdo (IGO) é a resposta solicitada.

A exposicao espontdnea sucede os dois tipos de comunicacdes anteriores em termos
do seu contributo para o indice Geral de Observagédo (1GO).

A pergunta foi o tipo de comunicacdo verbal que apresentou maior homogeneidade
para ambos os sexos, sendo responsavel por um valor explicativo extremamente baixo.
Finalmente, segue-se a Exposicao/Explicacdo solicitada com o menor valor contributivo
para IGO.

O padrdo que observamos para o 72 ano é essencialmente o mesmo deste que
observamos para o 52 ano; a excepg¢do do peso relativo da Exposi¢cdo/Explicagdo

Solicitada com um valor contributivo para IGO mais elevado para o 72 ano.
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FIGURA 2 - Valor médio das comunicagGes verbais por género (52 e 72 anos)
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Para o 52 ano verifica-se que a estratégia comunicativa de sala de aula é bastante
diferente dos rapazes para as raparigas (ver Grafico 214), definindo diferencas
estatisticamente significativas segundo o género (x°=59.892, p<0.001), embora com
uma baixa intensidade (V=0.17). Vejamos, os primeiros utilizam mais as comunicacdes
espontaneas, quer sob a forma de exposicdes/explicacdes, quer sob a forma de
respostas a perguntas solicitadas a outros alunos. Por seu lado, as suas colegas
aparecem essencialmente mais associadas as comunicac¢des solicitadas pelo professor
(exposicBes/explicacdes ou respostas). De facto, as comunicagdes solicitadas adstritas
as alunas superam, ainda que ligeiramente, os valores verificados para os seus colegas
em relacdo a esses mesmos tipos de comunicacbes verbais (ver Tabela Il). Um tal
conjunto de informacBes apresenta-nos, como dissemos, um perfil de resposta
bastante diferente em funcdo do género.

Também para o 72 ano, os dados indicam qudo diversa é a estratégia comunicativa em
sala de aula de rapazes e de raparigas. Uma vez mais, definem-se diferencas
estatisticamente significativas para o género (x’=110.580, p<0.001), verificando-se
agora um nivel de intensidade mais elevado do que aquele que tinhamos observado
para o 52 ano (V=0.27). Novamente, as alunas aparecem maioritariamente adstritas as
comunicagdes solicitadas pelo professor que, no seu conjunto (exposi¢cdo/explicacdo e
resposta solicitadas), representam 49% (41%+8%) das suas participa¢Oes. J& para os
alunos do sexo masculino e, concordantemente com o que observamos para o 52 ano,
a comunicagao espontanea é visivelmente a que mais se verifica, representando 65.8%
(29.9%+35.9%) das suas comunicagdes. A nivel de perguntas elas apresentam um peso
percentual quase igual para ambos os sexos e flagrantemente menor do que as
comunicagdes solicitadas para as raparigas e comunica¢des espontaneas para os seus

colegas.

14 Ha que ter em conta que, com varidveis nominais, a utilizagdo de um grafico deste tipo é algo abusiva, pois ndo
estamos a tratar com escalas continuas, ou seja, entre dois valores ndo encontramos outros. Neste sentido, seria
mais correcto utilizar graficos de barras. No entanto, a facilidade visual que um grafico deste tipo possibilita, levou-
nos a utiliza-lo aqui, embora, uma vez mais lembrando, algo inadequadamente.
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QUADRO 3 - Percentagem de erros em relagdo ao total de participagdes por tipo de comunicagdo verbal (por género)

Participagdes erradas
Tipo de Comunicagéo X Ano I Aro
Pelo total parcial de comunicagdes Pelo erro total Pelo total parcial de comunicagdes Pelo erro total
M F MF M F MF M F MF M F MF
1 - Exposiciof plicacio solicitada 0 0 0 0.00% | 0.00% | 0,00% J 0.31 017 022 |3.00%|7.00%| 4,60%
2 - Resposta solicitada 027 | 011 0,19 ]39,60%|56,50%| 43,00% | 031 025 | 028 |31,70%]|50,00%)| 37,40%
3 - Pergunta 0,05 0 0,03 ]3.30%]000%| 260% | 0,14 0,14 0,14 110,00%]| 13,00%| 10,90%
4 - Exposiciof wplicagio esponténea 0,16 0,16 016 ]31.90%|21.70%| 29,80% | 0.25 016 0.23 ]28.30%| 13.00%| 23,60%
[ - Resposta esponténea 01 0,16 0,11 |25,30%|21,70%| 24,60% | 0,21 017 0,2 26,70%|16,70%)| 23,60%
TOTAL 100% | 100% [ 100% 100% | 100% | 100%

Procuramos, seguidamente, relacionar os erros pelo tipo de comunicacdo verbal,
segundo o género dos alunos (ver Tabela Ill): a-) Para o 52 ano, o tipo de comunicacdo
verbal onde os alunos mais erraram foi na resposta solicitada pelo professor (metade
direita da coluna do 52 ano). Em termos percentuais o valor do erro é mais elevado
para as raparigas do que para os rapazes. Elas erraram mais neste tipo de participacao
porque foi também a forma como elas mais participaram, como ja vimos,
concentrando ai 57,9% das suas prestacGes verbais (ver Tabela Il). Assim, ao termos
em conta o valor desse erro em relacdo a totalidade das comunicacdes que foram
feitas neste tipo de comunicacdo (resposta solicitada) a relagdo inverte-se, salientando
gue a proporcdo do total de respostas certas em relagcdo as erradas é favoravel as
alunas por comparagao aos seus colegas (metade esquerda da coluna do 52 ano).
Juntando a informacgao da tabela Il ficamos a saber que, relativamente as respostas
solicitadas pelo professor, as raparigas ndao sé apresentaram um valor médio de
resposta mais elevado do que os seus colegas (4,67>2,53) como, além disso, erraram
proporcionalmente menos nas respostas que deram; b-) Mutatis mutandis, ainda para
o 52 ano, passa-se o inverso, embora com menor intensidade, em relacdo a resposta
espontanea, onde a analise percentual aponta a relagdo entre o erro nesse tipo de
comunica¢dao verbal face ao erro total como sendo superior para os rapazes
comparativamente as suas colegas (metade direita da coluna do 52 ano). Mas, tal
como antes, ao termos em conta o total de respostas espontaneas certas, a relacao
atenua-se tornando-se relativamente mais elevada a proporgdo de erro para as
raparigas do que para os rapazes (metade esquerda da coluna do 52 ano). Esta
informacdo, associada a da tabela Il, explica-nos que, nas respostas espontaneas, os

alunos ndo s6 sdo superiores as suas colegas (5,25>1,71), como os erros por eles
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produzidos sdo proporcionalmente inferiores comparativamente a elas. Ou seja, os
alunos do sexo masculino participam muito desta forma e, ndo obstante os multiplos
erros associados a um tal nivel de participacao, ainda assim, o saldo acaba por ser-lhes
favoravel, pois a proporcdo de respostas sucedidas sobre avulta e, de certa forma,
mitiga as participacdes improficuas.

Também para o 72 ano, o tipo de comunicacao verbal onde os alunos mais erraram foi
na resposta solicitada pelo professor (metade direita da coluna do 72 ano). Além disso,
percentualmente, o valor do erro é mais elevado para as raparigas do que para os
rapazes. Mas, tal como antes, ao termos em conta a relacdo entre o total de
comunicac¢des produzidas por tipo de comunicacdo verbal e o total do erro, a relagdo
novamente inverte-se, salientando que a proporc¢do do total de respostas certas em
relacdo as erradas é favoravel as alunas por comparacao aos seus colegas (metade
esquerda da coluna do 72 ano). Juntando a informacdo da tabela Il ficamos a saber
qgue, relativamente as respostas solicitadas pelo professor, as raparigas ndo soé
apresentaram um valor médio de resposta mais elevado do que os seus colegas
(3,29>2,65), como, além disso, erraram menos nas respostas que deram; b-) Os tipos
de comunicagbes que se sucedem em termos do valor percentual do erro produzido
face ao erro total sdo a exposicdo/explicacdo e resposta espontaneas. Para ambos os
tipos de comunicagao, o valor percentual do erro face ao erro total parece ser superior
para os rapazes em relagao as raparigas. O mesmo se verifica ao contextualizarmos
esse valor do erro no total de participagdes produzidas por tipo de comunicagao.
Entdo, contrariamente ao que viramos para o 52 ano, os alunos do sexo masculino nao
s6 participam espontaneamente mais, como ja vimos, mas, proporcionalmente, erram
também mais relativizando, de certa forma, o valor das suas participa¢des, indo
parcialmente ao encontro dos resultados de um estudo de Crombie et al. (2003) no
gual os autores tinham verificado que os alunos do sexo masculino erram mais nas
respostas, embora sem apresentarem uma decomposi¢cao analitica do erro pelo tipo
de comunicacgao tal como fizemos aqui.

No computo geral, é possivel afirmar que a maior percentagem de erros verifica-se
para as respostas solicitadas pelo professor. Tal afigura-se-nos como compreensivel se

tivermos em conta que, com anteriormente dissemos, a intervencdo espontanea nasce
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da iniciativa do aluno e nao é crivel que ele o faca sem ter um minimo de certeza ou de
conviccdo de que ird intervir de forma acertada, pois, sendo, em principio, ndo o faria;
abster-se-ia de intervir, pois 0 seu objectivo é acertar e ndo o contrario. Isto significa
gue, em muitos casos erra, pois pensa saber a resposta o que é falso, mas, na
generalidade das suas outras intervencoes, a sua expectativa de responder ou intervir
certo coincide de facto com o conhecimento adequado a prossecucdo proficua da

resposta pretendida. Ora, é isto que se passa para qualquer das comunicacdes

espontaneas ou para as perguntas colocadas pelos alunos ao professor.
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QUADRO 4 - Qualidade da Informag&o Transmitida por tipo de comunicagéo verbal (por género)

COMUNICAGAD ) ) Frequéncia Absoluta
EXPOSIGAO/EXPLICAGAO (Solicitada) 50 Ano 79 Ano
Ascendente | Horizontal* Masculino Feminino MF Masculino Feminino MF
1 — 1-Parcialmente certa sem acrescento 0 3 3 3 7 10
T —> 2-Parcialmente certa com acrescento 0 0 0 0 0 0
1| = 3-Certa sem acrescento 5 3 8 6 12 18
’Tl“ = 4-Certa com acrescento 0 0 0 0 0 0
i #=>  |5-Erada 0 0 0 4 4 8
TOTAL 5 6 11 13 23 36
COMUNICAGAO RESPOSTA (Solicitada) 5 Ano T Ano
Ascendente | Horizontal* Masculino Feminino MF Masculino Feminino MF
<T e 6-Parcialmente certa sem acrescento 21 5 26 11 15 26
‘ —&>  |7-Parcisimente certa com acrescenta 0 0 0 0 3 3
$ - §-Certa sem acrescento 65 101 166 62 60 122
$ . x4 9-Certa com acrescento 13 0 13 11 5 16
% > [10Enada 36 13 49 38 27 65
TOTAL 135 119 254 122 110 232
COMUNICAGAO PERGUNTA 5° Ano 7° Ano
Ascendente | Horizontal* Masculino Feminino MF Masculino Feminino MF
I +—> 11-Certa sem acrescento 42 26 68 51 35 86
ﬁ — 12-Certa com acrescento 16 3 19 21 9 30
§ Lad 13-Sem sentido, descontextualizada efou ildgica 3 0 3 12 7 19
TOTAL 61 29 90 84 51 135
COMUNICA(;/S\O - . 5° Ano 7° Ano
EXPOSIGAO/EXPLICAGAO (Espontanea)
Ascendente | Horizontal* Masculino Feminino MF Masculino Feminino MF
(] - 29-Parcialmente certa sem acrescento 19 7 26 15 6 21
1 —e 30-Parcialmente certa com acrescento 3 0 3 6 4 10
? —0 31-Certa sem acrescento 70 16 86 34 19 53
_f —e 32-Certa com acrescento 55 3 58 45 7 52
? *O  [33Enada 29 5 34 34 7 a1
TOTAL 176 31 207 134 43 177
COMUNICAGCAO RESPOSTA (Espontanea) 5° Ano 7° Ano
Ascendente | Horizontal* Masculino Feminino MF Masculino Feminino MF
'] —_— 29-Parcialmente certa sem acrescento 18 5 23 18 10 28
1 —a 30-Parcialmente certa com acrescento 0 0 0 0 2 2
? —0 31-Certa sem acrescento 138 36 174 58 20 78
? —0 32-Certa com acrescento 31 0 31 45 12 57
% *O  (33Enada 23 5 28 32 9 a
TOTAL 225 31 256 153 53 206

*Praticamente nao observada (nas comunicagdes programaticas) ao longo do periodo de observagao de sala de aula.

Vejamos, seguidamente, a discriminacdao da qualidade da informagdao transmitida
adstrita aos cinco tipos de comunica¢do considerados. Como podemos observar (ver
Tabela 1V), qualquer que seja o tipo de comunicacdo verbal considerado, a categoria
informativa que sobre avulta é certo sem acrescento. Concomitantemente, as
comunicagdes certas com acrescento sao bastante mais raras e, pelo que observamos,

surgem no seguimento ou no esporadico aprofundamento adstrito as comunicag¢des
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certas sem acrescento. Assim, quer como estimulo para, quer como aprofundamento
de, as comunica¢bes com acrescento foram em todos os casos por nds observados
subordinadas a Optica programatica prevista no programa da disciplina e,
consequentemente, decorreram das comunicagbes certas sem acrescento que sao,
afinal, o padrdao de conhecimento instituido e prescrito aos alunos, por forma a
obtencdo dos resultados avaliativos imprescindiveis para o sucesso na disciplina de
ciéncias. Ou seja, verificdmos que, mesmo para os professores que acolheram com
agrado comunicagcbes com acrescento, elas apenas foram aceites quando devidamente
contextualizadas nas comunicagdes certas sem acrescento.

Ao mesmo tempo, vislumbra-se aqui, uma vez mais, uma clara separacao no perfil de
participacdo dos alunos em sala de aula em funcdo do género. Efectivamente, as
alunas tendem a produzir comunicacGes maioritariamente certas sem acrescento
(mais consentdneas com o que vem no Manual Escolar ou com aquilo que o professor
diz na aula); os seus colegas, pelo contrario, destacam-se pela ampla producdo de
comunicagbes supra-programdticas (que vao mais longe do que o previsto pelo
professor ou referido no Manual). Vejamos: de um total agregado de 597 e 210
comunica¢les verbais (Respostas, Perguntas, Exposicdes/explicacdes espontaneas e
Respostas espontaneas), respectivamente do sexo masculino e do sexo feminino, 115
(19.3% do total masculino) e 6 (2.8% do total feminino) sdo com acrescento ou supra-
programdticas. Feita a analise de outro prisma: de um total de 121 comunicag¢bes
certas com acrescento, 115 (95%) foram produzidas pelos rapazes e apenas 6 (5%)
foram feitas pelas alunas. Juntando esta informac¢do a constante do Grafico 2 que
vimos anteriormente, podemos dizer que, no cOmputo geral, as alunas participam
fundamentalmente quando solicitadas pelo professor e produzindo quase
exclusivamente comunicagbes sem acrescento, ou seja, tal como prescritas pelo
professor e previstas no Manual Escolar; os seus colegas, pelo contrario, produzem
comunicagdes maioritariamente espontaneas com uma elevada percentagem delas de

natureza supra programdtica.
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2. Niveis de solicitagao verbal por parte do professor.

A andlise da percentagem de comunicacdes verbais solicitadas pelo professor (as
ExposicBes/explicacbes ou as Respostas decorrentes de perguntas do professor)
permite-nos perspectivar em que medida este agente socializador contribui, ou nao,
para o equilibrio da percentagem de participa¢cées dos alunos de ambos os géneros.
Em termos das Exposi¢cdes/explicacdes o seu valor total é praticamente igual para os
dois géneros (5 para os rapazes e 6 para as raparigas) (ver Tabela IV). Como se pode
ver, trata-se de uma forma de comunicacdo extremamente infrequente em sala de
aula. Assim, é ao nivel das Respostas Solicitadas (que reflectem perguntas do professor
a um(a) aluno(a) em concreto) que podemos perspectivar melhor o papel médio do
conjunto dos 24 professores que acompanhamos em termos da gestdo das
comunicacbes dos seus alunos por género. Vejamos, no coOmputo geral, o saldo é
claramente favoravel aos rapazes (135 comunica¢des contra apenas 119 das suas
colegas). Mesmo tento em conta que o total global de alunos da nossa amostra (52 e
72 anos somados) apresenta um efectivo superior para o sexo masculino
comparativamente ao sexo feminino (342 rapazes contra 309 raparigas) ainda assim, a
diferenca é pequena de mais, ndo so para explicar os valores efectivos de participacao
em termos do Indice Geral de Observagdo (IGO): 106 alunos corresponde a 31% do
total do efectivo masculino e 66 corresponde somente a 21% do efectivo feminino;
como, também, 135 que é o valor total de Respostas Solicitadas a um efectivo de 342
rapazes teria de ser 122 tendo em conta o efectivo de alunas que sdao 309 e ndo os 119
observados. Tal como antes, estes calculos poderiam fazer-se ao contrdrio: se houve
um total de 119 Respostas Solicitadas pelo professor as alunas cujo efectivo é de 309,
entdo, para os 342 rapazes, esse total deveria ser 131 e ndao os 135 observados.
Embora as diferengas ndo sejam muito expressivas (122-119=3 ou 135-131=4) ainda
assim, tal permite fazer o seguinte raciocinio: N3o obstante os alunos do sexo
masculino participarem acentuadamente mais do que as suas colegas (como vimos
anteriormente pelo valor de PPART) os professores, ainda assim, ndo somente nao
apresentam um valor superior de perguntas as alunas para compensar e infletir essa

diferenca de particdao como, pelo contrdrio, evidenciam um mais elevado nimero de
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perguntas dirigidas aos alunos do sexo masculino, reforcando a desigualdade
participativa entre os géneros. Duas notas urge, contudo, produzir face a estes dados:
12 nem todos os professores apresentaram uma estratégia pedagoégica semelhante
face ao género em sala de aula. Estes dados, reflectem, portanto e somente, uma
tendéncia média (seja como for, ainda assim, a maioritaria); 22 O facto dos alunos do
sexo masculino apresentarem um maior numero de Respostas erradas do que as suas
colegas (36 Respostas erradas em 135 pedidas, o que dd uma percentagem de erro de
27% face as suas colegas que, por igual proporcao, apresentam um erro de apenas
11%) pode, eventualmente, forcar os professores a questionar mais os alunos pela sua
menor eficacia neste tipo de Pergunta/Resposta directa. Seja como for, atendendo a
que, como vimos antes, o valor global do Indice Geral de Observagéo (IGO) (ja tendo
em conta as proporc¢oes dos efectivos masculino e feminino), é ligeiramente favoravel
aos rapazes, este maior numero de solicitagcdes por parte do professor pode reforcar

as desigualdades de participacdo em sala de aula em funcdo do género.

CONCLUSOES

Constatamos que os rapazes participaram verbalmente bastante mais do que as suas
colegas ao longo das aulas por nés assistidas. No entanto, quando comparamos o valor
das comunica¢bes produzidas esta diferenca atenua-se, embora se mantenha uma
ligeira vantagem para os alunos do sexo masculino. Também Felouzis (1993) nos
propde uma série de aspectos comparativos do desempenho dos alunos face ao das
alunas em sala de aula. O autor conclui que, em termos de levantar o dedo para fazer
perguntas, ou pedir apoio no trabalho, ou dar respostas, ndo existem diferengas
significativas entre rapazes e raparigas. A nossa andlise, evidenciando, tal como o
autor, que a nivel de perguntas feitas pelos alunos a sua percentagem foi
essencialmente igual, apontou, contudo, o nivel de participa¢cdo dos rapazes como
sendo superior ao das alunas contrariamente ao que aduzia Felouzis (op. cit.).
Pensamos que talvez essa diferenca possa dever-se a educac¢ao ainda hoje em dia dada
a uma elevada percentagem das raparigas de Olhdo, essencialmente mais
subordinadas e socializadas em torno de um habitus integrador de valores de maior

obediéncia e menor participacdo activa em tarefas externas ou institucionais,
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basicamente sé feitas pelo pai e nunca pela mae, a ndo ser quando vilva ou solteira, o
gue pode orientar diferencialmente o perfil de participacao, definindo-o nos termos
gue a nossa observacao verificou. Esta analise menciona-a também o autor (embora
referindo-se ao contexto social que investigou) quando estuda a relacdo entre os
comportamentos na sala de aula e a origem social dos alunos, ao afirmar que "se as
raparigas e os rapazes se distinguem de forma téGo explicita pelos seus
comportamentos na sala de aula é porque ambos aprenderam a comportar-se dessa
maneira ao longo da sua socializagdo." (Felouzis, op. cit.: p. 205). A este propésito, o
autor levanta uma hipdtese segundo a qual, como a socializacdo sexual se processa
nos meios de origem, onde se forma o quadro de referéncia dos individuos, o capital
cultural dos alunos terd, em principio, um papel ndo negligencidvel no cumprimento
das obrigacGes da cultura escolar. Trata-se de uma perspetiva concordante com
Johnson, Crosnoe e Thaden (2006) que verificaram que a escolarizacdo das raparigas
reflete constrangimentos sobre elas, oriundos, quer da respetiva socializacdo primaria,
guer da sociedade em geral. Espera-se delas que “tenham bom aspeto, que ndo se
metam em sarilhos e que consigam um bom desempenho escolar.” (op. cit.: p. 293) Ja
Dumais (2002), tendo por base de anadlise o modelo estrutural-determinista de
Bourdieu, salienta que o habitus é um conceito incontornavel para se poder perceber
os desempenhos de papel segundo o género. Para a autora, o habitus, enquanto
matriz de perce¢dao do mundo, de si proprio no mundo e orientador da agao dentro
dele, permite perceber as diferencas de desempenho das raparigas e dos rapazes em
sala de aula. De facto, “embora possamos pensar que os rapazes e as raparigas
recebem o mesmo treino cultural por ambos se encontrarem na mesma classe social, o
seu habitus, pode, contudo, ser bastante diferente, em fun¢do da sua socializagdo e das
perspetivas que ambos formam sobre a estrutura objetiva de oportunidades possiveis
para si.” (Dumais, 2002: p. 45). Segundo a autora, “ao interiorizar a estrutura social e o
seu lugar nela, cada individuo acaba por perceber o que lhe é possivel e aquilo que néo
lhe é possivel em termos da sua vida e desenvolve aspira¢ées e prdticas consentdneas
com tal percegcdo. Esta interiorizacGo ocorre ao longo da infdncia e é um processo
maioritariamente inconsciente.” (op. cit.: p. 46) A autora esclarece ainda que com a

idade de frequéncia do segundo ciclo “surge o tempo em que os rapazes e as raparigas
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se tornam mais conscientes das regras ligadas ao género e sobre aquilo que é
socialmente apropriado para um rapaz ou para uma rapariga.” (op. cit.: p. 59)

Por esta mesma razdao, Rosenfeld (2002) critica as perspetivas exageradamente
simplistas nas quais o género é problematizado como sendo uma caracteristica
individual. Ora, para a autora ele é, em si mesmo, uma estrutura, no sentido em que
subjaz a acdo social em todos os seus niveis da vida em sociedade.

Vale aqui a pena recordar que Félouzis (1993) salientou no seu estudo a maior
confianca em si mesmas das raparigas na sala de aula comparativamente aos seus
colegas, definindo-se, assim, uma clara contradicdo nas suas conclusdes face as alcan-
cadas por Baudoux e Noircent (1995), que afirmam o contrario. No nosso caso,
notamos, concordantemente com Baudoux e Noircent (op. cit.) uma maior retrac¢do
das raparigas face aos rapazes em sala de aula, tendéncia que indicdAmos atras como
podendo consubstanciar-se no seu processo de socializagdo primdria. Ainda
concordantemente com Baudoux e Noircent (op. cit.), verificdmos que, em termos de
comunicacgles espontaneas, a sua percentagem € francamente favoravel aos rapazes.
Pelo contrdrio, as raparigas superiorizaram-se aos seus colegas em termos das
respostas solicitadas pelo professor e, em termos gerais, apresentaram menos erros
nas suas participagdes verbais.

Mediante uma leitura mais fina, verificdmos que, no conjunto das participagcdes
verbais dos alunos em sala de aula, qualquer que seja o tipo de comunicagao verbal
considerado, a categoria informativa que sobre avulta é certo sem acrescento.
Pensamos que é perfeitamente compreensivel tal circunstadncia, uma vez que é
essencialmente em torno desse tipo de comunicagao que se organizam as diferentes
formas de informacdo em sala de aula, desde a constante no Manual Escolar a
generalidade das intervencdes do professor (exposi¢cdes/explicagdes, perguntas ou
respostas). Consequentemente, verificdmos que as comunicacbes certas com
acrescento sao bastante mais raras e, face ao que observamos, surgem no seguimento
ou no esporadico aprofundamento adstrito as comunicagbes certas sem acrescento.
Assim, quer como estimulo para, quer como aprofundamento de, as comunicagbes
com acrescento foram em todos os casos por nds observados subordinadas a dptica

programatica prevista no programa da disciplina e, consequentemente, decorreram
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das comunicagbes certas sem acrescento que sao, afinal, o padrdao de conhecimento
instituido e prescrito aos alunos, por forma a obtencdo dos resultados avaliativos
imprescindiveis para o sucesso na disciplina de ciéncias. Ou seja, verificdmos que
mesmo para os professores que acolheram com agrado comunica¢cées com acrescento,
elas apenas foram aceites quando devidamente contextualizadas nas comunica¢ées
certas sem acrescento. Pensamos que existem pelo menos duas Opticas
complementares para explicar uma tal situacdo: por um lado, o professor tem de ater-
se a um critério objectivo qualquer que lhe indique que o aluno compreendeu o
assunto tratado; por outro lado, a introducdo de comunicagbes com acrescento que se
afastassem excessivamente do ambito programatico previsto, poderiam lancar a
desordem entre os outros alunos, ou remeter para conhecimentos que o professor
ndo domina, o que, em qualquer dos casos, poderia fazer perigar a logica do plano de
aula existente. Obviamente, que tal contingéncia também ficaria a depender do nivel
de conhecimentos do professor e da capacidade pedagdgica propria e aprendida que
ele tivesse de potencializar tais contributos.

Uma vez que as alunas participam maioritariamente na sequéncia de solicitagées do
professor e, mormente, uma vez que produzem quase exclusivamente comunicagbes
sem acrescento ou do ambito programatico, elas explicitam claramente «condutas
adaptativas» a cultura da sala de aula, revelando, tal como nos referem Baudoux e
Noircent (1995) um certo «hiperconformismo» a cultura escolar ou um maior
envolvimento na escolariza¢dao formal (Crosnoe, Johnson e Elder, 2004), refor¢ando
qgue, quer na infancia, quer na pré-adolescéncia as raparigas tendem a apresentar um
maior nivel de ajustamento social do que os rapazes (Johnson, Crosnoe e Thaden,
2006). Pelo contrario, os seus colegas, que sdao maioritariamente produtores de
comunicag¢des espontaneas, nao solicitadas pelo professor, e, mormente, veiculadoras,
num elevado numero de casos, de conteddos supra programaticos podem ser
associados a uma maior liberdade, independéncia e, ndo raramente, desobediéncia e
insubordinacdo (por exemplo, ao antecipar-se e ao responderem a questdes que ndo
Ihes eram dirigidas). Neste sentido, concordamos com Felouzis (1993) quando ele
refere que os alunos surgem mais associados a agitacdo em sala de aula, mas nao

podemos concordar com o autor e temos de corroborar uma vez mais as analises de
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Baudoux e Noircent (1995) quando estes denunciam a menor confianca das alunas em
sala de aula. Paralelamente, o facto de uma parte consideravel dos contributos dos
alunos do sexo masculino serem de ambito supra-programatico (mais complexo do
gue o normalmente exigido), vai ao encontro de algumas conclusdes de Gunter et al.
(1997; 2001) que tinham verificado uma maior facilidade dos rapazes em torno da
resposta a questdes mais complexas nas ciéncias.

Tendo em conta a maior tendéncia de participacdo dos alunos do sexo masculino em
sala de aula, associada, embora sem total correspondéncia, a um maior valor de
comunicac¢des informativas, verificdmos que a generalidade dos professores tende a
agravar esta tendéncia, solicitando proporcionalmente mais os rapazes a responder do
gue as alunas, o que nos parece que é uma pratica pedagdgica que deve ser inflectida
no sentido de uma igualdade desejavel em sala de aula, tendo em conta a inegavel
relevancia que constitui a oportunidade de participar em sala de aula, no ambito do
processo de ensino-aprendizagem dos alunos. Neste processo, podera questionar-se
que os professores procuram dar a palavra maioritariamente aos rapazes por eles
serem tendencialmente mais indisciplinados, dando for¢a aos argumentos de Felouzis
(1995) que os apelida como estando mais ligados a comportamentos de «agitacdo em
sala de aula». Desta forma, enquanto participariam ndo poderiam estar, ao mesmo
tempo, a interromper a aula. Contudo, a ser legitima uma tal assertiva, ela s6 seria
valida em todas a situagbes em que, ipso facto, houvesse dificuldades por parte dos
docentes em controlar os rapazes da turma. Contudo, com dados que analisaremos
noutro artigo, no qual procederemos a uma leitura mais fina destes resultados por
docente, esta tendéncia de tratamento diferenciado ou de ndo inflexdo das
desigualdades participativas verifica-se praticamente sempre, mesmo nas situacdes
em que nao ha comportamentos disruptivos ou indisciplinados em sala de aula.

Assim, tendo verificado neste estudo que existe um certo refor¢o, por parte do
conjunto dos professores acompanhados, dos niveis de participacdo diferencial dos
alunos em sala de aula em fungdo do género, procuraremos, em futuros trabalhos, -
como referimos atras- facultar uma andlise das diferentes estratégias pedagodgicas por
grupos de professores quanto ao género por forma a clarificar alguns aspetos que, por

ora, nao ficaram completamente explicitos.

422



BIBLIOGRAFIA

BAUDOUX, Claudine & NOIRCENT, Albert (1995). Culture mixte des classes et
stratégies des filles. In Revue Frangaise de Pédagogie, n2 110, pp. 5 - 15.

BROPHY, Jere (2000). Teaching educational practices series 1. Geneva: International
Bureau of Education.

CALVERT, Sandra (1999a). Children's journeys through the information age. New
York: McGraw-Hill.

CALVERT, Sandra (1999b). The form of thougt. In Irving Sigel (Ed.), Development of
Mental Representation: Theories and Applications, Hillsdale, NJ: Lawrence Erlbaum
Associates Publishers, pp. 453-471.

CATSAMBIS, Sophia (1994). The path to math: gender and racial-ethnic differences
in mathematics participation from middle school to high school. Sociology of
Education, Vol. 67, n. 3. pp. 199-215

CHAMPAGNE, Audrey & BUNCE, Diane (1991). Learning-theory-based science
teaching. In Glynn et al. (Eds.), The Psychology of Learning Science. New Jersey: LEA.
CROMBIE, Gail, PYKE, Sandra, SILVERTHORN, Naida, JONES, Alison e PICCININ,
Sergio (2003). Students’ perceptions of their classroom participation and instructor
as a function os gender and context. The Journal os Higher Education, Vol. 74, n.1.
pp. 51-76.

CROSNOE, Robert, JOHNSON, Monica e ELDER, Glen (2004). Intergerational bonding
in school: the behavioral and contextual correlates of student-teacher relationship.
Sociology of Education, Vol. 77, pp. 60-81.

DIAS, Paulo (2009). Estratégias de estudo de alunos dos 52 e 72 anos e resultados
em ciéncias. Revista Portuguesa de Educag¢do, Vol. 22, n.2 1, pp. 29-69.

DUMAIS, Susan (2002). Cultural capital, gender and school success: the role os
habitus. Sociology of Education, Vol.75, n. 1, pp. 44-68.

ESTRELA, Albano (1995). Teoria e prdtica de observagdo de classes. Uma estratégia

de formacdo de professores. Porto: Porto Editora.

423



FELOUZIS, Georges (1993). Interactions en classe et réussite scolaire. Une analyse
des différences filles-garcons. In Revue Frangaise de Sociologie, Vol. XXXIV, pp. 199 -
222.

FERREIRA, Leonor & MORAIS, Ana (1998). Os problemas na aula de ciéncias: Estudo
de aprendizagens individuais e em grupo. In Revista de Educacéo, Vol. VII, n? 1, pp.
91 - 105.

GLYNN, Shawn; YEANY, Russell & BRITTON, Bruce (1991). A constructive view of
learning science. In Glynn et al. (Eds.), The psychology of learning science. New
Jersey: LEA.

GUNTER, Barrie; CLIFFORD, Brian & MCcALLEER (1997). Learning from multi-topic
science programmes on mainstream television. In Medienpsychologie, 9, 1, pp. 1-
23.

GUNTER, B.; FURNHAM, A. & GRIFFITHS, S. (2001). Children's memory for news: A
comparison of three presentation media. Media Psychology, 2, pp. 93-118.

HIRSCH, E. D. (2008). Reality's revenge: Research and ideology. Arts Education Policy
Review, Vol. 99, n? 4, pp. 3-15.

JOHNSON, Monica, CROSNOE, Robert e THADEN, Lyssa (2006). Gendered patterns
in adolescents’ school attachment. Social Psychology Quarterly, Vol. 69, n. 3, pp.
284-295.

LUNETTA, Vincent N. (1991). Actividades praticas no ensino da ciéncia. In Revista de
Educagdo, Vol. Il, n2 1, pp. 81 - 90.

MOREIRA, Marco & BUCHWEITZ, Bernardo (1994). Novas estratégias de ensino e
aprendizagem. Os mapas conceptuais e o vé epistemoldgico. Lisboa: Platano
Edicdes Técnicas.

ROSENFELD, Rachel (2002). What do we learn about difference from the scholarship
on gender? Social Forces, Vol. 81, n. 1, pp. 1-24.

SADKER, M. e SADKER, D. (1994). Failing at fairness: how America’s schools cheat
girls. New York: Scribner.

SANCHES, Maria (1994). Aprendizagem cooperativa: Resolucdo de problemas em
contexto de auto-regulacao. In Revista de Educacgdo, Vol. IV, n2 12, pp. 31 - 42.

VIGOTSKY, L. (1986). Thought and language. Cambridge: The MIT Press.
424



ZAZZO, B. (1982). Les conduites adaptatives en milieu scolaire: Intérét de la

comparaison entre les gragons et les filles. Enfance, n® 4, pp. 267-282.

425



QUADRO 5 - Discriminagdo de GO segundo os diferentes tipos de comunicacdes verhais, por género (52 ano)

COMNCARO EXPOSICAOIEXPLICACAD (Soicada) Fequérea b Peso g Al
Ascendente | Horizontal Masculino | Feminino MF Masculino | Feminino MF
’| = | -Exposicn/explicacio programética parcialmente certa sem acrescento 0 3 3 1 0 3 3
T —>  |+Exposicolexplicacio programética parciaimente certa com acrescenta 0 0 0 2 0 0 0
1| = |MExposichofexplicaci prooramética certa sem acrescento 5 3 8 3 55 9 %
1[‘ = ¥ -Exposicao/explicacin procrametica certa com acrescento 0 0 0 4 0 0 0
1 = 5-Exposicin/explicaciio programética enrada 0 0 0 0 0 0 0
TOTAL 5 6 1 TOTAL 15 v 27
o Pataed) ) | 014(11%) | 018(22%) | 0.6(L4%)
COMUNICAGAO RESPOSTA Sl Frequéncia Absoluta - Frequéncia Absoluta
Ascendente | Horizontal Masculino | Feminino MF Masculino | Feminino MF
d‘ ) f-Resposta prooramética parcialmente certa sem acrescento pal 5 2% 1 bl 5 2%
4\ - 7-Resposta prooramtica parcialmente certa com acrescento 0 0 0 2 0 0 0
$ “ §-Resposta prooram tica certa sem acrescento 65 101 166 3 195 303 498
‘ + 8-Resposta prooramética certa com acrescento 13 0 13 4 52 0 52
)'& 'X') 10-Resposta procramética enada 36 13 I 0 0 0 0
TOTALf 1% 119 4 TOTAL| 268 308 576
Ico Paaed) ) | 253 (19.6%) | 467 (57.9%) | 335 (303%)
COMUNICAGAO PERGUNTA Frequéncia Absoluta - Frequéncia Absoluta
Ascendente | Horizontal Masculino | Feminino 13 Masculino | Feminino MF
I = 11-Perqunta procramética certa sem acrescent Y] 2% 68 1 ) 2% 68
I | 12-Percunta programtica certa com acrescento 16 3 19 2 R 6 3
§ = 13-Perqunta programética sem sentido, descontextualizada efou ildgica 3 0 3 0 0 0 0
TOTAL| 61 9 90 TOTAL 4 2 106
160 (Parcia Médio) (23 | 0.70 (5.4%) | 048 (6.0%) | 0.62(5.6%)
COMUNICAGAO " " N Frequéncia Absoluta Frequéncia Absoluta
EXPOSICAOIEXPLICACAO (Esponténea) Peso
Ascendente | Horizontal Masculino | Feminino VF Masculino | - Feminino MF
ﬁ - 8-Exposican/explicacdio ou resposta progyaméica parcialmente certa sem acrescento 19 7 26 1 19 1 26
1 —a 0-Exposico/explicacin ou resposta programtica parcialmente certa com acrescento 3 0 3 2 6 0 6
? —0 J1-Exposicho/explicacio ou resposta programéica certa sem acrescento 0 16 86 3 20 I 28
? — J2-ExposicAn/explicacdio o resposta programética certa com acrescento 55 3 58 4 20 1 22
9 +0 33Exposicho/explicactio o resposta programética enada 29 5 3% 0 0 0 0
TOTAL| 176 kil 207 TOTAL| 4% 67 52
160 (Parcia Médio) (¢4 | 4.29(33.2%) | 1,02 (12.7%) | 3.03 (27.4%)
COMUNICAGAO X Frequéncia Absoluta Frequéncia Absaluta
RESPOSTA (Espontnea) Peso
Ascendente | Horizontal Masculino | - Feminino VF Masculino | Feminino MF
ﬁ - 29-Exposicin/explicacn ou resposta programética parcialmente certa sem acrescento 18 5 3 1 18 5 VA
1 —a 0-Exposicn/explicacin ou resposta programtica parcialmente certa com acrescento 0 0 0 2 0 0 0
? —0 J1-Exposicho/explicacio ou resposta programéica certa sem acrescento 138 3% 174 3 44 108 52
? — J-ExposicAn/explicacdio o resposta programética certa com acrescento kil 0 kil 4 124 0 124
9 +0 33Exposicho/explicacio ou resposta programética enada B 5 8 0 0 0 0
TOTAL| 225 kil 256 TOTAL| 55 13 669
N=106 N=66 N=172 160 (Paria Médio) (&5) | 5.25 (40.7%) | 1.71(21.2%) | 389 (35.2%)
160 VelorGerel Médio-at+az+ad+.a5 | 12.91 (100%) | 8.06 (100%) | 11.05 (100%)
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QUADRO 6 - Discriminacdo de 1GO segundo os diferentes tipos de comunicagGes verbas, por género (72 ano)

COMUNICAGAO . N Frequéncia Absoluta Frequéncia Absoluta
EXPOSICAO/EXPLICAGAO (Solicitada) Peso
Ascendente | Horizontal Masculino | Feminino MF Masculino | Feminino MF
’| = | -Bxuosicgnexplcaci progyaméica parsiamente ceiasem acvescento 3 1 10 1 3 1 10
T =2 (Bxposichin/explicacio programélica parciamente certa com acrescento 0 0 0 2 0 0 0
1| = | MExposicioferplcacio prooramalica certa sem acrescent 6 1 18 3 18 3% 5
1F = |4 Fxuosicinfexplcagi programslica cefa com ecrescento 0 0 0 4 0 0 0
I 2 [-Biposicioleloacio poyendica snada 4 4 8 0 0 0 0
TOTALl 13 P 3% TOTALl 2 I 64
160 (Parcia Nedio) (&2) | 0.23 (20%) | 0.64(8.0%) | 0.41(4.1%)
COMUNICAGAO y Frequéncia Absoluta Frequéncia Absoluta
RESPOSTA (Solicitada) Peso
Ascendente | Horizontal Masculino | Feminino MF Masculino | Feminino MF
&‘ Ly f-Resposta prooramtica parciamente certa sem acrescento 1 15 2% 1 1 15 %
4\ L) T-Resposta prooraméica parciamente certa com acrescento 0 3 3 2 0 b 6
$ “ §-Resposta proorametica certa sem acrescento 62 60 1 3 186 180 366
$ + S-Resposta prooraméica certa com acrescento 1 5 16 4 u 20 64
)’& +* 10-Resposta prooraméica errada 3 a 65 0 0 0 0
TOTALl 12 10 PiY) TOTAL| 241 2 )
160 Parcia Nedio) (¢2) | 2.65 (23.3%) | 3.29 (41.0%) | 2.92 (29.3%)
COMUNICAGRO Frequéncia Absoluta Frequéncia Absoluta
PERGUNTA Peso
Ascendente | Horizontal Masculino | Feminino MF Masculino | Feminino MF
I = 11-Perunta programética certa sem acrescento 51 3% 86 1 51 3 86
I = {12-Pergurta progyaméics ceta com ecrescento pil 9 ki) 2 f 18 60
£ L] 13-Perqunta prooramtica sem senfid, descantertuslizada efou lagica 12 1 19 0 0 0 0
TOTAL| &4 5 13 TOTAL 93 53 146
160 Parel i) (3) | 102 (9.0%) | 0.79(9.9%) | 092(9.2%)
COMUNICAGRO ; ; ) Frequéncia Absolta Frequéncia Absoluta
EXPOSICAO/EXPLICACAO (Espontdnea) Peso
Ascendente | Horizontal Masculino | Feminino MF Masculino | Feminino MF
ﬁ N 28-Exposicin/explicacso ou resposta progaméica parcialments certa sem acrescento 15 6 il 1 15 6 il
1 —A 30-Bxposichofexplicacéo ou resposta prooraméica perciamente certa com acrescento 6 4 10 2 12 8 0
? —0 1-Exposicin/explicacn ou resposta programéica certa sem acrescento k) 19 5 3 102 57 159
? — 32-Exposicin/explicacs ou resposta programéica certa com acrescento 8 1 5 4 180 28 208
? +0 3Exposiciojexplicacso ou resposta programéica enada k! 1 i1 0 0 0 0
TOTAL 134 Ik} m TOTAL| 309 9 408
160 parcie Méc) (4) | 3.40 (29.9%) | 1.48 (18.5%) | 2.58 (25.9%)
COMUNICAGAO ) Frequéncia Absoluta Frequéncia Absoluta
RESPOSTA (Espontanea) Peso
Ascendente | Horizontal Masculino | Feminino MF Masculino | Feminino MF
ﬁ - 28-Exposicéin/explicacn ou resposta programéica parcialment certa sem acrescento 18 10 8 1 18 10 8
1 —A 30-Exposicéin/explicacso ou resposta progaméica parcialment certa com acrescento 0 2 2 2 0 4 4
? —0 1-Exposicéin/explicacn ou resposta programéica certa sem acrescento 58 20 8 3 174 60 84
? — 32-Exposicio/explicacn ou resposta programéica certa com acrescento 4 Y] 5 4 180 8 28
? +0 3Exposicio/explicaco ou resposta programéica enada R 9 4 0 0 0 0
TOTAL| 183 5 206 TOTAL| 312 i 49
N=91 N=67 N=158 (160 el Mecio) ) | 4,09 (35.9%) | 182 (22.7%) | 314 (3L5%)
160 VelorGerel Medi-at+a2+e3+..a5 | 11.39 (100%) | 8.02 (200%) | 9.97 (100%)
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