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Resumo

A investigacdo tem como objectivo analisar, desarer compreender as causas do insucesso
escolar. No campo metodoldgico da pesquisa emgriceedeu-se a utilizacdo de uma abordagem
extensiva, a partir de técnicas quantitativas zatildo como instrumento de recolha de dados o
inquérito por questionario aplicado a alunos nalfido 3° ciclo do ensino basico com diversos
percursos educativos e escolares, apresentandentis taxas de retencéo.

Os principais resultados vao no sentido de confiltoaclusdes de estudos anteriores no tocante a
maior incidéncia do insucesso nos rapazes e nowslariundos de familias socialmente mais
desfavorecidas. Os percursos educativos altersatistiio a ficar conotados com os alunos marcados
pelo insucesso, as razdes principais apontadas @leloos para 0 seu insucesso Sao 0 nao estudar e o

mau comportamento, aumentando este de forma piopal@o grau de insucesso.

Palavras-Chave -nsucesso Escolar; Abandono Escolar; Alunos; Esjias Educativas Familiares;
Politicas Educativas; Professores; Escola.

Abstract

The research aims to analyze, describe and unddrékee causes of school failure. In the
methodological field of empirical research procett® the use of an extensive approach, based on
gquantitative techniques used as tools of data atale the survey questionnaire administered to
students at the end of the 3rd cycle of basic dducavith several educational pathways and school
presenting different retention rates.

The main results are to confirm findings of prewatudies regarding the incidence of failure in
boys and pupils from socially disadvantaged famili#he alternative educational pathways are
becoming notorious with students marked by failtine, main reasons mentioned by students for their

failure are not studying and bad behavior, increagiin proportion to the degree of failure.

Keywords — Academic failure; school dropouts; Students; Farkitijucational Strategies; Education
Policy; Teachers; School.
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“A educacdao torna-nos melhores cidaddos e melhpessoas.”
(Crato, 2011)

“Se quiseres um ano de prosperidade, semeia cer&a quiseres dez anos de prosperidade,
planta arvores. Se quiseres cem anos de prosperjdatlica os homens.”
(Guanzi, 645 a.C%)

“O sucesso resulta de cem pequenas coisas feitfsig@ um pouco melhor. O insucesso, de
cem pequenas coisas feitas de forma um pouco pior.”

(Henry Kissinger, s.d)

Y In Jornal Publico.
2 Provérbio chinés.
3 Prémio Nobel da Paz em 1973 e 56° secretario @eliEdos USA entre 1973 e 1977.
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INTRODUCAO

A escolha da tematica para a presente dissertagiidgzse com varias razfes, uma das quais tera
sido, sem duvida, a constatacdo da necessidaddasdatcompreender e analisar os diversos factores
propiciadores de insucesso ou de sucesso escelsejdddo aprofundar o(s) conceito(s) de insucesso
escolar, tentando descortinar o que se passaue segtem passado ao longo dos ultimos tempos com
0 ensino em Portugal, face a Unido Europeia termaova recuperar, mas ainda nos apresentamos
numa situacdo desvantajosa comparativamente aiands parceiros europeus. Também tera pesado
nesta escolha o trabalho desenvolvido com turmaSuidculos Alternativos e de PIEF (Programa
Integrado de Educacdo e Formacédo), com alunoséddsates do insucesso escolar”, que de alguma
forma foram levados a um “afastamento” do ensiguler, apresentando retencdes repetidas ou que
indiciam abandono escolar. Quais as causas quecsateam por “detras” destes resultados? O que
leva a que existam alunos que prossigam por p@xdiferentes ou diferenciados? Se ndo existissem
os referidos “percursos alternativos” o que seitb fdestes individuos enquanto seres integrantes e
integradores de uma sociedade?

A pesquisa tem como principal objectivo identificanalisar e reflectir sobre as causas das
diferentes trajectérias escolares, integrandogastéscolares, familiares e do aluno, e repre<mdac
dos alunos sobre as razbes do seu insucesso esksim, serdo analisadas diversas vertentes
implicadas na explicacdo do fendbmeno social emdesto conjunto das vertentes implicadas: a
escola, as estratégias educativas familiares, &isicae educativas, a proveniéncia da classe
socioecondmica e cultural e a influéncia dos pares.

No que concerne a estrutura, o trabalho € corgifdr cinco capitulos. No primeiro esboga-se
uma abordagem teodrica face ao insucesso escofare-de o conceito, enunciam-se as principais
teorias que o explicam, apresentando as repredestague predominam sobre este fenémeno,
assinalam-se ainda as causas diagnosticadas doomisnsegundo realiza-se a caracterizacdo do
panorama das qualificacBes, bem como do insucssstae nacional e procede-se a uma comparacao
transnacional, fundamentada em estudos efectuadasvos a tematica em questdo. No terceiro
assinalam-se medidas e politicas educativas de atenam insucesso escolar definidas no Sistema
Educativo portugués, e a forma como a populacdoadenido a estes, procura-se dar resposta as
seguintes questdes actuais: se estudar compersmaa Hesvalorizacdo dos Diplomas, € um mito ou
corresponde a realidade? No quarto capitulo, de natodoldgico, define-se o objecto de estudo,
apresenta-se o modelo de analise, as op¢cles niada e o processo de recolha de dados. No
quinto e dultimo capitulo, é caracterizada a amgstra dos actores sociais inquiridos, e s&o
apresentados os resultados da pesquisa analisansamostra recolhida, no que respeita as
representacdes sobre o insucesso escolar. De aggpr@sentam-se as conclusdes do trabalho, e por

ultimo as referéncias bibliograficas e os anexos.
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PARTE | - ENQUADRAMENTO TEORICO E EMPIRICO
CAPITULO |

CONCEITO E TEORIAS DE EXPLICACAO DO INSUCESSO ESCAR

1.1 - O que se entende por insucesso escolar
A nocdo de insucesso escolar é relativamente eecemygindo associada a massificacdo do ensino.

Podemos dizer que os indicadores mais vulgarmeifi'ados para a sua definicdo sédo a reprovacao e
0 abandono escolar.

A origem da palavra insucesé@roveniente do latinmsucessu(m)etimologicamente falando, o
gue significa “Malogro; mau éxito; falta de sucespee se desejava” Fontinha (s.d. citado por
Mendonga, 2006: 108) ou ainda “mau resultado, m#o,&alta de éxito, desastre, fracasso” (Costae
Melo, 1989 citado por Mendonga, 2006: 108).

O PEPT 2000 (Programa Escola Para Todos no anqg 2908) refere o insucesso escolar “como
a incapacidade que o aluno revela de atingir osctips globais definidos para cada ciclo de
estudos”. Esta acepcdo é muito similar a de Lamisei{@980: 91), que o define “como uma situagao
onde o objectivo educativo ndo é atingido”.

Pires et al. (1991: 187 citada por Martins) afirmze o “insucesso escolar é a designagéo
utilizada vulgarmente por professores, educadaesponsaveis administrativos e politicos para
caracterizar as elevadas percentagens de reprevagséalares no final dos anos lectivos” (2007: 15).
Contudo, Pires (s.d.: 1) afirma que o insucessewsa, acima de tudo, pelo abandono escolar. Para
esta autora “um aluno que reprove um ano ndo smgama situacdo de insucesso escolar (...) [mas
0 mesmo ja ndo se aplica aquele] que repete varios sem uma progressao e que acaba por
abandonar”.

Iturra considera que “o insucesso consiste nauliificle que as criancas tém em aprender, em
completar os anos de escolaridade no tempo preeistabter notas altas pelo seu trabalho escolar e
em continuar os seus estudos” (1990a: 14).

Parece-nos ndo existir uma definicdo Unica e @mdatle insucesso escolar. Para Pires (1987: 11
citada por Martins, 2007: 19) “ndo existe estardefio porque ndo pode existir! (...) ndo existe um,
mas varios insucessos escolares. Depende tudorsipepva em que nos colocarmos”, portanto,
dependera em parte, do ponto de vista do observador

Corteséo e Torres (1990 citados por Mendonca, 200} levantam uma questdo pertinente: se
administrativamente fosse decidida a transicdo fmaies os alunos, “poder-se-ia concluir que o ano
escolar tinha sido um éxito? Concluir-se-ia queo$ods objectivos de aprendizagem tinham sido

atingidos e que néo tinha havido insucesso escolar?
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1.2 - Teorias justificativas do insucesso escolar
Existem diversas teorias que procuram explicar sudasso escolar desde a suassificacéo

Referimo-nos aqui em primeiro lugar, a “ teoria ddetes»desde o final da segunda guerra mundial
até ao final dos anos 60), baseada em explica¢c8&wlgmicas individuais. Neste caso, o
sucesso/insucesso € justificado pelas maiores onmone® capacidades dos alunos, pela sua
inteligéncia, pelos seus «dotes» naturais” (Berntaydi990a: 716).

Hoje em dia, felizmente existem estudos que congtnomdo ser esta uma causa isolada, ou a
principal, podendo ser apenas um dos factores sosgainoritarios, como no caso de criangcas que
comprovadamente apresentem necessidades eduadpedais, os denominados NEE's (ao abrigo
do Decreto-lei n® 319/91 e actualizado pelo Deeledtn® 3/2008).

Em segundo lugar, afirmou-se a “teoria dhardicap sociocultural (desde o final dos anos 60,
inicio de 70), baseada em explicacbes de natuoetal.SO sucesso/insucesso dos alunos é justificado
pela sua pertenca social, pela maior ou menor leagagltural de que dispdem a entrada na escola. O
cruzamento entre origem social/resultados escotaueda a existéncia de mecanismos mais vastos na
producdo do sucesso/insucesso, que ndo pode ibelidrapenas a causas psicolégicas individuais”
(Benavente, 1990a: 716). Esta teoria salienta@aesomo tendo um papel reprodutor, no entanto foi
a partir desta teoria que se deram os primeirosopgsara a equidade, originando as “correntes de
educacdo compensatoria”.

Posteriormente (anos 70) levantam-se questdes sohnecionamento e as praticas da propria
escola, “acorrente socioinstitucionadublinha a necessidade da diferenciagdo pedagdgindp em
evidéncia o caracter activo da escola na produgéioslicesso (...), investe-se na transformacgéo da
propria escola, nas suas estruturas, contetdastiegs; procurando «adapta-la» as necessidades dos
diversos publicos que a frequentam (...) e procuraradainhos de facilitacdo das aprendizagens para
todos os alunos” (Benavente, 1990a: 717).

Vérios autores (Benavente, 1987 e 1990; Grilo, 2@fra, 1990; Justino, 2010; Martins, 2007,
Mendonca, 2006; Morgado, 1998; Pires, 1987; Se&fH); Sebastido, 2009) referem que néo existe
uma causa Unica do insucesso escolar, as causasgfijplas e podem situar-se nos mdultiplos
contextos (familias, escola, grupo de pares, mercdadtrabalho, professores, bem como o préprio
aluno), sendo a combinacdo entre os diversos &citmmais determinante (Gomes,1987 e Seabra,
2010).

N&o é nossa intencdo atribuir culpas, mais imptetgme apontar o dedo sera identificar as
causas de forma a possibilitar a delineacdo dentesj solugdes, visando uma melhoria no processo
educativo. No entender de Roazzi e Almeida as dgénielativamente as causas de insucesso podem
divergir, em conformidade com os pontos de vistgmmo social, para “os professores o0 insucesso
escolar se deve a falta de motivagées, de baseapdeidades dos alunos ou do disfuncionamento das
estruturas educativas, familiares e sociais. J§omio de vista dos pais, a responsabilidade do

Insucesso recai nos professores, aos quais satadpsraspectos que se prendem essencialmente com
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as faltas, a desmotivagéo ou ainda a sua defidem®acao” (1988: 54). Ndo existe uma causa Unica,
mas sim uma multiplicidade de causas localizadasnfeel do aluno e do seu ambiente restrito, ao
nivel da sociedade a qual pertence e ao nivel@aigrescola e do sistema educativo (...) [assim] no
estudo do insucesso escolar, € preciso ter em d¢mgarealidades: o aluno, o meio social e a
instituicdo escolar” (Benavente, 1976 citada pan8a2007: 31).

Da parte dos alunos, a falta de estudo e métodaslol@ho, o mau comportamento, o elevado
absentismo, dificuldades na atencao/concentraca@®smotivacdo, a incerteza da utilidade para o
futuro, reduzido interesse pela escola e por vezeso do “Pensamento MagiédBenavente et al.,
1987: 57) podem relacionar-se com 0 seu insucessdae.

No tocante as familias, a causa mais reconheaidaitto a origem social dos alunos, sobretudo
nos descendentes de classes de baixo capital alukulecondmico, encontramo-nos perante o
denominado “Efeito de Mateus”, o qual teve origesnndme do versiculo Mateus 25:29: “Porque a
todo o que tem, dar-se-lhe-4, e terd em abundameis;ao que nédo tem, até aquilo que tem ser-lhe-a
tirado”. Os filhos provenientes de familias detesaode um maior grau académico, tenderdo a
prosseguir mais adiante os estudos do que os peowes de quem tem menor grau académico. Ao
depararem-se com o insucesso, estes “ponderanstiguia saida da escola, efectuam calculos para
optimizar os recursos tendo em conta os constramos, num quadro de condi¢cdes precérias
apresentam-se duas opc¢oes, a de investir numa &sogéaridade (Que muitos e diversos problemas
pode trazer), ou a de investir em algo com retaoéipado” (Benavente et al., 1987: 85). Estas familia
tendem a desenvolver estratégias educativas qudaticelevo ao mérito individual e ao espirito de
competicdo que sdo dominantes no espago escoleonfEando-se, desta forma menos preparados,
nao se identificando com a escola.

Quanto aos professores poderdo relacionar-se comesoftados, os métodos de ensino e/ou
recursos didacticos inadequados as caracterigt@a®lunos ou da turma. As expectativas, criadas
subconscientemente, positivas ou negativas (GatB&3, 42). Podem existir por vezes fenémenos de
transferéncia, o professor ao ser identificado ogmai ou a mae dos quais o aluno se quer distanciar
pode torna-se no alvo para o qual dirige a sussigidade.

Justino (2010: 82) coloca duas questBes pertinetyeal o valor de um bom professor no
sucesso do aluno? E qual o contributo de um mdegsor para o insucesso?”

Nas escolas, o estilo de lideranca do directoerammente denominado presidente do conselho
executivo. As baixas expectativas dos alunos eepsofes face a escola. A insuficiente ou ausente
informacado e orientacdo vocacional adequada natass€O elevado numero de alunos por escola e
turma, tendem igualmente ndo apenas a provocamerda dos conflitos, mas sobretudo a diminuir o
rendimento individual. O clima escolar, (...) € cor®el que influéncia bastante o comportamento

dos seus membros contribuindo para o seu sucesfaaasso” (In Infopédia: 2003-2011), Gomes

* Pensamento méagico: os alunos por vergonha pelexqesicao perante os outros, quando ndo percelgem a
ndo pedem para lhes explicar, esperando como quetes magicas virem a perceber mais tarde.
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relativamente ao comportamento também alude aoce$siwo numero de alunos atribuidos a cada
professor” (1987: 47).

O desfasamento nos curriculos e a necessidade ndericlos programas, retiram tempo aos
professores para ultrapassarem as dificuldadegdidis de aprendizagem diagnosticadas nos alunos.
Estes ingressam em novos ciclos, sem que possugregsquisitos necessarios. Deixo aqui uma
interrogacdo, sera que as areas curriculares reipldhares tém sido proficuas na maioria das
escolas?

Quanto a Sociedade, actualmente rege-se por valove®: diversdo, individualismo e
consumismo, estes em parte, poderao influenciasucesso escolar. “Passou-se de uma sociedade do
ser, em que o ser humano era considerado pelacapasidades e virtudes, para uma sociedade do
ter, do poder, onde o capital é rei e senhor” oitaok Santos (2009), de facto, deixamos de ter uma
sociedade do Ser, e passamos a ser uma sociedade do

Gostaria de partilhar convosco o surgimento de possivel nova causa, parece estar a emergir
uma nova geracao, a qual apelidoggeacdo Tecnolbégicgdos sms, do messenger, das PlayStation,
das redes sociais - hi5, facebook e afins). O wsted produzird efeitos no desempenho escolar,

guando utilizados de uma forma excessiva?
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CAPITULO I

CARACTERIZACAO DAS QUALIFICACOES E DO INSUCESSO ESCAR: NACIONAL E
TRANSNACIONAL

2.1 - Dados relativos as qualificacdes académicasPertugal
A partir dos anos 50 da-se o “inicio do processar@wersivel massificacdo do sistema educativo

portugués” (Gracio citado por Sebastido, 2009: 181¢scola era bastante elitista. Tomemos, como
exemplo, 0 acesso ao ensino superior em PortugdPé3Y64 era de “1 estudante por cada 7 familias
nos grupos socioprofissionais superiores. E erd dstudante por cada 1191 familias nos grupos
socioprofissionais inferiores” (Adérito Sedas Nyng868, citado por Sebastido 2009: 160). Esta
tendéncia tem vindo a diminuir: “em 1981 a prohkdhide de um aluno oriundo de classe social alta
chegar a Universidade era 35 vezes superior a ddeusctasse baixa e em 2001 essa probabilidade era
8 vezes superior” (Machado et al., 2003, citadoSeivastido 2009: 161). A partir da década de 80 ha
uma clara abertura ao acesso ao ensino superioPatugal. Martins e Mauritti verificaram a
existéncia de “unduplo padrdo de recrutamento socia acesso ao ensino superior” (2007: 90), na
medida em que simultaneamente ocorre a reprodoc# 8 a mobilidade social ascendente.

Na evolucdo do nivel de escolaridade da populaclivaaportuguesa desde 1998 a 2008:
reduziu-se para cerca de metade a percentagenudasiq tinham qualquer escolaridade. Com o 1°
CEB melhorou de 36,8% para 26,3%. Se somarmoslogesgada populacdo activa que ndo possuia
nenhum nivel de ensino com os que detinham o 18 eim 98 Portugal tinha quase metade da
populagdo com o nivel maximo de estudos do 1° eic(d6,3%) — sdo dados preocupantes, sem
davida. J& no 3° ciclo melhordmos de 13,6 para%20No Superior de 8,8% para 14,8%, sendo de
sublinhar a forte preponderancia do sexo feminateramente superior existente pelo menos, desde
1991. Portugal apresentou em 2008/09, 86,9% des tdgaconclusdo no ensino basico regular, e

82,6% nos Cursos de Educacéo e Formac&o (CEF Tip®), segundo o GERE

2.2 - Dados relativos ao insucesso e abandono aseah Portugal
As taxas de retencédo e abandono est@ar Portugal tém vindo a diminuir, porém estas faxa

“elevadas que se verificam em muitas escolas pogegas contrariam a ideia, hoje muito difundida, de
gue nas nossas escolas todos passam de ano, mesnai qpao sabem nada” (Grilo, 2010: 107). No
ano lectivo 1976/77, 42% dos alunos em Portugadtiigon a primeira fase do ensino primario. Em
1983 (passados 6 anos), 43% era a média naciomapdtncias na primeira fase e 30% era a média
de repeténcias na segunda fase do ensino primiargscola priméaria ndo estava a corresponder ao
objectivo de ser uma escola democrética, com igymostunidades para todos” (Benavente, 1990b). A

maior concentracdo da taxa de retencdo e desmtéaoino 3° ciclo do ensino basico (CEB), e no

®> Gabinete de Estatistica e Planeamento em Educacéo.
® Taxa de abandono escolar — é o indicador refesmtetal de individuos que n&o concluiram o 3 acnao
se encontram a frequentar a escola, dentro daséretarios legais (até aos 15 anos de idade).
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secundario. No ano lectivo de 2000/01 Portugalsgmtava uma taxa de 17,9% no 3° ciclo do ensino
basico e de 39,5% no secundario, em apenas 8 dessgeu consideravelmente, apresentando em
2008/09: 13,8% e 18,7% respectivamente. Esta &aravindo a diminuir, mas mantendo-se sempre
mais elevada no 3° ciclo ensino basico, comparawée ao 2° CEB, ou ao 1° CEB o qual apresenta a
menor taxa de retencéo e desisténcia. Salientam®sntre o ano lectivo de 2005/06 e 2008/09
existiu uma notoria melhoria nestas taxas (quadtd, 2m 2005/06 apresentdvamos uma taxa de
19,1% no 3° ciclo do ensino basico e de 30,6% rurskrio, em 2008/09: 13,8% e 18,7%

respectivamente.

Quadro 2. 1 - Taxa de retencgédo e desisténcia por eivde ensino/ciclo de estudo (1999/00 — 2008/(%)

Nivelde 2002/03 | 2003/04 | 2004/05
ensino =

Ensino Basico 15| 115

1.2 Ciclo 12| 62| 52| 43|
2 Giclo 143 135| 125| o
187 174 193

Ensino Secundario 33,6 | 33,6 ' 31.9

Fonte: Perfil do Aluno 2008/2009(2010: 19), GEPE - Gabinete de Estatistica e Ptaeeto da Educacdo, Direcgdo de Servicos de
Estatistica, edicédo GEPE - Ministério da Educagéo. Disponivel em: http://www.gepe.min-
edu.pt/np4/?newsld=364&fileName=PerfilAluno0809.pdf

E de realcar que no ensino basico em 2008/09 euist® diferenca de género, os rapazes
reprovam e/ou abandonam a escola mais do que as$gag) a percentagem de retengdo e desisténcia
é mais elevada no 7° ano, seguida pelo 9° ano. rEfelér que no mesmo periodo a maior taxa de
retencdo e desisténcia no ensino béasico se encunthégarve e na Peninsula de Setubal com 10,2%
respectivamente, a grande Lisboa apresenta 9,8%jenor surge na zona do Minho Lima com 4,5%,
a média no continente era de 7,6%, consultar. Aangal continente para 0 9° ano, no mesmo periodo
era de 13,1%. Apesar destes resultados gostarideness deixar dois pequenos apontamentos, para
reflexdo, retirados de extractos de entrevistasstadantes, realizadas por Lucien Arleri et al.,
presentes em Bourdieu e Champagne - “A escoladapras hierarquias, bem, isso... isso desgosta-
me um pouco. Cada um ndo tem exactamente a sutumigade... ndo nos encontramos todos no
mesmo pé de igualdade...” (1992, 71-75, traducaweitas: 11), “..0 que é que eu seria se nao
existisse a escola?” (Carreiras: 10) e acrescentue seria da actual Sociedade se ndo existisse a

escola?

2.3 - Analise comparativa transnacional das quedifides académicas

Y

Comparativamente a percentagem do PIB que Poringabte na educagdo, ndo apresenta uma
reducdo proporcional, na taxa de abandono nem ewsdtados escolares dos alunos nos dados do
PISA'. “Os resultados referentes a 2000, 2003 e 2006vferam confirmar, (...) o valor limitado da

nossa educacgao que os estudos anteriores haviatifiedelo” (Justino, 2010: 13-15) o autor refere-se

" Project for International Student Assessment.
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ao TIMSS. Os avancos foram significativos, no entanto iiegrites para vencer o atraso face a UE.
De acordo com dados divulgados pela O&DElativos a 2007, apenas 73% dos portugueses tem
ensino obrigatdério completo (Dias, 2009, in TSF).

Da Populagédo com idade entre os 25- 64 anos queuaoro ensino superior nos paises da
OCDE em 2006, Portugal ficou bastante aquém daardaiOCDE. O Canad& era, em 2006, o pais
da OCDE cuja popula¢édo com idade entre os 25-64, apvesentava um maior niumero relativo de
individuos com formacdo superior (47,0%). Seguiedhs o Japao (40,5%) e Estados Unidos
(39,5%). A média da OCDE foi nesse ano de 26,8%acdo dobro do valor desse indicador para
Portugal. No universo deste conjunto de paisesiaapitdlia e Turquia registaram piores resultados d
que Portugal. Entre 1998 e 2006, a propor¢cao deidhbs com idade entre os 25-64 anos com
formacédo superior, sofreu em Portugal um aumeragrpssivo de 8,3% para 13,5%. Na OCDE essa
evolucao foi de 20,7% para 26,8%. A propor¢cao daufagdo que concluiu um nivel superior de
ensino conheceu, no intervalo temporal em causaumento de 5,2 pontos percentuais em Portugal
e de 6,1 pontos nos paises da OCDE, neste seatidesigualdade qualificacional de Portugal em
relacdo aos demais paises da OCDE agravou-se tiaedlhnos no que a este indicador especifico
diz respeito.

Portugal é dos paises da UE-27 que apresenta unmaigsbaixos niveis de aprendizagem ao
longo da vida. Cerca de um terco da populagdo st@uadade entre os 25-64 anos acede a este tipo
de formacdo. Os paises nordicos destacam-se daestesspaises da UE-27. De facto, quase 30% da
populacdo dinamarquesa com idade entre os 254 aso8 recebeu, em 2007, educacéo ou formagao.
Na Finlandia esse valor atingiu os 23,4%. A Suéssume-se, porém, como o pais da UE-27 que
regista a mais alta taxa de aprendizagem ao loagoda (32,4%). Entre os paises que formavam a
UE-15, apenas a Grécia apresenta um resultado b@® do que Portugal (2,1% e 4,4%,
respectivamente), embora a performance da RométéaRulgaria seja ainda mais negativo: a taxa
ficou-se, nestes dois paises, pelos 1,3%. Embaeaimdicador tenha conhecido uma evolucédo de
sentido ascendente em Portugal entre 2000 e 208% (@m 2000, 4,4% em 2007), a verdade € que
neste periodo a taxa de aprendizagem ao longaddeew Portugal distanciou-se do valor médio para
a UE-27. Em 2000, a taxa de aprendizagem ao loagada dos paises que actualmente compdem a
UE-27 foi de 7,1% — mais 3,7% do que o valor registem Portugal nesse ano. Em 2007 essa
diferenca aumentou para 5,1%.

No que respeita ao nivel de qualificacdo dos psofes em Portugal foi quase sempre dos mais
elevados na Europa. O relatério TAE{®laborou um estudo comparativo das condigdesabalto e
do ambiente de ensino e aprendizagem em escol23 daises, entre 2003 e 2008 e Portugal era o

segundo pais com professores mais qualificados.

8 TIMSS - Third International Mathematics and Scier@tudy, foi um dos primeiros e mais vastos estudos
internacionais sobre os niveis de desempenho doesaém 40 paises.

°® OCDE - Organizag&o para a Cooperacdo e DesenwatnEconémico.

Y TALIS - Teaching and Learning International Survey
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“A maioria das familias portuguesas sempre deu g@uportancia a educagéo dos seus filhos.
As competéncias adquiridas nas escolas ao long#cldo XIX e primeiras décadas do XX foram
sempre assumidas como dispensaveis, sem granidiadeil A verdadeira escola, diziam, era a da
Vida. Estudar para qué?” (Justino, 2010), no eatal®vemos recordar que nesta altura os filhos

comecgavam a trabalhar para ajudar a familia.

2.4 - Andlise comparativa transnacional de insuogabandono escolar e abandono escolar precoce
Ao fazermos uma comparacdo transnacional verifisaoee ainda existem fortes desigualdades.

Portugal em 2008, possuia a terceira taxa maisddeste abandono escolar dos paises OCDE (37,1%)
enquanto que a Alemanha apresentava apenas (X®¥gtatamos que no periodo de 2007 a 2009,
Portugal apresenta (34,5%) de abandono escolaoqeéc (entre os 18 e os 24 anos de idade) —
enquanto que, a média da UE-27 é de (14,8%). ‘®dam de uma elevada taxa de abandono escolar,
Portugal tem uma baixa taxa média de escolaridagmpulacdo adulta. Em 2010, menos de 30% [da
populagédo activa tinha] o ensino secundario corapket invés, em quase todos os paises da OCDE,
mais de 70% da populacdo adulta tem pelo menosiacesecundario completo” (Marques, 2010:
256). Os resultados do estuBanorama da Educacada OCDE, relativos a 2007, mostram-nos que
apesar de terem sido registadas melhorias, Portardainua a manifestar factores preocupantes
relativamente a educagéo. “Continuavamos a teka [tde abandono escolar] mais elevada (...) de
toda a (...) UE. E também a ter a menor propor¢aestiedantes que concluem o ensino secundario”
(Cunha, 2009, in Jornal Publico). J4 na populagituguesa entre os 25-34 anos que concluiu pelo
menos o ensino secundario os resultados sdo maiadores “atingiu os 44%, contrastando com 0s
29% observados no inicio da década, sendo que ia 0@ CDE situou-se nos 79%” (Cunha, 2009,
in Jornal Publico).
Relativamente aos portugueses entre os 18-24 am@9@7 “36,3% (...) tinham, (...) o seu nivel de

educacdo limitado ao ... 9.° ano, um valor s6 ulsspdo pelos 37,3% registados em Malta. No resto da

UE, a taxa de abandono escolar esta abaixo dos @88éendo mesmo para menos de 15 por cento em

dezoito paises{Portugal Diario IOL, 2009).

Portugal encontra-se no panorama europeu “muitardes dos valores de abandono escolar
precoce estabelecidos como objectivo para 2020.Apesar do grande investimento [do PIB] em
infra-estruturas da rede escolar e no proprio engin). No entanto, é de referir a tendéncia
decrescente que o pais tem conseguido atingirzirettu o valor deste indicador de 41,2% para
31,2%, entre 2003 e 2009” (Estratégia Europa 2PQ00: 6-7).

! Taxa de abandorescolar precoce - é o indicador calculado “sobgeupo etario 18-24 anos e corresponde &
percentagem da populacdo neste grupo etario quecaidduiu 0 ensino secundario e ndo se encontra a
frequentar um curso de ensino ou de formacéo giofial” (Justino, 2010: 59).

10
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CAPITULO llI

MEDIDAS DE COMBATE AO INSUCESSO ESCOLAR NO SISTEMADUCATIVO
PORTUGUES

3.1 - Medidas e politicas educativas de combatesucesso escolar em Portugal
Em Portugal, face a outros paises europeus, asdaxatencdo e abandono escolar no ensino basico e

obrigatorio ainda sdo muito elevadas e tendo ensideracdo esta problemética, foram criadas
diversas medidas as quais tém como objectivo pcapwr uma melhoria no sucesso escolar. A
evolucdo da escolaridade minima obrigatoria ineraehte, terd ligacdo com as estatisticas de
qualificacdo da populagéo portuguesa, relativamardgsta evolugédo recuemos a 1936 onde era de 3
anos, em 1955 € alargada para 4 anos para os sapapeem 1961 para as raparigas; no ano de 1964
passa para 6 anos. Assinalamos aqui algumas desdafas, apesar de termos que ser selectivos, pois
seria dificil de as enumerar todas, no entantoiderando a urgéncia do seu caracter preventivo no
combate ao insucesso escolar, passamos a destasguantes: a chamada "Reforma Veiga Siméo”,
em 1973, previa 8 anos de escolaridade obrigatdmas essa lei nunca veio a ser regulamentada
porque entretanto deu-se o 25 de Abril e caiu  d@emcitado por Diario Digital/ Lusa, 2009).

Um marco para essa melhoria foi a “Reforma da a&gha e administracdo” em 1986 com a
promulgacdo daLei de Bases do Sistema Educativo (L.B.S.Hgsta altura o Ensino basico
obrigatério passou a ser até ao 9°ano (ou 15 amidade), sendo de salientar que ha 22 anos que o
mesmo nhdo sofria qualquer alteracdo, contemplaw#o apsicolégico e orientacdo escolar e
profissional, apoios e complementos educativosuaoal com necessidades escolares especificas,
accao social escolar e apoio de satde escolan{.46/86 — LBSE).

Destacamos aqui algumas das medidas tomadas riisapoéducativas que tém vindo a ser
implementadas, apos a publicacdo da LBSE, “s6 eremero de 1987, sob presséo da integracdo
europeia, aparece um programa oficial que afirmesecesso escolar como um problema do sistema
de ensino que exige uma intervencdo urgente.” (Bemia, 1990a: 727), foi BIPSE® pretendia
combater o insucesso escolar verificado principatem@m zonas rurais e em meios socioculturais
desfavorecidos. OPEPT* surge em 1991 o qual foi criado com o objectivo atelerar a
universalizacdo do acesso a escolaridade basicaveeanos, incidindo numa politica de igualdade de
oportunidades no ensino basico e num acesso geadmbo ensino secundario.

Em 1991 foi implementado $ervico de Psicologia e Orientagdo para realizagi@oacgdes de
apoio psicoldgico e de orientagdo escolar e prafisal (Dec.-Lei 190/91). Também neste ano, em
prol da equidade, se consideraram os alunos aapserhi diagnosticadas necessidades educativas

especiais, os denominaddEE sao abrigo do Dec.-lei 319/91 e actualizado pelo. i 3/2008.

'2| ei de Bases do Sistema Educativo.
'3 programa Interministerial de Promog&o do Sucessmaivo.
! Programa de Educacado Para Todos.

11
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Em 1993 foram criados dSistemas de Incentivo & Qualidade da Educafo 1996 surgem
medidas como oFEIP"”, que “invocam a ligacdo da escola com a comunideoi® intencio da
integracéo social e educativa de alunos em mesfa®ecidos, e procuram criar meios de combate
as desigualdades” (Bettencourt e Sousa (s.d.) ostgmbr Miriam, 2008: 12). O<urriculos
Alternativos surgem também em 1996, dirigidos essencialmensduos do ensino basico com
elevada taxa de absentismo, ou que apresentemesssuescolar repetido, e/ou com dificuldades
diagnosticadas de aprendizagem aprovava medidacdodate a exclusao escolar, definindo o
enquadramento legal para os Curriculos Alternaifvidesp. 22/ SEEI/96, 1996). No ano lectivo de
1996/97 surge o PEPT 2000, este visava o combaténsesso e ao abandono escolar,
nomeadamente no melhor apetrechamento dos espestirsados aos alunos (biblioteca, ludoteca e
sala de convivio), contemplava ainda, accbes parfagsores e funcionarios, que tendiam para uma
sensibilizacdo para esta problematica através dmeltmor conhecimento das razdes e dos efeitos do
insucesso.

A partir de 1998 as escolas publicas passam a gacee sob a regulamentacdo do Dec.-Lei
115-A/98, (com as alteracdes introduzidas pela 24P9). Defendendo uma maior autonomia e
participagdo, em ligagdo com a comunidade, desdmatndo a politica educativa, abarcando todos os
envolvidos no processo educativo. Como ja supkmijtaonstatamos aqui que o caminho apontado
para que se contribua para o sucesso educativerdew futuro e cada vez mais, passar por existir
uma forte coesdo socialmente partilhada. (E negeseainteresse e o envolvimento de toda a
comunidade educativa e claro das familias). Em ¥®b@riada uma medida educativa no sistema
pablico designada por'®, esta partiu de uma iniciativa do M.T. em parceden o M.E., integrado
num programa mais abrangente cujo objectivo eRrewencdo e Eliminacdo da Exploracdo do
Trabalho Infantil (PETI) Identificar e acompanhar criangas e jovens euvagiio de exploracdo de
trabalho infantil ou em risco de abandono esc@assegurar uma resposta as situagfes sinalizadas
através do PIEF, € o grande objectivo desta meridarrendo a reintegracéo escolar, com estratégias
educativas flexiveis e diferenciadas, nomeadamatravés do recurso a interdisciplinaridade e
articulacao entre as diversas areas curriculagsb@&m podemos considerar ser esta uma medida que
veio favorecer o cumprimento da escolaridade otdfiga relativamente a menores que ja tinham
abandonado o sistema educativo sem concluir o @ sando assim o PIEF pode ser considerado
como um percurso alternativo para o combate accésso e abandono escolar, oferecendo o seu
contributo entre outros que existem, para o comaatgclusdo social. Sendo esta medida apontada
pelos seus criadores como a ultima oportunidade g@stes alunos conseguirem um certificado de 6°
ou de 9° ano de escolaridade, estamos a falaudesatjue se encontram maioritariamente na faixa

etaria entre os 15 e os 18 anos de idade.

!> Territérios Educativos de Intervencéo Prioritaria.
® para mais informagéo consultar o site do PIEF-PEFbgrama Integrado de Educacdo e Formag&o:
http://www.peti.gov.pt/peeti_menu.asp?menulD=7
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Ainda em 1999, foi firmado por 29 paises Europaueclaracdo de Bolonhaendo em vista o
aumento da competitividade europeia e apostand@lpazacao do capital humano, previa a criagdo
do Espago Europeu de Ensino Superior - uma regidogee os curriculos seriam unificados,
creditagdo/equivaléncia de competéncias e os eseglteriam livre mobilidade. Em Margo de 2000
foi aprovado pelo Conselho Europeu em Lisb&st@atégia de Lisbgacom metas definidas a atingir
até 2010, com o objectivo de “(...) tornar a Europacanomia mais competitiva e dindmica do
mundo, baseada na gestdo do conhecimento e daciimyveapaz de um crescimento econémico
sustentavel, com mais e melhores empregos e un@ owEsao social, a qualificacdo das pessoas é
um factor fundamental para a incluséo social” (REAP008: 9¥". Logo, o insucesso e o abandono
escolar sdo um problema social objecto de estudtermcdo. Ainda em 2000 surgem daes EFA,
“visam reforcar os niveis de qualificacdo (escel@u profissional) da populacédo portuguesa adulta,
através de uma oferta integrada de educacdo e daomgue aumente as suas condicbes de
empregabilidade e certifique as competéncias adgsiao longo da vida” (Portal do Min-Edu).

Em 2002 foi posto em praticaRNAPAE(Plano Nacional de Prevencdo do Abandono Escolar)
através do desp. 279/2002, com a emissao de utarielam Marco 2004. Talvez tenham presente na
memoria os cartazes nas escolas com o seu sldganNAO DESISTO". E apresentado como “um
esforco colectivo para prevenir o abandono escflaj,sem conclusdo de estudos ou sem obtencao
de qualificagdo de nivel secundario ou equivaleAfgesentava como principal objectivo: Reduzir
para menos de metade as taxas de abandono esdelaa&la precoce até 2018NAPAE 2004: 4).
Nesta linha surgem em 2002 ©EF. Medida esta de combate ao insucesso escolar esmariempo
também representou um investimento em termos diatdmano, permitindo a qualificacdo de
técnicos e profissionais necessarios ao desenvaitordo pais. Estes cursos poderiam ser uma mais-
valia para uma dupla certificacdo, escolar e pmiwl, no entanto estdo a ficar conotados,
erradamente, como para alunos que ndo teréo nhifdieses no regular, indiciando proveniéncia de
insucesso.

Em Dezembro de 2004 foram abertas candidaturasagpetrechamento e/ou instalacdo na Rede

de Bibliotecas Escolardsvww.educacao.te.pf011).

O ex-primeiro ministro Sécrates foi um grande insaiador do combate ao insucesso escolar
pretendia “transformar Portugal num "pais inovadamoderno”, bem como "melhorar" o grau de
formacdo da populacdo activa. Temos um sério prableo desenvolvimento do pais ao nivel das
qualificacBes. (...) Os numeros do insucesso esestarPortugal envergonham o pais” (Damaso,
2005, in Jornal de Noticias). Foi entdo em 200%derialniciativa Novas Oportunidadesara
combater a baixa escolarizacdo em Portugal, o Govaposta na diversificacdo de cursos que
confiram a dupla certificacdo; escolar e profisaloAlcangando em Novembro de 2010, desde 2006:
1 489 845nscri¢des (quadro 3.1).

" Rede Europeia Anti-Pobreza.
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Quadro 3. 1 — Numero de inscritos e de certificagdamos CNO - Centros Novas Oportunidades (desde 2086
Novembro de 2010JN)

N° inscricdes 1 489 845

Ne° certificacdes 456 716

Fonte: Agéncia Nacional de Qualificagdes (ANQ)- Biobro de 2010

Existem CRVCE, devidamente acreditados, que fazem a coordenagémplementacdo do
processo RVCE. Segundo os dados disponibilizados pelo site doransgPlano Tecnolégico
Portugal a Inovarem 24 de Novembro de 2005, foi aprovado um doctoneisando a aplicacéo
duma estratégia de crescimento e competitividadedam no conhecimento, na tecnologia e na
inovacdo. Foi o denominad®lano Tecnoldégico_ Portugal a Inovampretendia promover o
desenvolvimento e reforcar a competitividade de,pgaiplementado em 2007. Sdo entdo celebrados
acordos com o fito de cada aluno poder ter um ctedpuy, surgindo desta forma Rrograma
e.escolas com sub-categorias:e.escolinhas-(Magalhaes) e.professar e.oportunidades e o
e.juventudeSegundo os dados divulgados pelo site do programsaadas foram entregues até a data
1.359.188 de computadores (site e.escolas, hépcia. pl.

Segundo dados do GEPE, nas escolas dos ensinos bBaseécundario regular no Continente a

relacdo de alunos por computador com ligacao anietemelhorou significativamente, de 33,8 para
2,3 de 2001/02 para 2008/09 respectivamente. Fdi°nciclo que a melhoria foi mais acentuada,
apresentado para o mesmo periodo uma melhoria,8ep&fa 1,1, enquanto que no 3° ciclo foi de
36,1 para 5,1. Em Agosto de 2010 o GEPE divulgodaaique as EB1 e as EB 2,3 e Secundérias
dispunham de 100% de ligagdo a Internet de alacidzlde. Ainda em 2005 € promulgad®esp.
50/2005 o qual relembra que, a retencdo de um aluno demstituir o Gltimo recurso, depois de
esgotadas todas as medidas que tenham como objectsua recuperagdo, entre estas estavam
previstas a execucdo dos planos de: recuperacadessmvolvimento e de acompanhamento dos
alunos. Sendo ainda de salientar as aulas de tsig#di as actividades em sala de estudo, os clubes

tematicos, o recurso as FfCbem como as AE€no 1° ciclo.

Em 2006 e 2007 da-se a celebracdo de diversosatmmtde autonomia que implicam a
transferéncia e a contratualizacdo de competériiages contratos de autonomia devem incluir ndo
s6 os estabelecimentos de ensino, mas também @arosiros, como 0s municipios, as associagées
locais, as associacdes cientificas e pedagogisaserdgros de formagéo continua e as instituicbes de
ensino superior” (Portal da educagdo). Em 2006esor§lano Nacional de Leituratendo como
principal objectivo elevar os nivede literacia da populacdo, colocando o pais a pddiE. O seu

slogan era “LER’ (site do plano nacional de leiturdertal Min-Edu). “Em Junho de 2006, tendo em

18 Centros de Reconhecimento, Validacéo e CertifizaigdCompeténcias.
!9 Reconhecimento, Validac&o e Certificacdo de Coémpis.

% Tecnologias de Informagéo e do Conhecimento.

2L Actividades de Enriquecimento Curricular.
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atencao o diagndstico efectuado pelos professardglatematica, decorrente da reflexdo sobre os
resultados dos exames de Matematica do 9.° anscdéagdade de 2005, o ME definiu Urtano de
Accdo para a Matematiéa(site DGIDC?), possuindo este como objectivo central, a medhdd
ensino da Matemética. Ainda em 2006 o Desp. 1/2068, dar lugar as turm&CA>, possibilitando

a conclusado da escolaridade obrigatéria, atravésmdeercurso flexivel, ajustado aos interesses dos
alunos que apresentassem: registo de dificuldadediconantes da aprendizagem; ocorréncia de
insucesso escolar repetido e ameaca de risco dgnalizacao, exclusdo social ou abandono escolar.

Em Setembro de 2007 foi aprovadoP@E*, apontava como principais metas, que em 2010
existissem 90% de docentes com certificagdo em 1€ reducdo de 12,8 para 2 alunos por
computador com ligacéo a Internet (portal do PTE>dwerno), tem como objectivo colocar Portugal
entre 0s cinco paises europeus mais avancados termiracdo tecnoldgica do ensino (GEPE). A
escola enquanto prestadora de um servi¢o pubkgoinglo estes contratos € responsavel pelo “acesso
a escola, o sucesso dos alunos, a formacdo paidadania, os cuidados de apoio e guarda, a
organizacao e o funcionamento da escola” (Poria6£/2007).

No biénio 2007/08 e 2008/09 a polémica alteracacAwvaliacdo de desempenho docente e
alteracdes ao estatuto da carreira docente (nomeada aumento da idade da reforma). Em 2008 o
Dec.-Lei n. 75/2008 — vem salientar importancia da parceria escola/familia e vicesz
“regulamenta o regime de autonomia, administracgestfo das escolas, visa reforgar a participagdo
das familias e das comunidades na direccéo estatdgs estabelecimentos de ensino, favorecer a
constituicdo de liderancas fortes e reforcar arertga das escolas”. Também em 2008 surge “como
projecto de combate ao insucesso (...)(EPIS?), (...) assente em mediadores que, em escolas com
resultados negativos, desenvolvem um trabalho d& ams alunos e de ligacdo da escola e dos
professores com as familias e com os proprios alui@rilo, 2010: 118). A associacdo EPI8ditou
em 2008 um livro, o “Educar com Sucesso - Manug pé&cnicos e pais” com a divulgacédo de boas
praticas, que deram resultados positivos nalgusasas.

O Programa Mais Sucesso Escqléoi criado em 2009/10 pelo ME — através da DGID@n o
objectivo de apoiar o desenvolvimento de projedm®revencdo e combate ao insucesso escolar no
ensino basico, de mais de uma centena de agrupasfestolas de todo o pais, tendo como referéncia
0s modelog-énix e TurmaMais A tipologia Fénix prevé a constituicdo de turmaediante critérios
de homogeneidade, o que significa que em cada ensscblaridade sdo constituidas turmas com
alunos com dificuldades especificas de aprendizagdm que concerne a TurmaMais; “A
metodologia adoptada para combater o insucessotasgem] medidas que foram tomadas ao nivel

da organizacéao das turmas (...), deve salientareéminuicdo do niumero de alunos por turma, (...) [e

%2 Direcgéo-Geral de Desenvolvimento e Inovacéo Culat.

2% percursos Curriculares Alternativos.

4 plano Tecnoldgico da Educac&o.

5 Empresarios Para a Incluséo Social.

% para mais informagao consultar: www.epightp://www.epis.pt/epis/homepage.php
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a constituicdo de] grupos de alunos com ritmos pieralizagem semelhantes” (Grilo, 2010: 111).
Além dos modelos Fénix e TurmaMais, surgem proged® escola com modelos proprios que se
incluem numa terceira tipologia, designada lgtrida. Abrangendo este programa em 2009/10 cerca
de doze mil alunos dos 1°, 2° e 3° ciclos do enb#ésico (Portal Min-Edu, DGIDC, Jornal de
Noticias) Em 2009 “@rograma Nacional de Formacdo de Competéncias TIOQ do PTE, aprovado
e regulamentado pela portaria n.° 731/2009” (PNIRC-T 2009: 4). Tinha como “objectivo atingir,
no 1° ano, [a formacédo de] 30% do universo de desdpn..), no 2%ano [permitir] que estes primeiros
30% (...) possam realizar uma 22 ac¢éo e mais 30saneduas (...)" (PNFC-TIC, 2009: 10) e assim
sucessivamente, até no final do 4° ano atingit0és 8e docentes com a certificacdo de nivel 2. A3 d
Marco de 2010 foi apresentada pela Comissdo Ewapestratégia Europa 2020ha sequéncia da
supramencionada “Estratégia de Lisboa”, cujo ppaicobjectivo era o de revitalizar a economia da
UE, com metas definidas, entre as quais destacamos¢ucdo da taxa de abandono precoce na
educacao para 10%. O slogan utilizado actualmegiteNginistério da Educacao tem tudo a ver com a
“Europa 2020": “Educar bem é o melhor e mais sednvestimento no futuro”. Relativamente ao
mesmo, “em Novembro de 2010, o Governo Portuguésaptou a Comissado Europeia [tal como os
restantes membros da zona euro] as linhas de ag@mpara o seBNR 2028, (...) elaboradas em
simultaneo com o PE&para garantir resultados e orientagdes integradssratégia Europa 2020: 1-
2). Ainda no ano lectivo de 2010/2011, foram irdasias seguintes medidas: ap0s 24 anos da-se o
alargamento da escolaridade minima obrigatoria até12° ano (ou 18 anos de idade)Programa
Educagdo 2015com o objectivo de elevar as competéncias basicasalunos e aprofundar o
envolvimento das escolas na concretizacdo dos conigsos em matéria de politica educativa.
DefinicAo das Metas de Aprendizagem estas inserem-se “na Estratégia Global de
Desenvolvimento do Curriculo Nacional que visa @ uma educacgdo de qualidade e melhores
resultados escolares nos diferentes niveis edosafoncretiza-se no estabelecimento de parametros
que definem de forma precisa e escalonada as mdetaaprendizagem para cada ciclo, o seu
desenvolvimento e progressao por ano de escolarigeda cada area de conteldo, disciplina e area

disciplinar” (Portal da educacao).

3.2 - Estudar compensa? Desvalorizacdo dos Diplométe ou realidade?
A questdo que se coloca actualmente a muitos alestiglar compensa? A grave crise econémica em

vigéncia, veio colocar a descoberto os problemasnalarego, desemprego e da formacao, ocupando
um lugar de destaque na agenda internacional, eticytar na UE A taxa de desemprego da
populacéo activa em Portugal chegou aos 12,4% eeairdaalcangando um novo recorde, segundo 0s

ultimos dados relativos ao primeiro trimestre dd12livulgados pelo INE, Eurostat e OCDE. No

2 PNFC - Plano Nacional de Formac&o de Competéfit@s2009 — Ministério da Educacao.
%8 programa Nacional de Reformas 2020.
%9 pacto de Estabilidade e Crescimento.
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espaco de uma década, a taxa triplicou: em 200@erapenas 3,9%o conjunto dos paises da
OCDE, o desemprego encontrava-se na mesma da# I¥%s abaixo da média da zona euro 9,9%.
“(...) o individuo que n&o conclui a escolaridadétaraior probabilidade de ficar exposto a uma
situacao de desemprego prolongadd,(de ter acesso a empregos de grande precarieddel@ir a
enfrentar alguma marginalizacdo e mesmo excluséiaiso (PNAPAE, 2004: 35). A sociedade do
conhecimento, a globalizagdo e o impacto das Tf€eoem vantagens para a UE. Podendo os
cidadaos beneficiar de um conjunto de novas opidddes de comunicacdo e emprego, para isso é
necessario a tomada de consciéncia de que ja isie exemprego para a vida, as pessoas tém de se ir
actualizando, procurando mais formacdo ao longwidi, de forma a acompanharem este “mundo
desvairado” (Giddens, 2000: 11) em processo de npadacelerada com a sociedade em constante
metamorfose, vivemos numa épocanuedancas intrageracionafs deverdo possuir uma capacidade
de construirem o seu projecto profissional e detemahabitus” flexivel como forma de se inserirem

e se manterem no mercado de trabalho. E primadiegente que as familias valorizem e motivem os
seus filhos para a importancia do sucesso académiseu percurso de vida.

Alunos e familias (de origens sociais baixas) sensprquestionaram se estudar compensa? Mas
fazem-no principalmente agora nesta altura de eride crescente aumento de taxas de desemprego,
um dos contributos para esta interrogacao passaigeih que vem sendo vinculada pelos Media, a
ideia de que cada vez aumenta mais 0 numero denpgesgados licenciados. “Num quadro de
condicdes precarias apresentam-se 2 opgdes: afeclaulos se compensa investir numa educacéo a
longo prazo (que muitos e diversos problemas pomieer) ou a de investir em algo com retorno
rapido” (Benavente et al., 1987: 85), esta citapacece-nos ser de uma grande actualidade, a
semelhanca do estudo “Do outro lado da escolafguealizado entre 1983 e 1986 em plena crise,
também este trabalho partilha um momento de @@sesiderada por economistas como a maior que ja
atravessamos, se se trata de especulacdo ou nfiduraoo dird.

Os conhecimentos e as competéncias sdo um imporiapulsionador para o0 crescimento
econdmico, ser competitivo depende cada vez masndestimentos em termos de capital humano,

devido ao actual clima de instabilidade econdmimagstir nos individuos assume uma importancia

%0 «(..)) a mudanca é perceptivel, de maneira geneddiz dentro de uma mesma geracdo e nos aspectos
fundamentais da experiéncia humana: economia,igaglitultura, familia, cidade, etc.” (Mariano Ertgui
2001:15).

1 O conceito déhabitustem uma longa histéria, utilizado por Aristételesmo hexis; um estado adquirido e
firmemente estabelecido do caracter moral que @ries nossos sentimentos e desejos numa situag&gdilo
treze, o termo foi traduzido para Latim commabitus (participio passado do verbo habere, ter ou pgspair
Tomas de Aquino; capacidade para crescer atravéaciilddade, ou disposicdo duravel suspensa a meio
caminho entre poténcia e acclo propositada. Foieposnente utilizado por socidlogos como: Emile
Durkheim; Marcel Mauss; Max Weber; Edmund Hussedrbert Elias; mas é no trabalho de Pierre Bourdieu
que encontramos a mais completa renovacédo soaaldgi conceito. De forma resumida; trata-se de mataz

que predisp6e uma pessoa para pensar/agir de umaafeena, digamos que se trata de uma estrutura —
estruturada — estruturante, «“a interiorizacdo xtermridade e a exteriorizacdo da interioridad®i, seja, o
modo como a sociedade se torna depositada nasapessio a forma de disposi¢cdes duraveis, ou caplsda
treinadas e propensfes estruturadas para penstr,esagir de modos determinados, que entdo asrguBas
suas respostas criativas aos constrangimentog#agmles do seu meio social existente.» (Sett@0d2260-70).
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acrescida, e as politicas educativas adoptadagssm rsistema educativo tém reflectido essa tomada
de consciéncia. Temos exemplos, como os anteridemeferidos: o PIEF e o CEF, mas também o
ensino profissional, o ensino recorrente, 0s EFéu o Programa Novas Oportunidades. Este ultimo
trazendo de volta & escola quase 1 milhdo e meiactieos (quadro 3.1) supramencionado, que
provavelmente ndo o fariam se n&o fosse este pnagr@utras medidas estatais da referida tomada de
consciéncia da valorizacdo da qualificacdo e desse escolar serdo as despesas em instituicdes
educacionais. Outro bom exemplo €, sem duvidayestimento do PIB em I&D, Portugal passou de
0,8% em 2005 para 1,5% em 2008, cerca do dobrgemaa trés anos figura 3.4. Nesta data Portugal
foi o0 pais da UE-27 que apresentou o0 maior crestonmédio anual da percentagem da despesa em
I&D ** no PIB, enquanto que na UE-27 a média anual fdi,d%, em Portugal foi de 23,1%. Hoje
mais do que nunca é fundamental o investimentaoesso escolar, quer pelo préprio e familia, quer
pelo pais que pretende melhorar a sua competitigidaonémica, o crescente medo da desvalorizacao
dos diplomas persiste muito em parte devido aosid/igde nos transmitem cabecalhos como: o
desemprego em Portugal aumentou nos jovens diplmsnalllas, esquecem-se de frisar que
proporcionalmente aumentou mais 0 nimero de joddpiesmados, esquecem-se de dizer que o
desemprego tem aumentado ainda mais na populatgdata de niveis escolares mais baixos e, que
quanto mais baixo é o nivel mais aumenta a taxdedemprego. A desvalorizagéo dos diplomas pelo
senso comum parece-nos corresponder a um mitocaré@spondendo a realidade. Mas ndo podera
ser esta ideia, que tem evoluido de forma creseceng®ciedade, mais um factor que contribui para o
Insucesso e abandono escolar, levando a um desineetd na prossecucao de estudos?

O namero de inscritos nos CTEom habilitacido superior manteve-se aproximadee €004 e
2008, o que poderiadiciar a capacidade do mercado de trabalho emoabsr novos diplomados,
tanto mais que entre esta data a populacdo coritégdn superior aumentou cerca de 20%. Quanto
maior o grau académico menos tempo tem a duracwodaira de emprego, o tempo médio de
inscricdo nos CTE é, para os desempregados diptspadferior ao verificado para o total de
desemprego, em média 8 meseds taxas de empregabilidade e as hipbteses de s#tom
remunerado aumentam conforme o grau académico mibkdmaioria dos paises da OCOHtre
1998 e 2009, segundo dados do I\E populacéo activa detendo o ensino supeesentou
constantementastaxas de actividade mais elevagdasima dos 90%. Entre 1998 e 2008 existiu um
aumento generalizado do peso dos TCO (TrabalhagoreSonta de Outrem) com niveis educativos
superiores. A percentagem da populacéo activa gagaccom o ensino superior cresceu de 9,5% em
1998 para 16,9% em 2009, enquanto que com habiitagté ao ensino basico tem vindo a descer,
passou de 79,1% para 65,2% (quadro 3.2).

%2 Cursos de Educac&o e Formac&o de Adultos.
¥ Investigacdo e Desenvolvimento.

% Centros de Trabalho e Emprego.

% |nstituto Nacional de Estatistica.
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Quadro 3. 2 -Populacao empregada de 15 a 64 anos por nivel deaaridade completo e sexo (19-2009)(%)

Continente.
1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009

milhares Estrutura (%)
HM 43731 44359 4526,9 45964 46054 4583,0 45983,7 4583,2 46116 46192 46494 45123 | 1000 100,0 400,0 100,0 100,0 100,0 1000 100,0 100,0 100,0 100,0 100,00

34604 34513 34984 35154 35027 33856 32820 32189 31877 31783 31515 29432 | 78 773 765 7T 739 714 70,2 €91 688 678
Secunddrio | “4986 5445 5748 6025 6161 6411 6645 707.2 7425 7408 7542 6076 | 114 123 127 131 134 140 145 154 161 160 162 179
4141 4402 4534 4781 4868 5563 6471 6569 6816 7004 7437 7615 95 100 104 106 121 141 143 148 152 160 [HEM

H 2420,3 24321 2474,4 25080 2510,2 24753 24708 24548 24748 2481,0 24906 2391,0 | 553 548 54,7 546 545 540 53,8 53,6 83,7 B3, 7 5636 53,0

Até a0 ensinc bisico | 19902 19623 19887 20048 20045 19315 18739 18285 18184 18187 17964 1667.2 | 455 442 439 436 435 421 408 399 394 394 386 369
Secunddrio | 2584 2816 2936 3088 3182 3239 3387 3596 3724 3757 3935 4175|589 63 65 67 69 71 74 78 81 81 85 93
Superior | 1714 1882 1918 1944 1873 219§ 2582 2667 2841 2867 3017 3061 | 39 M2 42 42 41 48 56 58 62 62 65 638

M 1953,0 2003,7 2052,4 20883 20954 210756 21226 2128,5 21369 21383 21587 2121,3 | 447 4572 45,3 454 455 46,0 46,2 464 46,3 463 464 47,0

Até aoensino bisico | 1470,1 14890 1509,7 1510,6 14984 14542 1407,9 13904 13691 13594 13554 12762 | 336 336 333 329 325 317 306 30,3 297 294 292 283
Secunddrio | 2402 2629 2810 2938 2978 3172 3258 3477 3700 3651 3606 3900 55 59 62 64 65 69 71 76 80 79 78 &6
Superior | 2429 2519 2617 2839 2993 3362 3891 3904 3978 4137 4426 4552 56 57 58 €2 €5 73 &5 &5 &6 90 95 101

Fonte: INE. Inquérito ao Emprego

De 2000a 2009 o desemprego tem aumentado em Portugalme fyeneralizada, no entanto que
mais baixo € o nivel de qualificagdo maioo aumento da taxa de desemp (quadro 3.2), no

primeiro trimeste de 2010 o panorama man-se (quadro 3.3).

Quadro 3. 3 -Taxa de actividade, sexo, grupo etario e nivel deadaridade mais elevado completo (1° trimestre 20}
(%)

Sexo Crupc Portugal

etario

Basico Basico Basico Secundario

Total Nenhum -1° - 20 - 30 e pos-
Ciclo Ciclo Ciclo secundario
Yo %Yo %Yo %Yo %o %Yo

Total 62,1 23,9 51,8 74,6 67,7 71,5
15 -

24 37,8 20,8 § 47,9 35,8 33,7 39,7
anos
25 -

34 20,7 45,4 85,0 91,3 93,8 89,3
anos
HM 35 -

a4 ao, 4 46,8 84,7 90,1 93,8 94,7
anos
45 -

64 70,6 50,2 65,3 76,5 77,3 77,4
anos
65 e

mais 17,2 15,5 19,6 13,4 10,0 11,7 §
anos

Fonte: INE. Inquérito ao Emprego

Verifica-se que, entre 2002 e 2008 em Portugal, existe omelacdo positiva entre os ganhos mé
e osniveis educativos, os maiores saltos qualitatiassghnhos médios mensais sobem sempre ¢
passa para o nivel educativo melevado (quadro 3.45e a populacdo tivesse consciéncia de
valores, creio que a ideia da desvalorizacdo dpkrdas deixaria de persistir, aumentand
investimento pelo préprio e familias no SucessmlascUtilizando umsloganpublicitario: “Podias
viver sem diplomas®Podia, mas ndo era a mesma coisa”. Se perguntassennm jovm/aluno se
preferia auferir 600 € ou 1800(figura 31), qual seria a sua resposta?

O diferencial entre a taxa de desemprego dos diplomdd ensino superior (menor) e xa dos
ndo diplomados (maiomultiplicou-se em Francaor quatro entre 1975 e 20(Maurin afirma que
“nunca os diplomas valeram tanto como hoje, masanonmedo da s desvalorizacdo foi t&
elevado” (2009: 58).
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Figura 3. 1 —Ganho médio por nivel educativoOutubro de 2008)(€)

2000
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600 +——
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o 3°Ciclo do Ensino Basico Ensino Secundario [Ensino Superior

Fonte: GEP, Quadros de Pessoal

Quadro 3. 4 -Ganhos médios mensais por actividade e niveis edtigas (2002 a 2008(€)

outubro EI Outubro [N outubrof Il
TS Gl S| oW TR | Erems
e s e == R e == e
= 187 614.5 T2 75 8524 329 7808 825 785 643.3 rara | 10014
AGTCUIIRA, Prod. ANIMaL, Cag3 & SV 5550 504.8 5680 6671 5857 5775 5865 7124 Eg] 5%.3 6055 i3
Fesca 8268 M8 9148 9755 amie 8011 281 EEE 6749 53 8525 :
Ing. Exratas 882 7244 7781 9137 8458 T3 8325 5765 8817 6097 Basg :
Ind. Transtormadorss 7380 6014 7632 8297 7684 21K 7760 767 7348 6% 7855
Prod. Dist de Eiecricidade, Gas & Aga 17058 14181 15170 15451 18887 13382 4518 14885 7188 14220 15207 :
cansruglo 617 5855 6375 524 6368 6129 5670 7878 248 6208 6802 z
Gom.Grosso e Retalha; Rep.Velc. Auta., Motoc. e Bens Lso Pessoal & Damestion 7801 132 sens 8223 Tess 6420 TS E) 8229 8614 7236 :
Alojamento e Restauragio 5353 a8 sz 6424 e 5155 5518 £TiE ss76 553 sTas

Transparte, Ammaz. e Comunlcaghes 12078 =353 1274 12591 12138 20,7 iss 12838 12815 a0 1304
Actdades Financekas 17075 1442.0 8538 15145 15333 1515.4 7752 8387 18764 15475 18235
ACE IMDIIAIIES, AISQUETES & SRV, Fresianos 35 EMpresas 10066 527,5 T 697.1 9965 633,8 575 015 10174 78T
A Pubica, Defesa e Seq. Soe. Gobrigatoria 12333 435 arzs 10247 13520 70,7 2088 1zs2 13228 s193
Educagio s7e3 s85.1 s T2 83z 5802 5820 T2 1187 g2
sau0e ¢ Acgdo Socal 6527 5087 sT63 6433 6774 s22.1 se07 610 7153 s
Gut Act. de Serv. Golest., Soa. & Pessodls 402 s35.0 ams 10209 Er 609,3 EL) 10303 s20p B0
Crg.Intemac. & Inst. Exir-Temionas L ) - Ta80 8558 1067.3 ssa.1 2423 12302 8245 e
Outubro [N Outub
Emcing
“ 3% Clolo Ens. | 3 Clolo Eng. Ensing 3% Cloko Enc. | 3° Cloko Enc. | Seoundiaria e Pos|
TomaL Backa Baska Tsoundario ToTAL Basioo Basioo Te0. M30 Sup.
(]
[TOTAL 909.2 662,5 795.0 10187 936.0 6613 803.6 1029.5
Agricultura, Prod. Animal, Caga e Slivic. 6113 543.0 6146 42 6348 568.0 6354 7538
Pesca 871.0 797.3 950.9 10286 08,5 B840 9078 1037.5
Ind. Extrativas 892.5 8123 8653 10435 9452 858,5 8976 1173
Ind.Transformadoras 8319 653.4 807.8 10333 8559 6747 8224 10417
Prod. Dist. de Electicidade, Gas e Agua 1810.8 14603 1551.5 1568.2 1823.8 14336 15471 1591.8
Canstrugio 7509 EE3.3 o2 BE3.0 1.7 BES.E 7282 810
Com.Grosso & Retalho; Rep.Velc. Auto., Maotoc. e Bens Uso Pessoal @ Domestico 8454 675.0 7382 9045 8s0.1 699.5 7564 9204
Alpjamenio & Restauragio 605.0 5514 5853 7125 6257 569.5 6016 7248
Transportes, Armaz. e Comunicagles 1283.3 9343 11237 1365,5 1301.3 8405 1118,2 13926
Actividades Financeiras 1926.0 1568.2 1857.5 17187 1390.1 1613.4 1887.5 17757
Act. Imobillarias, Alugueres & Serv. Prestados as Empresas 10425 653.7 7906 8320 1076.6 663.5 8078 945,1
A. Publica, Defesa e S2g. Soc. Cobrigatoria 1010.2 5822 7220 9145 10440 597.3 7222 9311
Educagio 10432 5993 6622 7638 968,7 5841 626,5 7246
Salde e Acpdo Social TE2.9 558.4 6219 652,5 7866 5654 6225 702.0
Cut. Act. de Serv. Colect, Soc. e Pess0als 9757 6352 895.1 1062.3 995,9 653.8 8815 1068.4
0. Intemac. e Insl. Extra-Temionals o4 7201 are.s 1078.5 11114 TEE.2 8603 12354
Outubro I outubro BN
; Inferior 20 3* | Habliitados o | Enc. eo.e Mivel Inferior a0 3¢ | Habilitados of | Enc. Seo.s
MR Cisto 6o Enc. [2* Clalo da En| Ens. Pac Seo. Decocnbecid  TOTAL | Ciska do Ene. [3* Clolo da Ens| Ens. Pos ea) et
ACTIVIDADES (CAE - REV.S) Baniy Eaui i B o Baniy . N Bup.
TOTAL 7039 8181 1052.8 653,7 1010.4 7282 8379 1085.5 T03.5
A E&ULT”M FRODUCAD ANIMAL, CACA, FLORESTA E RSR.N 7134 FNAA sR2.4 7395 RRE.D TIRF AmRT RILE
5 INDUSTRIAS SXTRACTIVAS yrua Bz, uaas 18,1 b3 wisa EIET w211 e a3
€ INDUSTRIAS TRANSFORMADORAS 8582 690,1 8281 1031.2 6995 858.8 7141 B53,7 1060.8 7612
o E&IEDCTRICI = - VAPOR, AGUA QUENTE E FRIAE AR 21555 1742,8 1845.3 18546 - 22341 1804,6 1503.0 1308.5 1400.1
CAPTACAD, TRATAMENTO E DISTRIBUICAD DE AGUA; . s -
P CANZATMENI DS IAD U NESILUOS B LSl Ao NAR 7 AnA 4 araf 1n4a7.4 ANAS n7am Aza1 a4 n NS R FEAN
r consTRUGAD BaT.2 Tiaa 72,1 500.4 =543 83,1 7521 a7, 2200 sz2.8
COMERCIO POR GROZI0 C A RCTAL I0; REPARAGAD DC . -
= VEICULOS AUTOMOVEIS E MOTOCICLOS 2044 722,6 7734 8352 B645,0 9343 T456 7940 9554 6459
H TRANSPORTES E ARMAZENAGEM 12436 3458 10583 14353 9356 1283.1 964.5 1106,3 14737 o091
I ALOJAMENTOD, RESTAURACAC E SIMILARES 6442 589,9 6122 7350 573.0 663.4 6106 8332 760.9 §17.7
1 ACTIANANES NE INFORMACAN & NF coMUNICACAD 1ASE1 1780,3 13751 15441 1R49.4 1RRA G 13065 14940 15R2.R 1478 &
¥ ACTIVIDADCD MINANCCIRAS © DC SCEURCS 207C.0 1599,4 19062 1050,5 z11zs | zemoz 1wy 1577.4 1302.6 J042.1
L ACTIVILALES IMUBILIARIAS [ETES CEERT) fisn s dius Wz 128 15,1 ET) 59,1
ACTIVIDADES D CONSULTOMA, CIENTIFICAS, TECNICAS o
M SIMILARES e = 12534 823.8 9207 9524 BE3.2 1283.5 8115 9316 2818 965.8
ACTIVIDADES ADMINISTRATIVAS E DOS SERVICCS DE
N APCIO T7E2 633.0 7432 8296 5812 B806.0 6458 758.9 856.8 635.8
ADMINISTRACAD PUBLICA E DEFESA; SEGURANCA SOCIAL -
S OBRIGATORIA [LILE] 023,3 T21.8 518.3 B2 1043,1 0322 T340 218 1023.4
P EDUG‘\Q’nO 9978 593,5 628.0 7407 7.0 1065.2 6221 €50,2 7783 663.5
Q@ ACTIVIDADES DE SAUDE HUMAMA E APDIO SOCIAL 8046 582,6 6314 T145 609.3 8545 605.1 8553 746.2 641,83
ACTIVIDADES ARTISTICAS, DE ESPECTACULOS, -
R DESPORTIVAD C RCCRCATIVAZ 13648 285,6 1617.4 13019 13524 14758 1081.7 17758 14045 12444
£ OUTRAE ACTIVIDADEE DE SERVIGOE SDE.E £76,8 8217 7345 E42.4 2434 50,1 50,2 014 B01,4
ACTIV.DOS OREANISMOS INTERMACIOMAIS E OUTRAS - -
u INSTITUIQOES EXTRATERRITORIAIS 12683 341,89 7633 1085,3 VBS54 1663.1 1001,0 12322 12943 -

Fonte: GEP, Quadros do Pessoal
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PARTE Il — ESTUDO DE CASO

CAPITULO IV — METODOLOGIA

4.1 - Procedimentos de pesquisa
Apbs a contextualizacdo do cenério do insucessaagsco enquadramento tedrico, cabe-nos agora

identificar as representa¢fes, formuladas pelagessociais inquiridos - os alunos, sobre 0 mesmo.
Desta forma, com principal objectivo identificanatisar e reflectir sobre as causas das diferentes
trajectorias escolares, integrando praticas esmléamiliares e do aluno, e representactes dosslu
sobre as razbes do seu insucesso escolar. Assimansdisadas diversas vertentes implicadas na
explicagdo do fendbmeno social em estudo no conjaa® vertentes implicadas: a escola, as
estratégias educativas familiares, as politicasatias, a proveniéncia da classe socioeconémica e
cultural, a influéncia entre pares, as causas/sagie levaram os alunos a frequentar percursos
diferentes ou diferenciados.

No campo metodolégico da pesquisa empirica proeseéea utilizacdo, de logicas de
investigacdo com uma abordagem extensiva, a paetitécnicas quantitativas utilizando como
instrumento de recolha de dados o inquérito porstiu@rio através de “administracao directa”
(Quivy, 1998: 188), este foi aplicado através dgyetas padronizadas a uma amostra de alunos que
se encontravam a frequentar o final do 3° cicloa(®s, CEF e PIEF), no ano lectivo de 2010/2011,
em duas escolas da periferia de Lisboa (E.B.I.ldégAda e E.B. Péro de Alenquer).

Os critérios de seleccdo dos actores sociais idgsirnesta analise, pela presente tematica
deveriam incidir nos alunos, sendo pertinente gstese apresentassem um historial escolar
suficientemente abrangente, possibilitando destmdoa identificacdo de diferentes percursos,
contemplando casos de sucesso, bem como de insubesgndo ainda permitir uma analise entre os
diferentes percursos seleccionados por cada um.eldcg@o do corpus deveu-se ao bom
relacionamento que tinhamos com estas comunidatlestévas e pela predisposicdo demonstrada
pelas direccbes para que o estudo empirico ai fesdizado. Assim deste modo, 0s participantes
foram os actores sociais supracitados, julgamosdaemanho da amostra é adequado para resposta a
pergunta de investigacdo. Num estudo mais aproflmgaderiamos ter efectuado uma triangulacéo
de dados de varias fontes, nomeadamente: dosrietatte avaliagdo, de entrevistas aos professores
e/ou de entrevistas aos alunos, bem como aos joaisercarregados de educacao. A finalidade era
procurar verificar, se no caso estudado as repag®s dos alunos em relagdo a questdo de partida
coincidiam ou divergiam do que j& até aqui fora@asto, procurando dar um contributo no campo das
ciéncias sociais, diagnosticando causas até aqui defiectadas, e posteriormente transmitir a
comunidade educativa as conclusdes.

No que respeita a selecgdo das questdes que congpgesstionario, foi efectuada a partir de
estudos anteriores relativos ao desempenho esdelap assentado nas seguintes dimensdes,

variaveis e indicadores (quadro 4.1).
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Quadro 4. 1 — Dimensoes, variaveis e indicadores dstudo

DIMENSOES VARIAVEIS INDICADORES
N° de Pergunta
Escola frequentada 1
Caracterizagéo Percurso Educativo (Regular/CEF/PIEF) 2
Individual Sexo 3
Idade 4
Nidmero de pessoas com quem vive 5
Grau de Escolaridade 7
Condicbes Situagao profissional 8
Familiares Classe socioprofissional do pai e mée 9e10
Recursos 16
Encarregado de Educagéo 6
Estratégias Atitudes parentais perante o0 comportamento 1l1e12
Educativas Conversas com 0s pais 13
Familiares Apoio dos pais nos estudos, Realizagéo de TPC, participacdo em actividades de escola 14
Aspiracdes profissionais e escolares 19e 20
Frequéncia da realiza¢éo dos TPC 15
Gosto pela leitura e o que & 17 e 18
Frequéncia do pré-escolar 21
Percurso escolar - n® de retencdes 22e23
Principais razdes da(s) sua(s) retencdes 24
Aspiracdes escolares e profissionais 25e 26
Auto-conceito de desempenho/aprendizagem 27e28
Razdes para maior facilidade ou dificuldade de aprendizagem 29e 30
Percurso escolar | Tempo médio de estudo 31le32
Explicador 33
Principal(ais) recurso(s) de estudo 36
Atitude mais importante para aprender 37
Atitude quando sente dificuldade em compreender a matéria 38
Gestéo da ocupagédo do tempo livre (relativo aos meios tecnolégicos) 39,40,41 e 42
Comportamento 43, 45,46 e 49
Assiduidade 44
Aulas de apoio 34
Razé&o para frequéncia escolar 35e 47
CondicGes Imagem que tem da escola 48
escolares e Relacionamento com professores 50
redes de Préaticas dos professores 51e52
socializa¢éo Trato dos funcionérios 53
Atitudes dos amigos face a escola 54

Para que a comparacao fosse possivel procurouestodas as perguntas possuissem o mesmo
significado para todos os inquiridos, encontrarel@laboradas de forma clara e compreensivel, ndo
partindo de pressupostos e ndo contendo mais dargaedeia. TentAmos evitar repeticdes, por isso
as questdes foram agrupadas por temas.

Os documentos foram submetidos a uma andlise deeloim com recurso ao programa
informatico SPS®, este possibilita apés a preparacdo dos dadosaa@ntroducéo, organizacéo,
definicho de unidades de andlise, codificacdo, nghie de listagens de frequéncias, andlise dos
resultados facilitando o estabelecimento de cofiekisOptamos por unmanélise de conteddoom
categorias definida& priori, “a constru¢do de um sistema de categorias podieisera priori ou a
posteriori ou ainda através da combinacgao destes dois pasig¥ala, 1986: 111).

Jorge Vala comunica-nos que em relacao aos ohpsatie uma analise;

as trés direccdes que Osgood (1959) propbs a aerddiconteldo: analise de ocorréncias, analise

avaliativa, andlise associativa. Cabe ao investigddterminar para qual ou quais destas direcgéies v

orientar a sua pesquisa. Porém, qualquer delasyp@s o seguinte tipo de opera¢Bes minimas: -

% SpPSS,versdo 17.0 - Statistical Package for Social Seien
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Delimitagdo dos objectivos e definigdo de um quadieoreferéncia tedrico orientador de pesquisa; -
Constituicdo de uncorpus - Definicdo de categorias; - Definicdo de unidade analise (Vala, 1986:
108-1009).

S&o portanto necessarias etapas numa andlise teégidonas etapas que nos seguimos foram:

Inquérito por questionario (sendo estes as nossiamdes de recolha de dados); procuramos
tornar os dados quantitativos descritiveis; atral@analise dos resultados apresentados, elaboramos
uma definicdo das unidades de registo (termos-g¢hde@nimos categorias de codificacdo; testamos o
sistema de codificacdo nessa amostra; revimostengisde codificacdo; codificAmos todo o texto e
procuramos fazer ligacdes, inferéncias e corretadés categorias.

Na definicdo e operacionalizacdo das categori@mtrg cuidado para que as mesmas fossem:
homogéneas, ndo misturando assuntos; exaustivegeimdo a totalidade do material relevante;
adequadas; pertinentes e objectivas. Quanto asdesdde andlise utilizadas, foram as unidades de
registo patentes na amostra, amostra essa quecebedecritérios quantitativos pela relevancia do

conteudo nas fontes.

4.2 - Modelo de andlise
De seguida apresentamos o modelo de andlise, tHimbay@io das causas que levam ao Insucesso e/ou

ao Abandono Escolar, sdo de extrema importancia garmelhoria do processo de ensino
aprendizagem, bem como para o desempenho escddamldoos, e consequentemente para as

qualificacbes da populacédo da nossa Sociedade.

Figura 4. 1 - Modelo de Andlise

Através do modelo de andlise (figura 4.1), procamnapresentar o desenho da pesquisa
realizada, no qual os dados recolhidos no trabdéh@ampo sobre as representacdes relativas ao
insucesso escolar se combinam - entre todos awénientes no processo de ensino aprendizagem -

em termos de andlise, de forma esquematizada.

23



(In)Sucesso Escolar: os Porqués de Percursos Difes?

4.3 - Os actores sociais inquiridos: os alunos
Os alunos foram divididos em duas dimensfes désanal

a) Segundo o percurso escolar de (in)sucesso, onténads em trés percursos de analise: P1 -
nunca reprovou; P2 -reprovou 1 vez; P3 — reprovou ghais vezes.

b) Segundo os percursos educativos oferecidos peddglas educativas nacionais. Abordamos
por diversas vezes ao longo do estudo a termirelpgircursos alternativo¥? referindo-nos
aqui aos percursos alternativos ao ensino regudatemplado pelo nosso universo inquirido,
sendo estes, o CEF e o PIEF.

Foram inquiridos 141 alunos no ano lectivo de 22001 a frequentar o 9° ano de escolaridade,

de diversos percursos educativos (Regular/CEF/PIEStE0 distribuidos por 2 escolas (A e B), 54
provenientes da A e 87 da B. Relativamente ao gérersexo feminino apresentou uma ligeira
maioria (51,8%), enquanto que o masculino represe(®8,2%) do universo inquirido. As idades
variaram entre os 14 e os 18 anos, sendo que aianadwrespondeu a faixa etaria dos 14 e 15 anos
correspondendo a (73,8%), com 16 anos (16,3%),1¢banos (7,8%) e com 18 (2,1%).

Os percursos educativos que frequentavam eramtadbre 9° ano de escolaridade do ensino
bésico regular (78,8%), os CEF (12,1%) e os restamt PIEF (9,2%) (quadro 4.2). Da nossa amostra
ndo constam turmas de CEF da escola B, uma vezegelecontravam a frequentar o equivalente ao 7°
ano do ensino regular, se estas tivessem entradmssa investigagdo, seguramente o numero de
retencOes seria mais elevado, visto o perfil ddsia@sas ser constituido na sua esmagadora maioria

por alunos pertencentes ao P3, como verificarehas .

Quadro 4. 2 - Numero de alunos inquiridos por percisos educativos — (Regular/CEF/PIEF) — (2010/201) e %)

Regular CEF PIEF Total
N % N % N % N %
Mascul ino 49 43,8% 12 75% 7 53,8% 68 48,2%
Feminino 63 56,3% 4 25% 6 46,2% 73 51,8%
Total 112 100% 16 100% 13 100% 141 100%

Salientamos que a aplicacdo do questionario fdizesla apds a obtencdo das respectivas
autorizacdes, primeiro das Direc¢des das escalaspectivos Conselhos Pedagdégicos e, segundo, do
MIME® e da Ex.2 Sr.2 Directora da DGIDC, foram aplicados alunos em aulas curriculares néo
disciplinares, por indicagdo dos 6rgéos de Gest&cedcolas. Nem todos os inquiridos responderam,
devido a néo trazerem as autorizagOes assinadzsgetarregados de educacao, uns porque se foram
esquecendo, mas também devido a altura em que fapficados os questionarios, préximo das
avaliagbes e dos exames nacionais. Seria algo arteconsideracdo para melhorar num préximo
trabalho de investigacao cientifica, deveriam géicados ou no 2° Periodo, ou logo no inicio do 3°.

Curiosamente as respostas onde menos responderenms sabem € nas questfes relacionadas com

3" Na Parte Il fazemos alus&o apenas a estas 2 reaaditiais, no entanto para consulta mais detattedatros
“percursos alternativos” no nosso pais podera damsuCapitulo Ill, no subcapitulo 3.1.
% Monitorizag&o de Inquéritos em Meio Escolar.
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os professores, principalmente no CEF, o que nos geessupor que possa existir algum desvi
nossa pesquisa, pois os alunos apesar de lhesldegarantia a confidencialidade e o anonim
poderédo ter apresentado algum constrangimentoiveetegnte aos seus professores virem ¢

conhecimento das suas respostas, vez que os questionarios foram aplicados em cangsdola

4.3.1 — Caracterizacao d@dunos inquirido

Uma grande propor¢édons alunac inquiridos(39%) ficou retido pelo menos uma vez ao longouds
trajectoria escolardos quais (26%) ja reprovaram 2 ou mais vezes e (¥),8eprovaram 1 v

(figura 4.2) Temos (61%) de alunos que deistram um bom desempenho escolar, ndo apreser
nenhuma retencd@s dados de sucesso escolar relativos ao género coincidem sanvastigagoe
conhecidas que mostram qoferapazes reprovam em maior proporgéo que asgag— 26% e 13%,
respectivamente (quadro 4.8gura 4.7).

Figura 4. 2 -Numero de retencdes segundo o seu percurso esc§2010/2011)%)

P2 Pl

Quadro 4. 3 -Numero de reteng¢des durante o seu percurso escotaferente ao total da amostra, por géner
(2010/2011)N e %)

P1 P2 P3 Total

Género N % N % N % N %

Masculino | 31 | 22,0% | 12 | 85% | 25 | 17,7% | 68 48,2%

Feminino 55 [ 39,0% | 6 43% | 12 | 85% 73 51,8%

Total 86 | 61,0% | 18 | 12,8% | 37 | 26,2% | 141 | 100,0%

4.3.2 - Percursos educativ@Regular/CEF/PIEF

Ao analisarmos o grau de sucesso e insuem cadascola, constatamos que o0s alunos pertenc
ao P3 da escola B sdo (8%), este valor sobe coags@mente nos da escola A pes5,6%), ndo sera
aqui, comcerteza, alheio o facto de ser nesta escola gée eshcentrados 0s percursos alterna
do nosso estud@como supracitado as medidas educativas CEF e RI&B a ficar ccotadas com os
alunos repetente&ncontramos uma clara relagéo entre as trajectéri@s percursos educativino
universo inquirido todos os alunos do Plja reprovaram 2 ou mais vezes CEF (94,1%), enquar
gue no regular apenas (7,2%y(ra 2.4).
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Figura 4. 3 - Nimero deretengfes durante a sua trajectéricescolar referente ao total da amostra, por génei

(2010/2011)%)

Rapazes

Raparigas

®P3
up2
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Figura 4. 4 - Constitucao das turmas dos diferentesercursos educativos studados (Regular/CEF/ PIEF), segundo
percurso escolar @s alunos (2010/2011(%)
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CAPITULO V

ANALISE DOS RESULTADOS

5.1 —Percepc¢des dos alunos cprincipais razdes que justificam as suas reter

Relativamente a analise das razfes apresentadss glehosque apresentam retengcpara o seu
insucesso, destaca-se apausa principal o ndo estu, em 2° lugar a teremaus comportamentos
em 3° a ndo irem as auldigra 5.7).

Figura 5. 1 -Principais razdes que, na opinido do(a) aluno(a) fitificam a(s) sua(s) retencéo(6e(2010/2011)%)

HP2
HP3
i Total

N&o estudava Tinha maus comportamentos Na&o ia as aulas

Perante este panoran@incidente com oestudos ja conhecidoas condicBes para o suce
nao parecem encontrar-se esfera cognitiva (9,1%) (tem dificuldade em apremdatéria dificil),
mas na esfera atitudinalrelacional (70,9%) (ndo estudavam/ tinham maogpoaamentos/ ndo ia
as aulas/ ndo gostavamofessores, existe um pequeno, mas nao residual, nimero de slgoe
atribuem a prigipal razdo a factores exterr (3,6%) referem que os professores ndo explice
bem, (9,1%) dizem que foi po matéria ser pouco interessantgluno refere que foi por problem
de salde e 1 aluno diz que foi injustamente qu@vep Nos alunos dé2 a razéo principal € o n
estudar (44,4%), mas nos do &8nenta a relevancia do comportamento, divic-se em (27%) que
referem ser por ndo estarem, e também (27%) admiteter sido devido a terem mal
comportamentos, devemos salientar ainda que (13@&%1 nem sequer irem as au(quadro 5.1).

Quadro 5. 1 - Principais razes que, na opinidao do(a) aluno(a) glificam a(s) sua(s) retencao(des), segundo o !
percurso escolar (2010/2011N e %)

Néo A matéria | A matéria | Os Néo Tinha Néoiaas | Tinha N&o tinha | Outra Néo Total
estudava era dificil era professores gostava maus aulas dificuld condicoe respon
de pouco néao dos comportam ades sem de
perceber interessa explicavam professor entos em casa
nte bem es aprend para
er estudar
P2 N 8 2 2 1 1 1 1 0 0 2 0 18
% | 44,4% 11,1% 11,1% 5,6% 5,6% 5,6% 5,6% 0% 0% 11,2% 0% 100%
P3 N 10 1 3 1 3 10 5 2 1 0 1 37
% | 27% 2,7% 8,1% 2,7% 8,1% 27% 13,5% | 5,4% 2,7% 0% 2,7% 100%
Total | N 18 3 5 2 4 11 6 2 1 2 1 55
% | 32,7% 5,5% 9,1% 3,6% 7,3% 20% 10,9% | 3,6% 1,8% 3,6% | 1,8% 100%

Ao efectuarmos uma analise das princijrazées que, na opinido do aluno justificam a(sjs3
retencdo(Bes) atribuidas pelos diferentes percuiRegular/CEF/PIEF), constatamos que a ri
principal no regular e no PIEF é a mesma, o faatondo estudarem (46,2%) e (38t
respectivamente, maso CEF a principal razdo para as sua(s) retencgjofoe o terem mau

comportamentos (37,5%Quadro 5.). A raz8o apresentada em segundo lugar no ensino rega
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de a matéria ser pouco interessante (15,4%), nb BEmaus comportamentos (23,1%no CEF
existe um empate entre o ndo gostarem dos proésseade ndo irem as aulas, ambas com (18
No PIEF também surge um valor consideravel de alunee nem sequer iam as aulas (15,
enquanto que no regular dos que apresentam reteng8se vor é de (3,%) (quadro 5.2).
Destacamos ainda no regular um aluno que refergeguevou por problemas de saude e outro
diz que foi por injustica, e no PIEF temos um adesam aluno que a principal razéo apresentada
ndo possuir condicbes em aapara estudar, percentualmente sdo valores qesfduais, ma
devemos encaras como significativos, pois todas as causas docEsso sdo significativas qual

se trata da procura da melhoria na qualidade dm®epso de ensino aprendizag

Quadro 5. 2 - Principais razbes que, na opinido do(a) aluno(a) ftificam a(s) sua(s) retencdo(Bes), segundo
diferentes percursos educativos (Regular/CEF/PIEF(2010/2011)XN e %)

Né&o A matéria | A matéria Os Néo Tinha N&o ia as Tinha Né&o tinha Outra Néo Total
estudava era dificil era professores gostava maus aulas dificuld condicoe respon
de pouco néao dos comportam ades sem de
perceber interessa explicavam professor entos em casa
nte bem es aprend para
er estudar
Reg | N 12 2 4 1 1 2 1 1 0 2 0 26
ular % | 46,2% 7,7% 15,4% 3,8% 3,8% 7,7% 3,8% 3,8% 0% 7,6% 0% 100%
CEF | N 1 0 1 1 3 6 3 1 0 0 0 16
% 6,3% 0% 6,3% 6,3% 18,8% 37,5% 18,8% 6,3% 0% 0% 0% 100%
PIEF | N 5 1 0 0 0 3) 2 0 1 0 1 13
% | 38,5% 7,7% 0% 0% 0% 23,1% 15,4% 0% 7,7% 0% 7,7% 100%
Total N 18 3 5 2 4 11 6 2 1 2 1 55
% | 32,7% 5,5% 9,1% 3,6% 7,3% 20,0% 10,9% 3,6% 1,8% 3,6% 1,8% 100%

5.2 -Origem sociocultural familie

Aqui nivelamos pelo elemento da familia com o ga@adémico mais elevado. A maior parte
origem social dos inquiridos é proveniente de fe@scom o ensino secundayimgo a seuir com o
ensino superigrseguido do 3° e ciclos do ensino basico, 82p) é detentor apenas do 1° ci
(2,84%) nao tero 1° ciclo completo e (1,42%abe ler e escver mas ndo frequentoLescola (figura
5.2).

Figura 5. 2 -Grau de escolaridade do Agregado Familia(2010/2011)%)
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5.2.1 - Origem socioeconomica e cultural familiagando os diferentes percursos educativos dos
alunos (Regular/CEF/PIEF)

Verificamos que nos percursos alternativos a origetural € muito baixa, sendo estas turmas
marcadamente constituidas pela frequéncia de algnesapresentam insucesso escolar (quer em
termos de aproveitamento, quer de abandono) edastiqui uma forte relagéo entre a origem cultural
e 0 insucesso, indo de encontro ao que os estndmsuin. Os supracitados (2,8%), da amostra, que
frequentaram a escola mas ndo completaram o &°séid na totalidade da familia de alunos do PIEF.
Mais de metade dos que possuem o grau académkcoield encontram-se distribuidos pelas turmas
do PIEF e CEF, do total da amostra, apenas (1,4%5up 0 ensino secundéario nos CEF, e no PIEF

nao existem origens com o secundario.

5.2.2 - (In)Sucesso escolar segundo a origem @llfamiliar

Confirma-se o que os anteriores estudos referidosnguadramento tedrico atestam, o facto que
quanto mais elevado é o grau académico da fandlierigem maior é o sucesso escildbevemos
salientar que do universo inquirido todos os alymmasenientes de familias com o ensino superior —
(com os graus de mestrado/doutoramento) nuncav@pgrenquanto que no extremo oposto todos os
alunos oriundos de familias que frequentaram a&@scas ndo completaram o 1° ciclo ja reprovaram

2 ou mais vezes e encontram-se todos a frequeptncarso alternativo da medida PIEF.

5.2.3 — Origem socioprofissional

Quanto a sua origem socioprofissional verificamoe gs alunos sdo maioritariamente provenientes
das categorias de mais baixos recursos (65,3%EQAEpI, Tlpl, Tl, incluimos aqui, apesar de nado
pertencer a tipologia ACM (Almeida, Costa e Machadmbém os 2 alunos institucionalizados, uma
vez que néo terdo pais, ou estes ndo teriam casdgdra os criar. Apenas (33,3%) dos alunos séo
oriundos das categorias de mais altos recursodos@dm®,1%) pertencentes aos PTE e (14,2%) aos
EDL (quadro 5.3).

Quadro 5. 3 — Indicador da classe socioprofissiondb agregado familiar (2010/2011)N e %)

N.° %
EDL - Empresérios, Dirigentes e Profissionais Laier 20 | 14,2
PTE - Profissionais Técnicos de Enquadramento 27 | 191
Tl - Trabalhadores Independentes 7 5,0
Tlpl - Trabalhadores Independentes Pluriactivos 23 | 16,3
EE - Empregados Executantes 29 | 20,6
O - Operaérios 3 2,1
AA - Assalariados Agricolas 8 5,7
AEpl - Assalariados Executantes Pluriactivos 20 | 14,2
Inst - Institucionalizado(a), a cargo de uma ingt&o 2 1,4
N&o responde 2 1,4
Total 141 | 100

% Encontramo-nos perante o supracitado “efeito detelvs”.
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No que concerne a situacdo das maes e dos paistgpevatrabalho, sdo mais as mulheres
desempregadas (17,1%) se considerarmos tambémnastittas, enquanto que nos homens é de
(5,17%). (56,9%) dos pais s&o assalariados, aditagior para as maes situa-se nos (63,43%). Quando
fazemos uma correlacdo entre o indicador socicgwiofial e o grau de escolaridade constata-mos que
0s detentores de ensino superior bacharelato/ cleema e mestrado/doutoramento, na sua
esmagadora maioria sdo PTE com (84,6%), e EDL 60n7%).

5.2.4 — Origem sociocultural versus (In)Sucesso

A nossa amostra também vai de encontro aos resslthms dados conhecidos, quanto mais elevado a
classe socioecondémica e cultural melhores sadosudtados escolares. Ao analisarmos a correlagédo
entre 0s percursos por himero de retencfes e caduli socioprofissional do agregado familiar,
considerando os valores dentro da amostra totdisada, verificamos que os do P1 quase metade
(44,2%) sdo oriundos da classe social alta, ja& ZiaurRa clara maioria é proveniente das classes
desfavorecidas e no P3 esse nimero € bastanteceaisiado (86,5%).

Analisando a percentagem apenas dentro de cadse dasial e ndo do total dos inquiridos,
verificamos, mais uma vez, que a proveniéncia dasel com mais altos recursos (economicos e
culturais), esté directamente ligado ao maior |gescolar, encontram-se no P1 (90%) dos EDL, e
(74,1%) dos PTE, néo existindo alunos proveniedtess AA. Mas ao analisarmos o P3, os alunos
oriundos dos AA estdo todos nesta categoria, segudds institucionalizados (50%), depois os da
classe socioprofissional dos O com (44,8%), os EEsntam um valor aproximado (39,1%) e os
Tlpl também apresentam um valor consideravel (2%€s EDL apresentam apenas (5%). Quando
fazemos a correlagdo entre a origem socioprofiabsionom o0s percursos educativos
(Regular/CEF/PIEF) verificamos que de entre os ihdliridos, apenas 3 oriundos de classe alta se

encontram a frequentar o CEF, e no PIEF ndo exétihum aluno proveniente de classe alta.

5.3 — Estratégias educativas familiares

5.3.1 — Reaccéao do agregado familiar guando o afiazcalgo errado ou certo na escola
Independentemente da classe social de origem, wailiaa perante uma situacdo de um
comportamento errado dos filhos, optam por utilestratégias analogas, recorrendo principalmente
ao didlogo. Na analise do total da amostra a naamoinversa com os filhos (54,6%), (26,2%) refere
que a familia fica zangada mas néo faz nada, edistoutros (5%) que ndo dizem nada, (11,3%)
recorre a dar um castigo, uma percentagem menoiydo ainda significativa (2,1%) menciona que
gritam e/ou batem. Analisando especificamente é@tragta classe de origem socioprofissional,
constatamos que é sobretudo nas classes altasegleemina o recurso ao didlogo, (77,8%) nos PTE e
(60%) entre os EDL. Sucede também numa classevoestida, os AA com (66,7%), no entanto

nesta classe encontram-se apenas 3 alunos, sguaificque 2 destas familias recorrem ao dialogo.
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Nos institucionalizadd8 todos afirmam que quando fazem algo errado o seautilizado é sempre o
dialogo. Os que ficam zangados mas ndo fazem nadams maioritariamente nas classes populares,
entre os Tl (42,9%) utilizam esta opgao, nos ABA%), nos AA (33,3%), nos O (31%) e os EE
recorrem a esta (30,4%). Entre a opgdo de ndo ik, esta s6 aparece nas classes desfavorecidas,
salientando-se (15%) entre os AEpl e (12,5%) eas€llpl. O recurso ao castigo também soO é
utilizado pelas classes socioprofissionais maigasaidestancando-se (25%) entre os Tlpl, (17,2%)
entre 0os O e (13%) entre os EE. Nao poderiamoduioigeie vale a pena recorrer ao didlogo? Os
alunos parecem necessitar do contributo da famitia regras, de modo a prepara-los para virem a ser
individuos integrantes e integradores da Sociedade.

Verifica-se que quando os alunos séo alvos deg@sn existem algumas variantes nas atitudes
que foram sendo tomadas pelas familias durante peseurso escolar quando o aluno fazia algo de
errado. Poderdo estas atitudes indiciarem que estestégias serdo mais proficuas para o sucesso
escolar em detrimento de outras. Observemos que E3nque existe uma maior percentagem de
familias que optam por néo dizer nada (10,8%),&sese diz hada pode parecer ser algo que nao é
relevante e o aluno depressa esquece gque o géeefezdo e ndo deveria voltar a fazer. Continex a s
no P3 que surge a percentagem mais elevadas deafamie ficam zangadas mas ndo fazem nada
(32,4%), pelo contrario € neste percurso que ceamemenos com os filhos (45,9%), enquanto que
no P2 as familias que conversam com os filhos 83@%), € também no P3 que aplicam menos
castigos (8,1%) enquanto que no P2 aplicam maitgoas(16,7%). Curiosamente as familias que
gritam e/ou batem n&o sdo de alunos que apreseatantdes, onde poderia ser expectavel surgirem
alunos com comportamentos mais desajustados, massP1 (3,5%). E no CEF e PIEF que existem
mais pais que ndo dizem nada, tal como nos que feangados mas nao fazem nada com maior
incidéncia no PIEF (53,8%), s6 no regular é queaksam que gritam/batem (2,7%), e 0s que mais
recorrem ao dialogo s@o os pais dos do ensinoae@®,8%) destes fazem-no, nos do CEF desce
para (37,5%) e no PIEF para (30,8%).

As familias perante os comportamentos correctosfittoss, maioritariamente reconhecem e
valorizam-nos dando-lhes os parabéns (51,1%), etggae (39,7%) dizem que ele ndo faz mais que
a sua obrigacao, (7,1%) ndo fazem nada e existla g5, 1%) que opta por comprar presentes.
Relativamente a comparacédo entre o fazer algoatoreeas classes socioprofissionais das familias,
verifica-se que onde compram mais presentes élasses desfavorecidas, (12,5%) dos Tlpl optam
por esta estratégia, enquanto que por exemplo MEseRta percentagem ficasse pelos (3,7%). E
também nestas classes que predomina a maior pEgeemtdas familias que nao fazem nada, (33,3%)
dos AA, (15%) dos AEpl, (14,3%) dos TI, e que é sndtilizado o dar os parabéns, (100%) dos
institucionalizados, (75%) dos Tlpl, (66,7%) dos &A(60,9%) dos EE. E na classe dos EDL que

4% Devemos ressalvar que numa instituicdo ndo esidcacfamilia, mas sim com profissionais que acon@an
a sua educagdo. No decurso da analise surgirdaLd@s em relacdo as quais nos devemos recordadque
acompanhados por profissionais.
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surge a maior percentagem dos que dizem que nadodeszque a sua obrigagdo, correspondendo a
(50%) das suas opcdes, embora na classe dos O laesvaejam aproximados (48,3%). Ao
efectuarmos a andlise pelo percurso escolar, qelargositiva quer pela negativa € no P3 que se
verifica a maior percentagem de familias que nderfanada, (21,6%) dos inquiridos no P3 referem
que a familia ndo faz nada, séo também do P3 dldamue menos dizem que ndo faz mais do que a
sua obrigacao (32,4%). O dar os parabéns vai dexrés proporcionalmente a medida que aumentam
as retencoes, P1 (57%), P2 (44,4%) e P3 (40,5%Marmgias do P1 ndo compram presentes quando
estes fazem algo correcto, enquanto que no PZP8 mompram (5,6%) e (5,4%) respectivamente. Os
parabéns sdo mais dados no regular (56,3%), menG&R (43,8%) e muito menos no PIEF (15,4%),
nos agregados familiares que ndo fazem nada ac&ituimverte-se, no regular (2,7%), no CEF
(12,5%) e no PIEF (38,5%).

5.3.2 — Envolvimento dos pais/EE com os assuntmdages dos filhos e com a escola
Independentemente do grupo social de origem, arimados pais/EE conversa muitas vezes/sempre
com os filhos para saber como correu o dia na &$6@14%), no entanto (9,9%) assinala que nunca o
fazem e (22,7%) que raramente conversam. E nosgB&Eonversam com maior frequéncia (88,8%)
fazem-no muitas vezes ou sempre, e sao nos AA ©re@n que se destaca a maior percentagem dos
gue nunca/raramente o fazem, (66,6%) e (51,7%pc#spmente. Sdo os PTE que mais conversam
com os filhos sobre o que estéo a aprender nas @8#%6%) muitas vezes/sempre, em todas as outras
classes sociais € transversal nunca ou raramentersarem sobre 0 que esta a aprender nas aulas,
inclusive os EDL com (60%), mas sdo os O que aptasea maior percentagem (75,9%) (Quadro
5.4). Em todas as classes sociais a maioria nuncaramente conversa com os filhos sobre os
assuntos que ndo percebem nas aulas (70,9%), psgemderar se tera a ver com o desconhecimento
gue nédo lhes permite acompanhar a matéria, oufaktaade tempo. Quanto menos escolarizada a
familia de origem menor é a frequéncia que conuerszbre 0s assuntos que nao percebem, vejamos
as percentagens de raramente/nunca: - Frequeeiseok mas ndo completou o 1° ciclo (100%), - 1°
ciclo (81,9%), - 2° ciclo (79,2%), -3° ciclo (69,2%a partir do secundario ja existe uma certa
homogeneidade apesar dos valores se manterem@devaagando analisamos segundo 0s percursos é
no P3 que os pais/EE menos falam com os filhogi¢¥8p6raramente ou nunca o fazem, podemos
concluir que estara relacionado ou poderd infleerus resultados escolares (Quadro 5.5).

Analisando segundo o indicador socioprofissionahdegado familiar sdo os PTE que mais se
preocupam se os filhos ja fizeram os TPC questdmas sempre ou muitas vezes (40,7%), nas
restantes classes o panorama € muito diferentajaiaindo pergunta nunca ou raramente se fizeram
os TPC, no caso dos Tl temos (85,7%), se estadgquéstse colocada regularmente n&o poderia dar
um contributo para o sucesso educativo? Relativearem comportamento ainda existe uma elevada
percentagem de pais de forma transversal as classigs que nunca ou raramente o questionam, 0s
O (69%); os EE (60,8%) mas também na classe alaEdi (60%). De forma global a maioria
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raramente ou nunca: estudam com os filhos (86,8jam a fazer os TPC (81,5%), conversam com
os professores (50,4%), participam em activida@essgola (68,1%), nem falam sobre: a relagdo com

os colegas (59,6%), a relagdo com os professof#)(5a maneira como 0s professores ensinam

(58,9%) e as condigbes da escola (67,4%) (Quadjo 5.

Quadro 5. 4 - Frequéncia com que conversa com os igp&EE sobre assuntos da escola, segundo o indicador
socioprofissional do agregado familiar (2010/2011%0)

Freguéncia com que conversa com os pais/Esobre:

Muitas Muitas

Nunca Raramente vezes | Sempre | NR | Total Nunca | Raramente | vezes | Sempre | NR | Total
EDL 5 30 45 20 - | 100 25 50 20 0 5 | 100
PTE 0 111 444 | 444 | - | 100 7.4 59,3 22,2 111 - | 100
Tl 0 28,6 28,6 | 42,9 - | 100 Os 0 57,1 42,9 0 - | 100
EE Como 8,7 26,1 435 | 217 - [ 100 | assuntos | 261 39,1 26,1 8,7 - | 100
[¢) COmeu o 754 1 27,6 34,5 13,8 = 100 que ndo | 24,1 51,7 20,7 3,4 = 100
AA diana 333 33,3 33,3 0 - [ 100 | percebe | 333 33,3 33,3 0 - | 100
Tipl e 0 25 25 50 - | 100 | nasaulas|[ 12,5 62,5 25 0 - | 100
AEpl 15 15 45 25 - | 100 20 60 15 5.0 - | 100
Inst 0 0 50 50 - | 100 0 0 50 50,0 | - | 100
Total 9,9 22,7 40,4 27 - | 100 19,1 518 22,7 57 | 07| 100
EDL 20 40 0 0 5] 100 40 35 15 5 5| 100
PTE 0 444 51,9 3,7 - 100 11.1] 48,1 29, 11, - 1po
Tl 0 57,1 42,9 0 - 100 14,3 714 14, 0 T 1do
EE O que 13 43,5 39,1 43 - 100 43,5 39,1 8,7 8.7 - 1p0
0 estda [ 276 48,3 24,1 0 - 100] Sefezos 37,9 41,4 17, 3.4 - 1po
AA aprender g 66,7 33,3 0 - 100] TPC 0 66,7 33,3 0 1do
Tipl nas 12,5 50 375 0 - 100 25 37,5 25 12, B 1¢o
AEpI aulas 25 35 35 5,0 - | 100 30 35 20 15,0 1do
Inst 0 0 100 0 - | 100 0 0 50 50,0 1 10
Total 15,6 433 38,3 2.1 0,7 104 29,1 41,8 19 8, 0,700
EDL 15 45 25 5 10 | 100 0 5 40 50 5 | 100
PTE 0 40,7 40,7 | 185 | - | 100 0 37 33,3 63 - | 100
Tl 0 57,1 286 | 143 - | 100 0 28,6 429 | 286 - | 100
EE o 5 13 47,8 21,7 | 174 | - | 100 0 26,1 478 | 261 - | 100
/o) comport |_6.9 62,1 24,1 6,9 - | 100 | Assuas | 34 31 31 345 | - | 100
AA amento 0 33,3 66,7 0 - 100 notas 33,3 0 66,7 0 - 100
Tipl 12,5 25 50 125 | - | 100 0 0 75 25 - | 100
AEp! 15 35 40 10 - | 100 0 15,0 50 35 - | 100
Inst 0 0 100 0 - | 100 0 0 50 50 - | 100
Total 8,5 454 326 | 121 | 14| 100 1,4 16,3 418 | 397 | 07] 100
EDL 25 35 35 0 5| 100 30 35 30 0 5| 100
PTE 74 44,4 29,6 18,5 - 100 0 51,9 33, 14,8 - 1po
Tl 0 42,9 57,1 0 - 100 0 42,9 57,1 0 1do
EE A 13 39,1 34,8 13 - 100 0 435 43, 8.7 - 1¢o
) relagdo [ 20,7 55,2 20,7 34 - 100 A relagdo 20,7 44,8 27, 6, - 1po
AA comos [333 33,3 33,3 0 - 100] comos 33,3 33,3 33, 0 - 190
Tipl colegas [™og 375 375 0 —|__100| Professor 0 50 375 127 1o
AEpI 25 35 40 0 - | 100 es 15 45 25 15 1 10p
Inst 0 0 100 0 - | 100 0 0 100 0 1 10
Total 17 126 333 6,4 0,1 100 11,3 44,7 34 BE L4 1oo
EDL 30 25 30 10 5 | 100 10 50 25 10 5 | 100
PTE 7.4 4.4 444 3.7 - | 100 14,8 66,7 11,1 7.4 - | 100
Tl A 0 42,9 42,9 | 143 - | 100 0 42,9 57,1 0 - | 100
EE maneira [ 21,7 34,8 34,8 8,7 - | 100 26,1 47,8 21,7 43 - | 100
0 comoos [ 345 37,9 20,7 6,9 - | 100 As 41,4 27,6 20,7 10,3 - | 100
AA professo [ gg 7 0 33,3 0 - | 100 | condicdes[gg 7 0 0 333 | - | 100
Tipl s 125 62,5 125 12,5 - [ 100 da sua 0 62,5 37,5 0 - | 100
AEpI ensinam ™39 35 35 10 - | 100 e 20 40 30 10 - | 100
Inst 0 0 100 0 - | 100 0 0 100 0 - | 100
Total 213 37,6 32,6 78 | 0,7 | 100 213 46,1 241 78 | 07| 100

Quadro 5. 5 - Frequéncia com que conversa com OSig&EE sobre 0s assuntos que néo percebe nas aulaguseo o
seu percurso escolar (2010/2011%0)

Nunca | Raramente | Muitas vezes | Sempre | N&o responde | Total
P1 % 14 52,3 26,7 7,0 0 100
P2 % 5,6 55,6 33,3 5,6 0 100
P3 % 37,8 48,6 8,1 2,7 2,7 100
Total | % 19,1 51,8 22,7 5,7 0,7 100
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Quadro 5. 6 - Mobilizacdo dos pais face a escolarggrupo social (2010/2011}%)

Com gue frequéncia os teus pais/EE:
Muitas Muitas
Nunca Raramente vezes Sempre NR TOLL Nunca Raramente vezes Sempre NR Toti

EDL 45 45 10 0 - 100 40 35 25 0 - 100
PTE 33,3 51,9 11,1 3,7 - 100 29,6 48,1 14,8 74 - 100
Tl 28,6 42,9 14,3 14,3 - 100 28,6 42,9 143 | 143 - 100
EE estud | 60,9 17,4 21,7 0 . 100 | sjugam- | 39.1 47,8 8,7 43 - 100
0 am 65,5 34,5 0 0 S 100 oo 51,7 44,8 34 0 - 100
AA contig 100 0 0 0 - 100 | fazer os 100 0 0 0 - 100
Tlpl e 50 25 25 0 - 100 TPC 37,5 25 12,5 0 25 100
AEpl 60 30 5 5 - 100 50 35 15 0 - 100
Inst 0 0 100 0 - 100 0 0 100 0 - 100
Total 51,8 34,8 11,3 2,1 - 100 41,8 39,7 142 28 14 | 100
EDL 5 45 35 15 - 100 | participa 25 40 15 20 - 100
PTE 7.4 44,4 37 11,1 - 100 mem 22,2 33,3 296 | 148 - 100
Tl conve | 14,3 57,1 14,3 14,3 - 100 | actividad [ 286 57,1 0 14,3 - 100
EE rsam 0 43,5 47,8 8,7 - 100 es de 34,8 47,8 8,7 8,7 - 100
0 com 17,2 31 37,9 13,8 - 100 | escolap. [ 4438 31 17,2 6,9 - 100
AA 0s 0 66,7 33,3 0 - 100 exi(?.aia 100 0 0 0 - 100
Tipl profes ™55 375 25 | 125 | 125 | 100 | aorvdade |25 375 25 0 12,5 | 100
AEpI sores 0 55 25 20 - 100 | s de final 35 20 40 5 - 100
Inst 0 0 100 0 - 100 | de periodo 0 0 50 50 - 100
Total 7.1 43,3 35,5 13,5 0,7 100 | oudeand) 73373 34,8 20,6 10,6 0,7 100
EDL audam 50 40 0 10 . 100 0 5 35 60 = 100
PTE actividad 37 48,1 7.4 7,4 - 100 0 3,7 40,7 | 55,6 - 100
Tl esda 71,4 0 14,3 14,3 - 100 14,3 14,3 28,6 | 42,9 - 100
EE ionds | 56,5 39,1 0 43 - [100] 21,7 8.7 26,1 | 435 - [ 100
0 P 65,5 27,6 6,9 0 S 100 | véemos | 207 24,1 13,8 | 414 = 100
AA oo 100 0 0 0 - 100 teus 0 66,7 0 33,3 - 100
Tipl dgo.ouia |50 25 12,5 0 125 | 100 | festes 0 0 375 | 62,5 - 100
AEpl aas der 65 25 10 0 S 100 10 15 35 40 - 100
Inst protesto 0 50 50 0 - 100 0 0 0 100 - 100
Total 56 32,6 6,4 4,3 0,7 | 100 9,9 12,8 28,4 | 48,9 - 100
EDL j 0 5 15 80 - 100

PTE vao a 0 0 33,3 66,7 - 100

Ti om0 28,6 286 | 42,9 - | 100

EE o 0 43 52,2 43,5 - 100

[e) director 13,8 20,7 10,3 55,2 - 100

AA de 0 0 66,7 33,3 - 100

Tipl qumndo |0 12,5 125 | 625 | 125 | 100

AEpl convoc 0 20 10 70 - 100

Inst ados 0 0 0 100 - 100

Total 2,8 11,3 24,1 61 0,7 | 100

O cenério altera-se substancialmente no que taspei verem o0s testes (77,3%) fazem-no
sempre ou muitas vezes, no entanto a regularidadpetior nas classes mais altas nos PTE (96,3%) e
nos EDL (95%), nas classes desfavorecidas ainddieaxipercentagens consideraveis de pais que
nunca ou raramente vém os testes, nomeadameneAn(&6,7%), nos O (44,8%), nos EE (30,4%)
ou nos Tl (28,6%) (Quadro 5.6). E frequente corar@rs sobre as notas, no entanto com menor
frequéncia nas classes desfavorecidas apresentama@ercentagem consideravel em que nunca ou
raramente falam sobre o assunto, nos O (34,4%)AA083%), nos Tl (28,6%) e nos EE (26,1%),
mas nas mais altas nos PTE e nos EDL fazem-no semprmuitas vezes (96,6%) e (90%)
respectivamente. A maioria também vai as reuni@s o director de turma quando convocados
(85,1%), a totalidade dos PTE fa-lo, no entanto @osxistem (34,5%) que nunca ou raramente

comparecem (Quadro 5.6).
5.3.3 — Ambic&o da familia e do proprio em relaédarossecucao de estudos

A ambicdo das familias vai baixando em consonanagia @@aumento do insucesso escolar. No P1

(95,3%) deseja que os filhos prossigam até ao essiperior, no P2 (50%) e no P3 apenas (22,6%).
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No P2 surgem familias que desejam apenas quehos firem o 9° ano (5,6%) e no P3 esse valor sobe
para (22,6%) (Quadro 5.7).

No ensino regular (83%) dos alunos possuem o degefyosseguirem os estudos até ao ensino
superior, no CEF esse valor desce para (40%) éEfo &enas (15,4%) o deseja. No regular nenhum
aluno se quer ficar apenas pelo 9° ano do enssiodydnas no CEF (20%) desejam terminar 0os seus
estudos assim que obtiverem o 9° ano e no PIEBY¥g§guadro 5.8), sendo de salientar que é nestes
percursos alternativos que se concentra a maiogaltlinos que querem despachar os estudos para ir
trabalhar, no CEF esse valor é de (18,8%) e no P3B8%). As ambicdes dos alunos vao baixando
em conformidade com o aumento o insucesso estalP.l (95,3%) deseja prosseguir até ao ensino
superior, no P2 (50%) e no P3 apenas (25,8%), sdadmalcar que no P3 (22,6%) dos alunos
almejam apenas o0 9° ano (Quadro 5.9). Analisanmota da posicdo social do agregado doméstico, o
desejo de tirar curso superior esta mais asso@addasses altas, no entanto também patente nas
desfavorecidas, que pela sua posicdo, a possetulies tescolares pode alimentar projectos de
mobilidade social ascendente (Quadro 5.10). Dosoasliunstitucionalizados todos desejam tirar um
curso superior, pois neste falta-lhes um pilar gwaitros ndo falta; € a familia, estdo sés no mundo
quando sairem da instituicdo s6 podem contar cemm@bprios, € facil compreender como vém nos

estudos a possibilidade de poderem vir a ter udemielhor.

Quadro 5. 7 - Até quando a familia quer que estudesegundo o niumero de reten¢des durante o seu persarescolar
(2010/2011)XN e %)

Ensino Superior | 12° Ano | 9° Ano | N&o responde | N&o sabe | Total

P1 - Nunca reprovou N 82 4 0 0 0 86
% 95,3% 4,7% 0% 0% 0% 100%

P2 - Reprovou 1 vez N 9 6 1 2 0 18
% 50% 33,3% 5,6% 11,1% 0% 100%

P3 - Reprovou 2 ou + vezes | N 7 9 7 5 3 31
% 22,6% 29% 22,6% 16,1% 9,7% 100%

Total N 98 19 8 7 3 135
% 72,6% 14,1% 5,9% 5,2% 2,2% 100%

Quadro 5. 8 - Até quando pretende estudar, opinidgsor percursos educativos (Regular/CEF/PIEF) (2010/2Q) (N e

%)

Ensino Superior | 12° Ano | 9° Ano | N&o responde | N&o sabe
9° Ano Regular | N 93 14 0 3 2 112
% 83% 12,5% 0% 2,7% 1,8% 100%
CEF N 4 3 2 1 0 10
% 40% 30% 20% 10% 0% 100%
PIEF N 2 6 5 0 0 13
% 15,4% 46,2% | 38,5% 0% 0% 100%
Total N 99 23 7 4 2 135
% 73,3% 17% 5,2% 3% 1,5% 100%
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Quadro 5. 9 - Até quando pretende estudar, segundo numero de reten¢bes durante 0 seu percurso esaola
(2010/2011)XN e %)

Ensino Superior | 12° Ano | 9° Ano | N&o responde | Nao sabe | Total

P1 - Nunca reprovou N 82 3 0 0 1 86
% 95,3% 3,5% 0% 0% 1,2% 100%

P2 - Reprovou 1 vez N 9 8 0 1 0 18
% 50% 44,4% 0% 5,6% 0% 100%

P3 - Reprovou 2 ou + vezes | N 8 12 7 3 1 31
% 25,8% 38,7% | 22,6% 9,7% 3,2% 100%

Total N 99 23 7 4 2 135
% 73,3% 17% 5,2% 3% 1,5% 100%

Quadro 5. 10 - Até quando pretende estudar, segundoindicador socioprofissional do agregado familia{2010/2011)
(N e %)

Ensino Superior | 12° Ano | 9° Ano | N&o responde | N&o sabe Total
EDL N 19 1 0 0 0 20
% 95% 5% 0% 0% 0% 100%
PTE N 24 2 0 0 0 26
% 92,3% 7,7% 0% 0% 0% 100%
Tl N 6 1 0 0 0 7
% 85,7% 14,3% 0% 0% 0% 100%
EE N 13 4 1 1 2 21
% 61,9% 19% 4,8% 4,8% 9,5% 100%
O N 14 7 4 3 0 28
% 50% 25% 14,3% 10,7% 0% 100%
AA N 0 1 1 0 0 2
% 0% 50% 50% 0% 0% 100,0%
Tipl N 5 3 0 0 0 8
% 62,5% 37,5% 0% 0% 0% 100%
AEpl N 15 3 1 0 0 19
% 78,9% 15,8% 5,3% 0% 0% 100%
Institucionalizado(a) | N 2 0 0 0 0 2
% 100% 0% 0% 0% 0% 100%
Total N 99 23 7 4 2 135
% 73,3% 17,0% 5,2% 3,0% 1,5% 100%

5.4 — Envolvimento dos alunos com a escola e 0s s&ogrpes escolares

A frequéncia da realizagdo dos TPC na amostraocestélacionada directamente com o insucesso
escolar, a percentagem dos que ndo fazem o TPCnsumedualmente em conformidade com o
namero de retencgdes; no P1 (4,6%) ndo nunca omeata fazem os TPC, no P2 (16,7%) e no P3
(48,6%) (Quadro 5.11). Se voltassemos a realizastodo teriamos colocado a questdo se ndo os
fazem por desmotivacao devido as retencdes ou sman@nteriormente ja ndo os faziam?

O insucesso parece estar também relacionado, cortossos da familia em material de apoio
escolar, claro que os que detém um maior capitalraliestardo mais abertos a estas situacdes, mas
nao sera de descurar que o facto de ndo o tereengpprender-se com questdes financeiras, tais como
0 nao terem capacidade de possuir internet (Quaig). Quando questionamos se em casa possuiam

enciclopédia; dicionario, CD'rom de apoio ao esteddnternet, verificAmos que em relacdo ao
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numero de retengBes vai aumentando gradualmenigueasdo possuem estes materiais de apoio. Por
exemplo dos que nédo tém Internet do P1 séo (28842 séo (5,6%) e do P3 séo (13,5%). Ou dos

que ndo tém CD'rom de apoio ao estudo do P1 s&p3do P2 séo (77,8%) e do P3 séo (89,7%).

Na amostra sé8o os alunos que mais reprovam os guoesngostam de ler, e também os que menos
|léem: revistas, jornais e artigos de internet, emgselacdo a BD s&o os que mais Iéem. O gosto pela
leitura é superior nos EDL e nos PTE. Ressalvameségno P3 que existe a maior percentagem de
alunos que nao frequentaram o pré-escolar (16,2%).

Em todos os Percursos a maioria considera-se uno ahédio, ndo podemos deixar de achar
curioso no P3 (21,6%) consideram-se bons alunoeeasp(10,8%) se consideram fracos, no P2
nenhum se considera fraco. No P1 todos dizem gemdgm com facilidade ou com muita facilidade,
no P2 (94,4%) e no P3 (70,3%). No P2 apenas (5:6f)em que aprendem com dificuldade e entre

0s P3 (27%) e apenas 1 aluno refere que aprendencdandificuldade, este pertence ao P3.

Quadro 5. 11 - Frequéncia com que faz os trabalhake casa, segundo o seu percurso escolar (2010/2qN\¢ %)

Nunca | Raramente | Muitas vezes | Sempre | N&o responde | Total

P1 - Nunca reprovou N 2 2 57 24 1 86
% | 2,3% 2,3% 66,3% 27,9% 1,2% 100%

P2 - Reprovou 1 vez N 0 3 12 3 0 18
% 0% 16,7% 66,7% 16,7% 0% 100%

P3 - Reprovou 2 ou mais vezes | N 9 9 11 5 3 37
% | 24,3% 24,3% 29,7% 13,5% 8,1% 100%

Total N 11 14 80 32 4 141
% | 7,8% 9,9% 56,7% 22,7% 2,8% 100%

Quadro 5. 12 — Possuidores de Internet em casa paapoio ao estudo, por percursos escolares (2010/2D%6)

N&o Sim Total
P1 - Nunca reprovou % 2,3% | 97,7% | 100%
P2 - Reprovou 1 vez % 5,6% | 94,4% | 100%
P3 - Reprovou 2 ou mais vezes | % | 13,5% | 86,5% | 100%
Total % 57% | 94,3% | 100%

5.4.1 - Raz0les atribuidas para ter mais facilidame mais dificuldade em aprender numa dada
disciplina

Os alunos do P1 relegam para 5° lugar a facilidadey mais facil que outras disciplinas, ja o$80
apontam esta razdo logo em 2° lugar. No grupo deuPje em 1° lugar o0 gosto pela matéria, de
seguida o interesse pelos assuntos, a utilidadatam e o perceberem melhor o que os professores

dizem, relegando para uma posi¢cao mais secundarseramais facil que outras disciplinas.
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Quadro 5. 13 - Razfes atribuidas para ter mais difuldade em aprender numa disciplina, segundo o sercurso
escolar (2010/2011)N e %)

P1 P2 P3 Total
E mais dificil que outras disciplinas N 16 4 8 28
% | 18,6% | 22,2% | 21,6% | 19,9%
N&o percebo o que os professores dizem N 7 2 5 14
% | 81% | 11,1% | 13,5% | 9,9%
N&o gosto da matéria N 29 5 8 42
% | 33,7% | 27,8% | 21,6% | 29,8%
A matéria anterior ndo ficou bem sabida N 11 4 2 17
% | 12,8% | 22,2% | 5,4% | 12,1%
N&o gosto dos professores N 3 0 2 5
% | 3,5% 0% 5,4% 3,5%
N&o tenho amigo(s) ou colegas com quem estudar | N 1 0 0 1
% | 1,2% 0% 0% 0,7%
N&o tenho a quem recorrer caso nao perceba algo | N 1 0 1 2
% | 1,2% 0% 2,7% 1,4%
Os assuntos ndo me interessam N 11 2 3 16
% | 12,8% | 11,1% | 8,1% | 11,3%
Penso que n&o tem utilidade para o meu futuro N 3 1 4 8
% | 3,5% 56% | 10,8% | 5,7%
N&o percebo o que vem nos livros N 2 0 0 2
% | 2,3% 0% 0% 1,4%
N&o responde N 2 0 4 6
% | 2,3% 0% 10,8% | 4,3%
Total N 86 18 37 141
% | 100% | 100% | 100% | 100%

Jé no grupo P3 em 1° lugar o gosto pela matéria,logp seguida da preocupagdo com a disciplina
ser facil, s6 depois pensam na utilidade futuraseja, a facilidade da disciplina resulta aqui @ om
acessibilidade cognitiva (é esta facilidade quectan que gostem desta). E curioso observar que a
medida que o insucesso aumenta, aumenta propdromm& a preocupagao com o ser mais facil.
Quanto as principais dificuldades, surge em 1°rlagaivel global — a falta de gosto pela matéria
(29,8%), seguido de considerarem ser mais dified qutras disciplinas (19,9%), e aprendizagens
pouco sedimentadas em anos anteriores (12,1%)o senda de salientar que (10,8%) pensam que

n&o tem utilidade para o seu futtir(Quadro 5.13).

5.4.2 — Relagéo do aluno com o estudo — (Quandmtque como estuda)

Constatamos que gquanto mais retencbes menos assabstudam, 0s alunos raramente ou nunca
estudam no P3 (56,8%), no P2 (5,6%) e no P1 (4@uadro 5.14). Tal como na média de estudo, os
alunos nao estudam tempo nenhum no P3 (56,8%)2ndR1%) e no P1 (5,8%) (Quadro 5.15).
Quando analisamos os que estudam mais de 1 hoiigoessa proporcionalidade € inversa, quanto

maior 0 sucesso escolar mais estudam, no P1 (3208282 (16,7%) e apenas 2 alunos no P3 (5,4%).

“l Poderéa ter a ver com a ideia generalizada pelsoseamum, da desvalorizagdo dos diplomas, consultar
Capitulo Ill, subcapitulo 3.2.
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Quadro 5. 14 - Frequéncia com que estuda, segundaeu percurso escolar (2010/201{) e %)

Mais que 3
Raramente/ S6 na véspera 2 ou 3 dias dias por Todos Nao

Nunca dos testes por semana semana os dias responde Total

P1 - Nunca N 4 42 25 11 4 0 86
reprovou % 4,7% 48,8% 29,1% 12,8% 4,7% 0% 100%

P2 -Reprovoul | N 1 4 10 3 0 0 18
vez % 5,6% 22,2% 55,6% 16,7% 0% 0% 100%

P3 - Reprovou2 | N 21 10 3 0 2 1 37
ou + vezes % 27% 8,1% 0% 5,4% 2,7% 100%
Total N 26 56 38 14 6 1 141
% 18,4% 39,7% 27% 9,9% 4,3% 0,7% 100%

Quadro 5. 15 - Média de tempo de estudo por dia,gendo o seu percurso escolar (2010/201(N e %)

Menos de 10 Entre 10 a 30 Entre 30 minutos a 1 Mais de uma N&o

Nenhum minutos minutos hora hora responde Total

P1 - Nunca reprovou N 5 11 20 19 28 3 86
% | 5,8% 12,8% 23,3% 22,1% 32,6% 3,5% 100%

P2 - Reprovou 1 vez N 2 0 6 7 3 0 18
% | 11,1% 0% 33,3% 38,9% 16,7% 0% 100%

P3 - Reprovou 2 ou + N 21 3 5 5 2 1 37
vezes % 8,1% 13,5% 13,5% 5,4% 2,7% 100%

Total N 28 14 31 31 33 4 141
% | 19,9% 9,9% 22% 22% 23,4% 2,8% 100%

5.4.2.1 - Explicador e aulas de apoio
Mais de metade dos inquiridos tem ou ja teve eagbic (56%). As percentagens entre o P3 e 0 P1 séo
equivalentes, mas € no P2 que a percentagem dagmueu ji tiveram explicador é quase o dobro
(94,4%), poderé ter a ver com um investimento ddlfa, ou do préprio para evitar voltar a reprovar,
quando passam para o P3 somos levados a crer qdesmiem desse investimento, ou ndo tém
possibilidades continuar a fazé-lo. O recurso aieador quando ndo percebe a matéria, € utilizado
muitas vezes ou sempre: no P1 (29%), no P2 sole(pa¥) o que poderd indiciar um esforco dos
pais ao proporcionarem o0 recurso ao explicadorp €3 desce abruptamente para (10,8%), o que
podera indiciar um sogobrar por parte destes alurdmsaproveitando convenientemente este recurso,
uma vez que a maioria tem ou ja teve explicador.

O grupo do P2 destaca-se nos que tém e ja havdanariteriormente aulas de apoio (66,7%), em
termos globais a maioria ndo tem nem nunca tev8¥®5 sendo nos que nunca reprovaram que essa

percentagem € maior (75,6%).

5.4.2.2 - Razdes pelas quais o aluno estuda

A principal razdo apresentada é o desejo de ir gpafaiversidade (22%), seguido da sua importancia

para o futuro (20,6%) e do desejo de ter um bonmregop(19,1%). No P1 as percentagens ligadas a
importancia da qualificacdo (31,4%) sdo superiasedos restantes percursos no P2 (25,6%) e no P3

(18,6%) (Quadro 5.16). Ou seja, estudar faz pasteird plano de futuro que inclui o objectivo a
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atingir “ter um bom emprego” e a compreensao desqgsa seguir “ir para a Universidade”. Devemos
salientar que neste universo (9,9%) estudam posdoeobrigados, (7,8%) querem despachar os
estudos para irem trabalhar e (5%) porque ndo nuextirar as repreensdes dos pais e dos
professores. Ao somarmos estes valores deparamoenosim valor consideravel de alunos (27,6%)
contrariados na escola, que ndo revém na mesmaguegualtilidade para o futuro, este valor é mais
visivel nos alunos marcados pelo insucesso esecwdP3 este sobe para (35,1%). “Este desinteresse
pode levar a decisGes de abandono nas classeis snaia desfavorecidas e menos escolarizadas, ou

nas mais altas, na procura de diferentes formagpaie” (Sebastido, 2009).

Quadro 5. 16 - Razbdes porque estuda, segundo o geucurso escolar (2010/2011N e %)

P1 P2 P3 Total
N % N % N % N %
Gostas de aprender 6 7% 2 11,1% 6 16,2% | 14 | 9,9%
Es obrigado pelos teus pais (ou outra pessoa) 8 9,3% 1 5,6% 5 13,5% | 14 | 9,9%
Queres ter um bom emprego 16 | 18,6% 4 22,2% 7 18,9% | 27 | 19,1%
N&o queres aturar as repreensdes dos pais e dos professores 4 4,7% 2 11,1% 1 2,7% 7 5%
Queres despachar os estudos e ir trabalhar 2 2,3% 2 11,1% 7 189% | 11 | 7,8%
Pensas ser importante para o teu futuro 22 | 25,6% ® 27,8% 2 5,4% 29 | 20,6%
Queres ir para a Universidade 27 | 31,4% 2 11,1% 2 5,4% 31 22%
Total 86 | 100% | 18 | 100% | 37 | 100% | 141 | 100%

Urge uma mudanca de mentalidades, ndo se pense pogera passar apenas pelos professores e
alunos, requer um esforco de todos os elementadvithes no processo educativo - familias, medidas
e politicas educativas, bem como o senso comumoogdade que tem vindo a desvalorizar a

qualificacéo.

Quadro 5. 17 - Razbes porque estuda, segundo os@esos educativos (Regular/CEF/PIEF) (2010/2011N e %)

Regular CEF PIEF Total
% N % N % N %
Gostas de aprender 9 8% 1 6,3% 4 30,8% | 14 9,9%
Es obrigado pelos teus pais (ou outra pessoa) 10 8,9% 3 18,8% 1 7,7% 14 9,9%
Queres ter um bom emprego 22 | 19,6% 4 25% 1 7,7% 27 19,1%
N&o queres aturar as repreensdes dos pais e dos professores 6 5,4% 1 6,3% 0 0% 7 5%
Pensas ser importante para o teu futuro 28 25% 0 0% 1 7,7% 29 | 20,6%
Queres ir para a Universidade 30 | 26,8% 1 6,3% 0 0% 31 22%
N&o responde 3 2,7% 3 18,8% 2 15,4% 8 5,7%
Total 112 | 100% 16 100% 13 100% | 141 | 100%
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5.4.2.3 - Forma como estudam, e materiais utilizgolara estudar

A pratica mais corrente é estudar pelos livros lases (43,3%), em conjunto com 0S apontamentos
(39%), no entanto aparece-nos no P3 (13,5 %) q@endgue apenas ouvem as aulas e (18,9%) dizem
gue o fazem na internet, apenas no P3 existiranoslgue ndo responderam (10,8%), pode dever-se a
de facto ndo estudarem mesmo, se tomarmos em ecarsid 0S que dizem que a principal razéo
porque reprovaram foi por ndo terem ido as aukissenem poderiam responder que apenas ouviam a
matéria dada nas aulas. Quando fazemos a corredag@oa forma como principalmente estudam e o
percurso educativo a que pertencem (Regular/CEF)jPIErificamos que nos CEF e PIEF nenhum
aluno considera o explicador como principal (apeleamais de metade ter ou ja ter tido. No ensino
regular sdo os livros o principal meio de estudh9%) seguido dos apontamentos (39,3%), mas o
panorama altera-se nos CEF —(18,8%) e (37,5%) cttgpmente, e ainda mais no PIEF — (7,7%) e
(38,5%) respectivamente. A explicacdo para este lbrako recurso aos livros pode prender-se com o
facto de nestes tipos de ensino os professoreszireth grande parte do material de estudo, incusiv
no PIEF nem existem manuais escolares adoptados.

Um dado curioso é o numero de alunos que nos CHEEI dizem estudar principalmente pela
Internet, (25%) e (15,4%) respectivamente, se se#anos a realizar a pesquisa questionariamos se
esta percentagem é entendida pelos alunos conaoesias durante as aulas, quando estdo a realizar
pesquisas para trabalhos ou em contexto de atlCdéevemos de salientar que nos CEF (18,8%) e
no PIEF (15,4%) referem que a principal forma dedssquando estudam é ouvirem apenas o que é
dado nas aulas, em alunos que apresentam 2 oueteigdes, e com problemas de comportamento

ndo sera esta uma forma prosaica de ndo dizereméguestudam mesmo nada?

5.4.2.4- Atitude mais importante para aprender

Em 1° lugar o estar com atencdo nas aulas (53R&86jormas de aprendizagem mais centradas no
aluno séo claramente desvalorizadas como estudias ts dias (10,6%) ou esclarecer dlvidas com o
professor (12,8%) (Quadro 5.18). No P3 a percentagdativa ao estudar todos os dias ainda é mais
baixa (8,1%), seriam estes com mais dificuldadesdpveriam estudar mais, esta pode ser uma das
grandes causas de insucesso escolar — 0 ndo eshagaem contrapartida ddo maior importancia ao

esclarecer as davidas com os professores (18,98t)e Bs alunos P1, sdo onde aparece maior

importancia dada a realizacéo de apontamentos achedéria (18,6%).

5.4.2.5 - Como enfrentar as dificuldades de apresqgim

Aprender na escola ndo depende apenas da livradewio individuo ou de condicBes materiais. A
aprendizagem escolar € vista como um processadsniissdo de contetdos escolares do professor
para o aluno, conjugado com a adopgéo de compartasieompativeis com o funcionamento desse
processo na escola de massas. E interessaniearegjiie € entre as classes sociais mais baixas (T|

AEpl) que o recurso ao professor, a pedir que Xpiiceie de novo a matéria, é mais elevado, (85,7%)

41



(In)Sucesso Escolar: os Porqués de Percursos bifes®

Quadro 5. 18 - Atitude mais importante para aprendg segundo o seu percurso escolar (2010/201N) e %)

Estar com Outra: tentar ter
atencdo nas |Esclarecer as duvidas| Estudar Fazer apontamentos interesse pela Outra: Forga
aulas com o professor todos os dias da matéria matéria de vontade NR Total
P1 [N 46 10 10 16 1 1 2 86
% 53,5% 11,6% 11,6% 18,6% 1,2% 1,2% 2,3% |100%
P2 [N 11 1 2 3 0 0 1 18
% 61,1% 5,6% 11,1% 16,7% 0% 0% 5,6% |100%
P3 [N 19 7 3 6 0 0 2 37
% 51,4% 18,9% 8,1% 16,2% 0% 0% 5,4% |100%
Total|N 76 18 15 25 1 1 5 141
% 53,9% 12,8% 10,6% 17,7% 0,7% 0,7% 3,5% |100%

e (85%) respectivamente, a razdo poderemos em graatmtra-la no facto de ser entre os alunos de
classes sociais mais altas que recorrem as congBetétos pais (encontramos aqui uma linha de
continuidade entre a escola e a familia, como ecprseia dos niveis mais elevados de escolaridade
entre as familias). No entanto verificamos, queurbes que possuem maiores classificacfes também
o fazem regularmente nos PTE (81,5%). Constatame®aqo P1 que mais vezes pedem ao professor
que lhe explique de novo, apenas (19,8%) nuncaramente o fazem e no P2 esse valor dispara para
(50%), o que pode indiciar que descurar o pedilieagiio ao professor pode ser mais uma causa de
insucesso. Esse valor volta a baixar no P3, o gadava a crer que estes alunos compreenderam a
importancia de esclarecer as davidas com o prafesso

A medida que o nimero de retencBes vai aumentarmdcjecrescendo proporcionalmente o
recurso de pedir ao pai ou & mée que Ihe expligBesterm muitas vezes ou sempre no P1 (19,8%), no
P2 (16,7%) e no P3 (8,1%). O recurso aos irmaoeromutilizado que o anterior, no P1 (15,2%)
muitas vezes/sempre, no P2 (5,6%) e no P3 (10@85)que ndo respondem podera dever-se a ndo
possuirem irm&os ou a estes j4 ndo coabitarem.oNjoirto de actores relevantes no processo de
aprendizagem encontramos ainda um que é frequemterasquecido mas aquele que se encontra
mais presente e préximo do aluno em dificuldades: colegas e eles proprios partilham as
dificuldades e angustias, este recurso € accioaad(Y2,3%) dos casos, sendo realizado muitas vezes
ou sempre no P1 (32,5%), no P2 (22%) e no P3 (230pkrando o recurso aos pais ou aos irmaos,
devido a “importancia dos longos periodos que pagsatos nas idades juvenis” (Sebastido, 2009).
(76%) dos alunos as vezes ou muitas vezes naoiapsest ninguém, procurando resolver as suas
duvidas, sozinhos em casa através do estudo. Tamb@émece quando tem dificuldades fazerem de
conta que perceberam e ndo pensam mais no assemtio, estes valores ainda consideraveis, o grupo
do P1 diz que o faz muitas vezes ou sempre (19,8%% (27,8%) e o P3 (24,3%), o que podera
indiciar desinteresse ou desmotivacao face a epoolparte destes alunos, esta postura tem a mer co
0 “ pensamento magico (...) atitude de esperar queptwblema seja resolvido sem qualquer

providéncia nossa para o solucionar...” (Benavental.etl987: 57), é entre 0s grupos sociais mais
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desfavorecidos, onde o insucesso escolar é magegcontramos uma maior preponderancia destas

situagfes, sendo ainda nestes que 0 recurso apdgspais € menor.

5.5 — Gestéo dos alunos do seu tempo extra-es(relativos a utilizagdo dos meios tecnoldgicos)

S&do os alunos com mais retenc@es P3 que mais pharaka passam a ver TV e/ou videos (16,2%)
dizem fazé-lo em média mais de 15 horas por di8&%) entre 5 a 10 horas (Quadro 5.19), Podera
estar aqui mais uma causa, ndo queremos dizegaqua TV/Videos sejam prejudiciais aos estudos,
mas como em tudo na vida deve ser feito com equildbndo de forma desregrada, nesta situacdo é
impossivel um aluno ter tempo para estudar, ingdudevera estar a tirar horas de sono, o que lhe
dificultar4 a sua capacidade de concentracdo paaulas do dia seguinte. O mesmo se passa em
relagéo ao tempo que passam a jogar computaddstBteon, sdo os alunos do P3 que mais horas por
dia passam a jogar (16,2%) dizem fazé-lo em média de 15 horas por dia e (5,4%) entre 5 a 10
horas. Os alunos do (P3) sdo também os que maas lpor dia passam nas redes sociais (24,3%)
dizem fazé-lo em média mais de 15 horas por dig484) entre 5 a 10 horas, estes valores poderiam
ser até mais elevados se todos possuissem Ingennedsa, uma vez que (13,5%) do P3 ndo possui.
Quando analisamos a média do total de alunos idqgsiverificamos que a esmagadora maioria
tem internet em casa (94,3%), no entanto nos alded3lEF quase 1 quarto ainda ndo tem (23,1%),
pois estes sdo provenientes maioritariamente dsadasocioecondmicas e culturais desfavorecidas, e
de facto constatasse mais uma vez que pesa hoc@syo escolar a proveniéncia de classes, tal como
os estudos o indicam. De uma forma transversaliarimaitiliza bastante tempo por dia o telemével,
(10,8%) dos alunos do P3 referem que néo utilizato, deve-se a nao possuirem telemoével, no
entanto os alunos gque apresentam retencdes e l@notel falam mais tempo por dia do que os do
P1. Em relacdo ao ensino regular e aos alternatiarifica-se que a maioria que ndo possuira
telemoével encontra-se no PIEF e CEF, no entantguestém utilizam-nos mais tempo do que os do

ensino regular (Quadro 5.20).

Quadro 5. 19 - Média diaria de utilizagcdo de meiocnoldgicos, segundo o seu percurso escolar (2@00/1)(N e %)

Quanto tempo em média por dia:
o
s
g g “
E 2 o P g
£ € 8 g g g 8 g g 0
S| os| 2| 2| 2| E| 2| 2| 5| 9| s
el | S| 8| =| = =| | &| &| 5| 3
2 g ® o e @ e @ @ ® o = 5
o) ] e e c < < e e c ks QS °
4 = w w w w w w w w = z [
P1 12 | 35 | 198 | 26,7 | 151 | 163 | 7 7 | 12 | 23 | 0 | 100
&s televis3o e/ =
P2 ves ezv'sa:e"” E 0 | 56 |278|333|111| 0 |167] 56 | 0 0 0 | 100
VIdeos?
P3 - 0 0 | 81 | 243|108 189 | 0 |1385| 0 | 162 81 | 100
Total — |07 | 28 | 177 27 | 135|149 | 64 | 85 | 0,7 | 57 | 21 | 100

43



(In)Sucesso Escolar: os Porqués de Percursos Difes?

P1

jogas computador/ 198 | 116 | 116 [ 23,3 | 163 | 1,2 7 3,5 3,5 - 0 23 100
P2 22,2 0 11,1 | 11,1 | 111 | 27,8 | 11,1 | 5,6 0 - 0 0 100
PlayStation e afins?
P3 135 | 2,7 2,7 135 | 189 | 81 2,7 5,4 5,4 - 16,2 | 10,8 | 100
Total 184 | 7,8 9,2 19,1 | 16,3 | 6,4 6,4 4,3 3,5 - 4,3 4,3 100

P1
5,8 7 12,8 | 233 | 174 | 4,7 5,8 93 | 105 | 1,2 2,3 0 100

utilizas o Messenger

P2 0 111 | 56 | 22,2 | 16,7 | 16,7 | 56 | 11,1 | 5,6 0 0 5,6 100

e/ou redes sociais

P3 8,1 54 | 13,5 | 13,5 | 10,8 | 2,7 2,7 2,7 5,4 0 24,3 0 100
Total 57 71 | 12,1 | 20,6 | 156 | 5,7 5 7,8 8,5 0,7 7,8 3,5 100
P1

utilizas o telemével 23 |116,3 ] 105 7 7 - 1,2 3,5 5,8 8,1 | 384 0 100
P2 56 | 11,1 0 11,1 | 5,6 - 0 0 5,6 0 55,6 | 5,6 100
P3 10,8 | 81 5,4 2,7 2,7 - 2,7 0 2,7 54 | 48,6 | 10,8 | 100
Total 5 135 | 7,8 6,4 5,7 - 1,4 2,1 5 6,4 | 433 | 35 100
Quadro 5. 20 — Média diaria de utilizacdo do telemél (para falar e para sms’s), por percurso educan (2010/2011)YN e %)
Regular

utilizas o telemével 45 | 152 | 9.8 7,1 6,3 - 0.9 2,7 54 6,3 | 402 | 1,8 | 100
CEF 6,3 6,3 0 6,3 6,3 - 6,3 0 0 6,3 | 50,0 | 12,5 | 100
PIEF 7,7 7,7 0 0 0 - 0 0 7,7 7,7 615 | 7,7 100
Total 5 135 | 7,8 6,4 5,7 - 1,4 2,1 5 6,4 | 433 | 35 100

5.6 — Andlise atitudinal e relacional

Apenas (15,6%) do total dos inquiridos dizem pertase sempre bem e quase metade (45,4%)
afirma que varia muito, depende dos dias. Os aluops mais insucesso P3 evidenciam-se pelo pior
comportamento, mais de metade (51,4%) dizem que wauwito, depende dos dias, nestes alunos
(2,7%) dizem que costumam ter problemas e (2,7%jitath portar-se mal muitas vezes (Quadro
5.21). Quando passamos para um comportamento neekitracao inverte-se, passam a ser os do P3
que, tém o valor mais baixo, enquanto que no gdgpb2 (50%) dizem portar-se quase sempre bem,
no P3 apenas (21,6%). (69,5%) dos inquiridos digem so faltam quando estdo doentes ou vao ao
médico, no regular (76,8%) enquanto que no CEFap&b%). (27%) dos inquiridos admitem ja ter
faltado por varios motivos, mas no CEF sobe patadee(50%), no PIEF (38,5%) e no regular séo os
qgue menos faltam por varios motivos (22,3%). Apassslunos do CEF admitem que este ano néo,
mas noutros faltava muito (18,8%). As faltas senersepor doenca aumentam proporcionalmente
com o insucesso, bem como as faltas de materiahgo do seu percurso escolar, com muitas: no P1
(7,0%), no P2 (11,1%) e no P3 (18,9%), e tambénfaltds de comportamento ao longo do seu
percurso escolar, com muitas e/ou algumas: no @4%d), noP2 (27,8%) e no P3 quase metade dos
alunos neste grupo (48,6%) (Quadro 5.23). Quantdaliss de comportamento por percursos
educativos (regular/alternativos), com algumas efaitas no regular (12,5%), no CEF (81,3%) e no
PIEF (38,5% (Quadro 5.24). O numero de vezes qtm g Conselho Disciplinar por ter apresentado
um mau comportamento aumenta significativamentéodaa semelhante ao aumento do insucesso
escolar, atingindo valores que podem ser considergaeocupantes, uma vez que quem vai a
Conselho Disciplinar. € devido a apresentar comapmhtos considerados muito graves, dos

inquiridos j& foram do P1 (10,5%), do P2 (27,8%)oeP3 (64,9%), julgamos que sera por demais
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evidente, que o comportamento se vem a reflectsewbaproveitamento, com uma agravante, € que
podera prejudicar outros alunos também, na medidgue o tempo dispensado pelo professor para
gerir este tipo de situagfes, ndo se encontraécihar. Ja foram a Conselho Disciplinar no ensin
regular (16,1%), no PIEF (53,8%) e nos CEF (81,Xaljentamos que ja foram a mais de 4 nos CEF
(37,6%) e no PIEF (46,2%). Ainda no PIEF (15,4%} @bunos admitem ter ido entre 20 a 40
Conselho Disciplinar e também (15,4%) dizem jaitler a mais de 40, ndo podemos deixar de
considerar estes nameros alarmantes.

Pelo senso comum néo valeria a pena termos colaagestdo relativa a razdo pela qual esta
matriculado(a) na sua escola? Diriamos que a estoegyanaioria estava matriculado nesta escola
porque era da sua area de residéncia, mas aindgue=golocamos esta questdo, pois aqui as coisas
neste campo apresentam algumas nuances. Quand@manosl o total dos inquiridos verificamos que
de facto a maioria € por ser a sua area de reslénas o panorama muda completamente de figura
ao analisarmos o PIEF, apenas (23,5%) referem mstiticulados por ser a sua area de residéncia,
(23,1%) foi uma instituicdo (por ex: tribunal) gog encaminhou, (30,8%) foram encaminhados para
esta medida por professores de outra escola, ®) p&diram para irem para o PIEF apesar de ndo ser

a sua area de residéncia.

Quadro 5. 21 - Como considera o seu comportamentagr percurso escolar (2010/2011N e %)

Varia muito,
Porto-me mal Costumo ter depende dos | Porto-me quase Porto-me sempre
muitas vezes problemas dias sempre bem bem Nao responde Total
P1 N 0 0 39 33 14 0 86
% 0% 0% 45,3% 38,4% 16,3% 0% 100%
P2 N 0 0 6 9 2 1 18
% 0% 0% 33,3% 50% 11,1% 5,6% 100%
P3 N 1 1 19 8 6 2 37
% 2,7% 2,7% 51,4% 21,6% 16,2% 5,4% 100%
Total [N 1 1 64 50 22 3 141
% 0,7% 0,7% 45,4% 35,5% 15,6% 2,1% 100%

Quadro 5. 22 - Como considera o seu comportamentgegundo o indicador socioprofissional (2010/201@) e %)

Porto-me mal Costumo ter Varia muito, Porto-me quase Porto-me Néo
muitas vezes problemas depende dos dias sempre bem sempre bem responde Total
EDL N 0 0 9 8 3 0 20
% 0% 0% 45% 40% 15% 0% 100%
PTE N 0 0 10 14 2 1 27
% 0% 0% 37% 51,9% 7,4% 3,7% 100%
Tl N 0 0 2 4 1 0 7
% 0% 0% 28,6% 57,1% 14,3% 0% 100%
EE N 0 0 9 9 4 1 23
% 0% 0% 39,1% 39,1% 17,4% 4,3% 100%
(0] N 0 1 14 10 4 0 29
% 0% 3,4% 48,3% 34,5% 13,8% 0% 100%
AA N 0 0 0 0 2 1 &
% 0% 0% 0% 0% 66,7% 33,3% 100%
Tipl N 0 0 4 2 2 0 8
% 0% 0% 50% 25% 25% 0% 100%
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AEpl N 0 0 14 3 3 0 20
% 0% 0% 70% 15% 15% 0% 100%

Institucionalizado(a)|N 1 0 0 0 1 0 2
% 50% 0% 0% ,0% 50% 0% 100%

Total N 1 1 64 50 22 3 141
% 0,7% 0,7% 45,4% 35,5% 15,6% 2,1% 100%

Quadro 5. 23 - Frequéncia de faltas de comportamemtdurante a sua trajectéria escolar, por percursogscolares

(2010/2011)N e %)

Nenhuma Poucas Algumas Muitas N&o responde Total

P1 N 56 21 7 2 0 86
% 65,1% 24,4% 8,1% 2,3% 0% 100%

P2 N 6 7 4 1 0 18
% 33,3% 38,9% 22,2% 5,6% 0% 100%

P3 N 8 8 11 7 3 37
% 21,6% 21,6% 29,7% 18,9% 8,1% 100%

Total N 70 36 22 10 3 141
% 49,6% 25,5% 15,6% 7,1% 2,1% 100%

Quadro 5. 24 - Frequéncia de faltas de comportamemtdurante a sua trajectéria escolar, segundo 0s paIrsos

educativos (Regular/CEF/PIEF) (2010/2011(N e %)

Nenhuma Poucas Algumas Muitas N&o responde Total

Regular N 66 31 11 3 1 112
% 58,9% 27,7% 9,8% 2,7% 0,9% 100%

CEF N 0 1 8 5 2 16
% 0% 6,3% 50% 31,3% 12,5% 100%

PIEF N 4 4 3 2 0 13
% 30,8% 30,8% 23,1% 15,4% 0% 100%

Total N 70 36 22 10 3 141
% 49,6% 25,5% 15,6% 7,1% 2,1% 100%

5.6.1 - A relacdo com a instituigao
Globalmente a escola é avaliada como média (60,8%)\aliagdo da escola varia com o percurso
escolar, a avaliacdo de ma e/ou péssima vai auntenfarogressivamente com o insucesso, no P1
(8,2%), no P2 (16,7%) e no P3 (32,4%). Ja na ay@iaomo média sucede o inverso, vai diminuindo
conforme o aumento de insucesso, no P1 (72,1%R2n5,6%) e no P3 (35,1%). Curiosamente
quanto a avaliacdo de boa volta a ir aumentanddocoa aumenta o insucesso, embora com
percentagens menos pronunciadas, no P1 (18,6%% (22,2%) e no P3 (27%).

A relacdo € mais equilibrada quando analisamosnsiega classe social de origem, a maioria
considera a escola média e/ ou boa (81,6%), o ppapara alunos que oriundos das classes sociais
mais baixas ainda verem na qualificacdo uma formambbilidade social ascendente. No que

concerne ao conhecimento do regulamento interresdala a diferenca ndo é muito significativa, no
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entanto os menos familiarizados com o regulament&srio séo os alunos sem retengdes (P1), talvez
devido a nunca terem tido problemas atitudinaigstadforma permitirem-se a descorar um pouco o

conhecimento do regulamento interno da escola.

5.6.2 - Tratamento dos funcionérios para com osiadu

A maioria dos inquiridos no nosso universo estudiid@ue os funcionarios tratam melhor uns alunos
que outros (55,3%), sdo os alunos do P3 que memaergem discriminados pelos funcionéarios

(51,4%). De forma global a maioria julga-se disamagwla, (55,3%) diz que os funcionérios tratam uns

melhor do que outros. Sao os alunos de PIEF qgergem menos discriminados pelos funcionarios
(38,5%), mas aqui deveremaos ter em conta que eSteEmmpo que passam onde podem ter contacto
com os funcionérios (entrada, saida, intervalosjoab) estdo sempre acompanhados pela TIL
(Técnica de Intervencédo Local) e por vezes tambénum professor. Depois 0s do ensino regular

com (56,3%) dos alunos a considerar que os funéamn&atam uns melhor do que 0s outros e no

CEF (62,5%) partilham desta opinido.

5.6.3 — Relacionamento com os Professores
Maioritariamente os alunos referem que tém um belacionamento com todos e/ou quase todos 0s
professores (68,8%). Mas os alunos sem retenc@esgpa dar-se melhor com os professores (72%)
do que os marcados por percursos de insucess@, (@R %) e no P3 (64,8%).
Quando comparamos o regular com os alternativ@morama apresenta nuances, (69,7%) dos alunos
inquiridos no ensino regular afirmam ter um bomacElinamento com todos ou quase todos 0s
professores, os de CEF (56,3%) e no PIEF (77%}g fslor superior na medida PIEF deve-se a
maioria dos professores na medida ser colocado@rilidade, apresentando uma predisposicédo e um
perfil adequados a este tipo de alunos, e tambénrs@&@ indiferente os lagos afectivos que se vao
criando pois os alunos passam um numero elevadmi@es com os professores que Ihes leccionam
vérias disciplinas e tém tutorias no seu acompashtma integracéo profissioffal

A maioria acha que os professores sao seus ani§dz4), apenas (4,3%) referem que néo e
(19,9%) dizem que ndo sabem. Os alunos vao deixdmdehar os professores seus amigos a medida
que o insucesso aumenta, no P1 (80,2%), no P2¢j220 P3 (64,9%), ndo nos esquecamos que o
motivo apontado por um dos alunos inquiridos comiocpal razdo para a sua reprovacao foi uma
“injustica”. A esmagadora maioria (85,8%) acha gs@rofessores querem que participe, (12,1%) nao
sabe. (83%) acham que séo respeitados pelos pafeséll,3%) ndo sabem se o sdo. S&o os alunos
sem retencdes (P1) sdo os que mais se sententadepgielos professores (88,4%). (73%) acha que
os professores lhe explicam bem a matéria, (5,748 gue ndo e (19,1%) ndo sabem. No entanto no

P3 apenas (56,8%) acha que os seus professoresoliam bem a matéria, apenas 1 aluno é que diz

“2 Em Formacao Vocacional, onde os alunos se encomna contexto de trabalho, funcionando como estagio
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que nado explicam bem a matéria, (32,4%) ndo sab@@yl#%) ndo responde. A indiscutivel maioria
diz que os professores voltam a explicar quandodigvidas (87,2%), apenas (2,8%) dos inquiridos
diz que ndo. Mais de um quarto dos alunos ndo sabes seus professores tém muito jeito para
ensinar (29,1%), (57,4%) acha que sim, mas noswmod3 menos de metade acha que sim (45,9%)
e (37,8%) ndo sabe. Cerca de 1 quarto dos alurhi%? ndo sabe se os seus professores se
preocupam com eles, apenas (9,9%) julga que ngoaeto que a maioria (63,8%) julga que sim. As
opinides aqui dividem-se um pouco mais, (41,1%gaagke se sim mas um valor aproximado acha que
nao (38,3%). Os alunos mais marcados pelo insuceis@gueles que mais acham que os professores
tratam todos os alunos da mesma maneira (43Re&tgtivamente a forma como os professores tratam
0s alunos € entre os alunos com mais insucess@xisie uma maior percentagem dagueles que
consideram ser tratados por igual (ndo havendoidemtificacdo dos professores com os percursos de
insucesso). (48,2%) acha que os professores tratarmelhor do que outros, (32,6 %) acha que néo.
Os alunos sem retencdes (P1), sdo aqueles que amrans que 0s professores tratam uns melhor que

0s outros (39,5%) diz que néo.

5.6.4 - Analise do que acha dos seus professogeside os seus percursos educativos

(75,2%) do universo inquerido cré que os professe&® seus amigos, apenas (4,3%) acredita que
n3o, e (19,9%) ndo sabe. E de salientar que dossaljue seria expectavel serem mais dificeis, por
apresentarem um pior comportamento, ou vamos |l&amportamento mais irregular, ndo existe
nenhum que pense que os professores ndo sao sgos,amm no CEF nem no PIEF, enquanto que
no regular ja existe, apesar de ndo ser uma pagamtelevada, contudo ainda é significativa (5,4%).
E no PIEF que surge a maior percentagem de alum®sacha que os professores s30 seus amigos
(84,6%), enquanto que a mais baixa surge nos CEFRYH. Os diversos percursos educativos
(reqular/CEF/PIEF), de uma forma transversal, adgamaioria diz que os professores querem que
ele participe (85,8%), bem como acharem que oegsofes o respeitam (83,0%). E também que |he
explicam bem a matéria (73,0%). Também de formastersal a esmagadora maioria afirma que os
professores voltam a explicar quando lhes colocawidds (87,2%). Apenas (57,4%) pensam que 0S
seus professores tém muito jeito para os ensimaiICEF (37,5%) ndo sabe. (63,8%) acham que os
professores se preocupam com eles, mais os dard§5,2%) e menos no CEF(56,3%). Menos de
metade € que nao se sente discriminado pelos pooéss(41,1%), enquanto que (38,3%) diz que néo
e (19,1%) ndo sabe. Sdo os alunos mais a margenaisudiscriminados pela sociedade, e na escola
A fazem o intervalo em tempo diferente de todoouwisos alunos, sdo estes alunos do PIEF que
curiosamente mais afirmam que os seus professatasittodos da mesma maneira, quase o dobro
dos outros percursos (61,5%). Referimos ainda @88%) dos alunos do CEF dizem que os
professores tratam uns melhor do que outros e affér&%) n&do se sente discriminado, enquanto que

(25%) ndo sabe ou né&o responde.
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5.7 - Reaccéo dos professores quando os alunosedfpostas erradas segundo os percursos (P1, P2
e P3)

A maioria refere que raramente ou nunca os profess@lham quando ddo uma resposta errada
(83,7%), sendo no P3 que menos acham que os pEesalham (86,5%) e apenas (2,7%) acha que
ralham muitas vezes. Mais de metade dos alunosereige os professores pedem a outro aluno,
muitas vezes ou sempre, para responder quandal@erespostas erradas (60,2%). A maioria dos
inquiridos (63,1%) diz que os professores falam ebtes, muitas vezes ou sempre, para saber o que
ndo percebem. E no P3 que esse valor € mais el¢sa@8o), apenas (2,7%) diz que nunca. (70,2%)
dos inquiridos sublinha que os professores voltafazar, muitas vezes ou sempre a pergunta de
forma a que perceba, apenas (3,5%) diz que nuista.\Elor é superior também no P3 (75,6%). A
maioria também diz que os professores ajudam-ndasnvezes ou sempre, a chegar a resposta certa
dando pistas (67,4%{73,1%) dizem que raramente ou nunca os profesped=m a um colega que
seja ele a explicar-lhe a pergunta. Mas este secuai aumentando a medida que aumenta o
insucesso escolar, fazem-no sempre ou muitas wezgeupo do P1 (18,6%), no P2 (27,8%) e no P3
(32,4%). O que nos leva a crer que os professoreperceberem-se das dificuldades destes recorrem
a outros alunos na esperanca que estes lhes aorsigicar de forma a que eles percebam.

A maioria raramente ou nunca ralha (83,7%), é nb €&inda mais no PIEF que menos ralham,
pois os professores tém de gerir ou evitar os itosifluma vez que estes alunos ndo costumam
manter-se calados ao serem chamados a atencacaderama mais impetuosa. Quando os alunos dao
respostas erradas geralmente os professores mititiagditas vezes ou sempre em mais de metade dos
alunos o0s seguintes recursos: pedir a outro alueoresponda, falam com ele para saber o que nao
percebe, voltam a fazer a pergunta de forma a queelpa e ajudam-no a chegar a resposta certa

dando pistas.

5.8 — Mobilidade dos dois melhores amigos face a escola

A maioria diz que os 2 melhores amigos s6 faltarauas quando estdo doentes (56,7%), mas no P3
admitem que sO6 (29,7%) o fazem, mais uma vez podstar aqui presente uma das causas do
insucesso, a falta de assiduidade. Em relacdo aaaltibres amigos chegarem atrasados as aulas é
transversal, a maioria diz que sim ou as veze$¥6¢,S80 0s amigos dos alunos sem retencdes que
menos chegam atrasados as aulas (29,1%) costunegyar @hhoras. Do universo inquirido a maioria
diz que sim ou que as vezes se portam bem nas (831&86). Os que costumam apresentar melhor
comportamento nas aulas sdo do grupo do P1 (90A%gioria diz que as vezes (61,0%), quando
analisamos em relacdo ao insucesso a percentagenquwio ndo fazem TPC vai aumentando
proporcionalmente ao aumento do insucesso, P1 J2R345,6%), P3 (8,1%).

Se pensava que todos os alunos estudavam parstexs tem estado equivocado, pelo menos no

que concerne ao nNosso universo estudado (7,8%)aatjue os seus 2 melhores amigos ndo estudam
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para os testes, (30,5%) s6 estudam as vezes e mlenostade é que estuda regularmente para os
testes (49,6%). Se um aluno nédo estudar provavén@o terd o mesmo sucesso que se estudasse! O
namero dos alunos que estudam para os testes dipiogressivamente a medida que vao
aumentando as retencdes, no P1 (61,6%), no P24f4edno P3 (24,3%). A maioria afirma que os 2
melhores amigos desejam ir para a Universidad8¥4)6,No entanto (40,4%) n&o sabe. E no P3 que
menos amigos dos alunos ambicionam ir para a Widaae (8,1%) n&do quer ir. O desejo de ir para a
Universidade também vai diminuindo a medida quev@® deparando com as retencbes, no P1
(64,0%), no P2 (44,4%) e no P3 (8,1%). Sera quadseexistissem retencdes haveria um maior
objectivo no prolongamento dos estudos, na formaq#er via académica quer profissional?

Quando questionados em relacdo aos dois melhorgosamanalisando na perspectiva dos
percursos regulares ou alternativate forma global a maioria ndo falta (56,7%), &120) faltam as
vezes e (10,6%) faltam sem estar doentes. A paddgil ndo é o forte da maioria, apenas (25,5%)
costuma chegar a horas as aulas. Os mais ponfwagssalunos do PIEF, mas salientamos mais uma
vez que estes sdo acompanhados e conduzidosapaald IL e por vezes também por um professor.
A maioria diz que as vezes 0s amigos se portamrssmaulas (53,2%), (32,6%) dizem que sim e
(7,1%) dizem que os amigos n&o se portam bem mas. &o PIEF nenhum aluno assume que os dois
melhores amigos ndo se portam bem, no CEF (6,3%6) regular (8%). A maioria diz que as vezes
(61,0%), (23,4%) diz que fazem e (4,3%) assumepgua e simplesmente ndo fazem. Os amigos que
mais o fazem s&o os do ensino regular, os amigesaldmos do PIEF sdo os que menos fazem os
TPC, no entanto devemos ressalvar que se os 2 aupggtencerem ao PIEF, estes raramente levam
TPC®. Menos de metade estuda regularmente (49,6%}6]h&o estudam para os testes e (30,5%)
SO as vezes. Enquanto que a percentagem dos guestudiam se fica pelos (6,3%) no regular, no
CEF aumenta para (18,8%), e no PIEF este valori lmaio (7,7%) porque se 0os amigos forem do
PIEF, estes por norma ndo tém testes, utilizamasutormas de avaliagdo, mais associadas a
formativa. A maioria do regular tem amigos que f#@Bdr para a Universidade. Do PIEF (15,4%)
possuem esse desejo e do CEF apenas (6,3%), n&squescamos que a maioria destes alunos sao
marcados pelo insucesso escolar, de todos osimhmgiido CEF e do PIEF apenas 1 aluno nédo é do
P3, e como constatamos anteriormente o0 desejo aesqguir os estudos vai diminuindo em

consonancia com o aumento do insucesso.

43 580 avaliados numa competéncia denominada “traleadtra-aula” que por norma é realizada por iniigat
do préprio, ou pode estar ligado a um projecto/alzde desenvolvido numa area do seu interessgy @mbito
de AISC (Actividades de Insergdo Social e Comuiaifar
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CONCLUSAO

N&o obstante a democratizacdo do ensino, a pairados 50, continuam a existir desigualdades
persistindo uma relacdo entre o percurso escokallmos e a sua origem social. Embora a maioria
dos alunos inquiridos tenham realizado percursosudesso, sdo 0s provenientes de classes sociais
mais favorecidas que apresentam os melhores rgsilt®e encontro ao nosso estudo, o dltimo
relatorio da OCDE (As Perspectivas da Educacéo, 2B tle Setembro de 2011), atesta que 40% dos
alunos pobres em Portugal apresentam retencoe aed? pior pais entre 34 que entraram no estudo.
Em relacdo ao género, confirma-se o que a invgstigéem revelado: a escola é mais frequentada
pelas raparigas e com melhor desempenho que azes@gpenas cerca de metade em relagdo a estes
apresentam percursos marcados por retengdes.

Existéncia de desigualdades na constituicdo deaturma Escola B, existindo claramente turmas
de elite, uma dessas turmas € constituida exclosivie por pais pertencentes aos PTE e EDL,
possuindo maioritariamente o ensino superior. Bsi@s atentos e sentindo uma maior proximidade
com a escola, talvez devido a serem mais literagfesfuam provavelmente pressdo sobre a mesma
para que os seus filhos frequentem uma turma maiwgénea.

Ao analisarmos o grau de sucesso e insucesso rescdas, constatamos que 0s alunos
pertencentes ao P3 da escola B sdo (8%), este saber consideravelmente nos da escola A para
(55,6%), ndo sera aqui, com certeza, alheio o fdet@er nesta escola que estdo concentrados os
percursos alternativos do nosso estudo, estes adfidar conotados com os alunos repetentes. Os
alunos de CEF e do PIEF sdo na sua esmagadoraianamundos das classes sociais mais
desfavorecidas, bem como a grande maioria dos sflgoe apresentam 2 ou mais retencoes. Os
alunos provenientes de familias com o ensino swmperi (com mestrado/doutoramento) nunca
reprovaram, enquanto que no extremo oposto todoswsdos de familias que frequentaram a escola
mas ndo completaram o 1° ciclo j& reprovaram 2 ais rezes. As principais razdes apontadas pelos
alunos para as suas retengfes séo, em primeing ugd@o estudarem, seguido de apresentarem um
mau comportamento que vai aumentando de forma priopal ao grau de insucesso, sendo aqui 0s
alunos do P3 que se evidenciam pelas piores ra&éesindi¢cdes para 0 sucesso nao residem tanto na
esfera cognitiva, mas mais na esfera atitudinalazional.

E nas classes sociais mais altas que existe umar mabilidade em relacdo as estratégias
educativas familiares, podemos concluir que vapema recorrer ao didlogo, vejamos é no P3 que
conversam menos com os filhos, e que existe umarnmércentagem de familias de classes
desfavorecidas que optam por ndo dizer nada, ettamgoe ficam zangadas mas ndo fazem nada, ora
se ndo se diz nada pode parecer ao aluno que wssHitside erratica ndo é relevante, e depressa
esquecera que nido deveria voltar a fazer. E no6JBHEF que existem mais pais que n&o dizem nada,
tal como nos que ficam zangados mas nao fazem aamague mais recorrem ao dialogo séo os pais
dos do ensino regular. Sdo os PTE que mais seypawcse os filhos fizeram o TPC, sendo nas

classes altas que se encontram a maioria dos aenosetencdes, podemos concluir que esta questao,
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colocada aos filhos regularmente, poderia contripara o sucesso educativo. A percentagem dos
alunos que ndo fazem o TPC esté correlacionadaccamucesso escolar, aumenta & medida que
aumenta o numero de retengfes. De uma forma glbahkioria dos pais raramente ou nunca
conversam com os filhos sobre: 0o seu comportameatescola, a relagdo com os seus colegas, a
relagdo com os professores, a maneira como osspmis ensinam, as condicbes da escola, 0s
assuntos que ndo percebe nas aulas, ndo estudawsddhos, ndo conversam com os professores,
nao participam em actividades na escola, e quaetmsescolarizada € a familia de origem menor € a
frequéncia com que conversam com os filhos. Quamnddisamos segundo os percursos é no P3 que
os pais/EE menos falam com os filhos, podemos amngue podera influenciar os resultados
escolares. O cenario altera-se no que respeitaleagdo, a verem 0s testes, a conversarem sobre as
notas, e a irem as reunidées com o director de tuamaaioria f4-lo, mas com maior regularidade nas
classes sociais mais favorecidas.

(17,2%) da figura feminina do agregado familiar én@u madrasta), do universo investigado,
ocupa-se de tarefas domésticas e/ou encontra-sanplegyada, poderiam tentar mobilizar cinco
minutos diarios para perguntar se tem TPC, ou ademo, caderneta, conversar para saber como
correram as aulas , pedir para o aluno estudamesdntribuir para o desempenho escolar do seu
filho.

A medida que aumenta o insucesso, vai diminuindpgrcionalmente a ambicdo dos alunos e
das familias relativamente a prossecucdo de estidosnsino regular nenhum aluno se quer ficar
apenas pelo 9° ano do ensino basico, e nos alwmsretencdes, todos tem o objectivo de
prosseguirem os estudos até a Universidade. M&ER0(20%) e no PIEF (38,5%) desejam terminar
0 seu percurso escolar assim que obtiverem o Sfefeoindo que desejam despachar os estudos para
ir trabalhar. O desejo de tirar um curso supersté enais associado a classe alta, no entanto também
se encontra patente nas classes populares queagqualificacdes uma possibilidade de mobilidade
social ascendente.

S&o os alunos com mais retengdes que menos gosfaeneenos Iéem, sendo nestes que existe a
maior percentagem de alunos que nado frequentargmé-escolar, bem como os que dispdem de
menos material de apoio ao estudo em casa, a éeguita sociedade ndo estara ainda ao nivel da
escola. A escola tem que acompanhar a sociedadedetlade a escola, ndo podemos voltar-nos de
costas uns para 0s outros, para beneficio de tedoss que trabalhar em conjunto, em equipa, por
mais dificuldades que haja temos que mudar as fliadas, a qualificacdo € cada vez mais
importante, jA ndo existe o emprego para a vidapeasoas deverdo procurar melhorar as suas
competéncias, para melhorarem o seu futuro.

Nos percursos de insucesso as razdes atribuidast@@m mais facilidade ou dificuldade
prendem-se acima de tudo com o gosto pela matéaanea facilidade, com o ser mais facil ou mais
dificil que outra disciplina, ou seja é esta maicessibilidade cognitiva — a facilidade — que famn c

que gostem desta. A medida que o insucesso auraemntanta proporcionalmente a preocupacgdo com
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o ser mais facil. Quanto mais retencdes menosun®slestudam, a principal razao apresentada para
estudarem é o desejo de ir para a Universidadajdseda sua importancia para o futuro e do desejo
de ter um bom emprego, ou seja, estudar faz partendplano de futuro que inclui o objectivo a
atingir “ter um bom emprego” e a compreensao desgma seguir “ir para a Universidade”. (7,8%)
afirma que os seus 2 melhores amigos ndo estudeamopatestes, (30,5%) sé estudam as vezes e
menos de metade € que estuda regularmente parestes {49,6%). Se um aluno ndo estudar
provavelmente ndo terd o mesmo sucesso que sagstud nimero dos alunos que estudam para 0s
testes diminui progressiva e substancialmente addaeglie vdo aumentando as retencbes, no Pl
(61,6%), no P2 (44,4%), e no P3 (24,3%). A pratieas corrente de estudo é através dos manuais
escolares e dos apontamentos, no P3 existe unrdeodst! nimero de alunos que referem que apenas
ouve as aulas (13,5%). Os CEF e PIEF referem quaeipal forma de estudo é ouvirem apenas o
que é dado nas aulas, de onde se conclui que sstab medidas constituidas maioritariamente por
alunos do P3, deparamo-nos com uma das causagpaisndo insucesso, que é o nao estudar. O ser
humano tem que se consciencializar que “ninguéroenansinado”, para aprender temos que fazer
algum investimento pessoal e ndo esperar apenapajuartes magicas se va transitando de ano,
ficando com competéncias em deficit ou mal conadéd, o que se vird a repercutir mais tarde em
maiores dificuldades em relagdo a prossecucgaotdéaoss (27,6%) dos alunos andam contrariados na
escola, ndo revéem na mesma qualquer utilidadegpurauro. No P3 esse valor sobe para (35,1%).
Urge uma mudanga de mentalidades, que ndo bastar @gsenas pelos professores e alunos, requer
um esforgo de todos os intervenientes no proceksmaévo.

Para os alunos a atitude mais importante para @@reé estar com atencdo nas aulas,
desvalorizando consideravelmente formas de aprageliz mais centradas no aluno como o estudar
todos os dias, com maior ocorréncia nos alunos3d®Recurso ao professor para que lhe explique de
novo a matéria quando ndo compreende, é mais ele\asiclasses sociais mais baixas. No conjunto
de actores relevantes no processo de aprendizagenteamos um que € frequentemente esquecido,
mas aquele que se encontra mais presente e pradmauno em dificuldades, sdo os colegas,
(29,7%) recorrem regularmente a estes para esefacfwidas, e (42,6%) fazem-no as vezes. A
medida que aumentam as retenc¢fes, vai descendmmsaoede pedir aos pais que lhe expliguem, o
recurso ao explicador ainda é consideravel, n@2B%yY, no P2 (50%) e no P3 (10,8%). Quase metade
dos alunos muitas vezes ndo questionam ninguénunarmao resolver as suas duvidas sozinhos
através de estudo, mais nas classes desfavoreBidamis de metade as vezes faz de conta que
percebeu e ndo pensa mais no assunto.

No que concerne a gestdo dos alunos do seu tempesgolar, sdo os alunos com mais
retengbes que mais horas por dia passam a: veroiMvédeos, jogar computador/PlayStation, e nas
redes sociais. De uma forma transversal a maititizaubastante tempo por dia o telemovel, (10,8%)
dos alunos do P3 referem que nédo utilizam, iste-deva ndo possuirem telemdvel, no entanto os

alunos que apresentam retengdes e que tém telefatarml mais tempo por dia que os que nao tém
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nenhuma retengdo. Em relacdo ao ensino regulas al@onativos, verifica-se que a maioria que nao
possuira telemével encontra-se no PIEF e CEF, tamnos que os tém utilizam-nos mais tempo que
os do ensino regular. Podemos concluir relativaenargste assunto que, tal como em tudo na vida, 0s
meios tecnoldgicos devem ser utilizado com equiliermoderag&o, com o prejuizo de poder vir a ser
prejudicial nos estudos quando utilizado em demdsiama forma desregrada.

Os alunos que admitem que mais faltam sem seripacamédico sdo os do CEF, e estas faltas
aumentam proporcionalmente com o insucesso, bem esnfaltas de comportamento, encontrando-
se aqui, sem duvida, patente mais uma das causesutsso. O numero de vezes que ja foi a
Conselho Disciplinar também aumenta significativaleeem consonancia com o aumento do
insucesso escolar. Sera por demais evidente, quenmwortamento se vem a reflectir no seu
aproveitamento, com uma agravante, € que tambémrfpguaejudicar outros alunos, na medida em
que o tempo dispensado pelo professor para gdertig® de situacdes, ndo estard a leccionar. A
pontualidade néo é o forte da maioria, quando falamseus 2 melhores amigos dizem que, apenas
(25,5%) costuma chegar a horas as aulas.

Globalmente a escola é avaliada como média, notenta avaliacdo de ma e/ou péssima vai
aumentando em conformidade com o insucesso. Egaeos professores a maioria refere que tem
um bom relacionamento com todos ou quase todosrafgspores. E entre os alunos com mais
insucesso que existe uma maior percentagem dagyadesonsideram ser tratados por igual pelos
professores (ndo havendo uma identificacdo dosgsofes com os percursos de insucesso). Vao
deixando de achar os professores seus amigos darmpa o insucesso aumenta, a maioria acha que:
os professores querem que participe, que séo t@dpgi que lhe explicam bem a matéria, que voltam
a explicar quando tem duvidas, que tém muito je#t@ ensinar, julgam que se preocupam com eles.
De forma global a maioria sente-se discriminadagincionarios.

Vivemos num “mundo desvairado” (Giddens, 2000:hbk ultimos anos, assistimos a grandes e
rapidas mudancas, nem diria “intra-geracionais"g(ia, 2001:15), mas sim intra-anuais — nesta
apelidada sociedade do conhecimento e da informac@m a rapida e desmesurada evolucdo do
acesso a informacdo, Internet, redes sociais, teelmmplica necessariamente que a escola e aform
de dar as aulas acompanhem e se adaptem a estaes@lieicao.

A 30 de Agosto do corrente o actual Ministro da ¢&&ad@o, Nuno Crato verbaliza o que ja
aviamos referido anteriormefite “Estudar vale a pena para poder ganhar mais idaihe

acrescentando:
“Eu acho que devemos dizer isso aos jovens, [ataledseguida alguns nimeros, elucidativos:] com
quatro anos ou menos de escolaridade o salaricomei 2006 era de 580 euros, no ensino secundgtio 8
e nos licenciados 1625 [em 2008 esse valor passou para os 1800. Rekitmla, que] quanto mais

qualificados estiverem, mais contribuem para oréutilo pais [referindo que] existem varios estudos g

44 Consultar Capitulo Ill — subcapitulo 3.2 - Desvitacéo Diplomas, mito ou realidade?
45
Idem.
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concluem que quanto maior for a qualificagdo dc padior € o Produto Interno Bruto do pais e a sua
capacidade para crescer. [Salienta ainda que agfludaz-nos a todos melhores:] “Melhores cida@fios
melhores pessoas.” [mencionando que] melhorar bdqda do ensino é o problema principal da educacao
em Portugal” (Alvarez, 31 de Agosto de 2011, inlRdk.

Nés acrescentamos e defendemos que para batalitea este problema com o fito ao combate
do insucesso e abandono escolar, bem como a unmnaetia qualidade do ensino e do sucesso
educativo devera existir uma conviccdo socialmepgatiihada — devendo existir um forte
envolvimento de todos os intervenientes no Prodédscativg devemos de nos consciencializar que
depende de todos e ndo apenas de um intervensoitalamente. Pelo teu futuro, pelo da tua
sociedade e do teu pais esta mais do que na d#urao adoptarmos posturasuehs contra os outros
devemos € de trabalhans com os outrosm prol de um bem comum - 0 8acesso de e para todos

independentemente da trajectoria dos percursositvhe de cada individuo.
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ANEXOS

Anexo A
INQUERITO POR QUESTIONARIO
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(In)sucesso escolar: os porqués de percursos difetes?
INQUERITO A ALUNOS A FREQUENTAR O ULTIMO ANO DO 3° CICLO DO ENSINO BASICO (9° ANO, CEF e PIEF)

Este inquérito insere-se no ambito de uma investigao para a elaboracdo de uma dissertacdo de Mest@mem Educacéo e
Sociedade do ISCTE. Este trabalho procura identifiar as percepc¢des dos alunos sobre as causas de ¢rsso Escolar. As
informacdes aqui recolhidas sdo de interesse exakmmente cientifico, estando sempre garantida e salguardada a
confidencialidade e anonimato.

Lé com atencéo antes de responderes, responderioiordeséria.
Se eventualmente te enganares podes rasurar.
MUITO OBRIGADO PELA TUA PARTICIPACAO ©

A — Os teus dados
1. Escola: .
2. 9%°ano, turma: CEF de: PIEF T2: O 4

3. Sexo:Masculino [] Feminino [ /
4. I|dade: anos r

B — Os dados da tua familia —
5. Comquem vive®

Pai

Mae

Padrasto

Madrasta

Irmaos Quantos?

Qutro(s) [por ex.: Avoés; tios; tutor...]| Quem?

6. Quem é o telencarregado de Educaca® Pai [] Mae [ Outro, m@e

7. Assinala com uma cruX{ o grau de escolaridade dos teus pais[e/ou de outro(s) adulto(s) que seja(m) respagisgor
ti]:

GRAU DE ESCOLARIDADE PAI MAE PADASTRO | MADASTRA | OUTRO (p. ex: Tutor, tio, etc.)
QUEM?

N&o sabe ler nem escrever
Sabe ler e escrever (sem ter ido a escolg)
Frequentou a escola mas ndo completau o
1° ciclo (antiga 42 classe)

1° ciclo (antiga 42 classe)

2° ciclo (6° ano)

30 ciclo (9° ano)

Ensino Secundario (12° ano)
Ensino Superior (bacharelato/licenciatura)
Ensino Superior (mestrado/doutoramento)
Nao sei

8. Assinala com uma cruX{j a situacao doteus pais perante o trabalho_[e/ou de outro(s) adulto(s) que seja(m) respaisa
por ti]:

SITUACAO PAI | MAE | PADASTRO | MADASTRA | OUTRO (p. ex: Tutor, tio, etc.)
QUEM?

Trabalha por conta prépria

Trabalha por conta de
outrem/Assalariado
Patrdo (com empregados)

Desempregado

Vive de rendimentos
Ocupa-se de tarefas domésticas
Reformado

Faleceu

Nao sei
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9. Qual aprofissdo do teu pa? No caso de se encontrar desempregado, reformag ter falecido, indica por favor a sua
ultima profissao.

10. Qual aprofissao da tua mad& No caso de se encontrar desempregada, reforntadater falecido, indica por favor a sua
Ultima profisséo.

C — Estratégias educativas familiares

11. Quanddfazes algo certo na escol@omo reage o teu agregado famil{assinala sé 1 resposta)
Compram-me presentes

D&ao-me os parabéns

Dizem-me que néo faco mais que a minha obrigag
N&o fazem nada

Outro. Qual?

e
o

12. Quanddfazes algo errado na escol@omo reage o teu agregado famil{@ssinala s6 1 resposta)
N&o dizem nada

Conversam comigo

Gritam/Batem

Ficam zangados mas ndo fazem nada
D&o-me um castigo. Qual?

13. Costumasonversar com 0s teus pais/encarregados de educacadbre:(verifica se respondeste a todas)
SEMPRE | MUITAS VEZES | RARAMENTE | NUNCA

Como correu o dia na escola

O que estas a aprender nas aulas
Os assuntos que néo percebes nas aulas
Se fizeste os TPC

O teu comportamento

As tuas notas

A tua relagdo com os colegas

A tua relacdo com os professores

A maneira como o0s professores
ensinam
As condi¢Bes da tua escola

QOutra, qual?

14. Com que frequéncia os tepais/encarregados de educacé(verifica se respondeste a todas)

SEMPRE MUITAS RARAMENTE | NUNCA
VEZES

Estudam comigo
Véem 0s meus testes
Ajudam-me a fazer os TPC

Va0 a reunides com o director de turma quahdo
convocados
Conversam com os professores

Participam em actividades de escola p. ex: (para
assistir as actividades de final de periodo ound¢ a
Ajudam nas actividades da escola p. ex: (como a
pintar paredes, ou a arranjar algo, ou ja foramlasa
falar sobre a profissédo deles)
Outra, qual?
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15. Com que frequéncia fazestnabalhos de casgTPC)?
SEMPRE MUITAS VEZES RARAMENTE NUNCA

16. Em casatens:
Enciclopédia Dicionario CD’rom de apoio a aprendiagem Internet

17. Gostas déer? SimC]  Néao [

18. Para além dos manuagsgue 1€
Banda Desenhada Revistas Jornais Artigos na interhe

19. Até quando é qua tua familia quer que tiestudes?

20. Queprofissdogostariam que ttivesses?

D — O teu percurso escolar
21. Frequentaste pré-escolar? Sim O Nao [

22. Jareprovastealgum ano? sim O Nao [

23. Se respondest@m, indica on.° de vezeseferentea cada ano

ANO DE N.° DE VEZES QUE
ESCOLARIDADE | REPROVASTE (em cada ano)

2° Ano
3° Ano
4° Ano
5° Ano
6° Ano
7° Ano
8° Ano
9° Ano

24. Se ja tiveste alguma(sgprovacao(6es), indicaas 3 principais razéesque, em tua opinido a(s) justificam: (por ordem
decrescente — sendo a 12 correspondente a pringidal, depois a 22, e a 3%)

Nao estudava

A matéria era dificil de perceber

A matéria era pouco interessante

Os professores ndo explicavam bem

N&o gostava dos professores

Tinha maus comportamentos

N&o ia as aulas

A relacdo com a turma nao era boa

Tinha dificuldades em aprender

N&o tinha condi¢cdes em casa para estudar

Outra? Qual:

25. Queprofissdogostarias de vir a ter?

26. Até quandajueres estudaP?

27. Comote consideras (assinala s6 1 resposja

Um bom aluno
Um aluno médio
Um aluno fraco
Um mau aluno
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28. Aprendescom:(assinala s6 1 resposja

Muita facilidade
Facilidade
Dificuldade
Muita dificuldade

29. Quais as raz6es para tereais facilidade em aprendemuma disciplina®assinala s6 1 resposja

E mais| Percebo Gosto da Nunca tive| Gosto dos| Estudo Tenho a| Os Penso Percebo
facil que| melhor o| matéria | dificuldades| professoreg com quem assuntos | que tem| o que
outras que 0s em amigo(s) | recorrer | interessamq utilidade | vem nos
disciplinas| professoreg perceber g ou caso nag -me para  of livros
dizem matéria colegas | perceba meu
algo futuro

30. Quais as razdes para tenaais dificuldade em aprendemuma disciplina®assinala s¢ 1 resposja
E mais| Nao N&o A N&o gosto| Nao N&o Os Penso N&o
dificil que | percebo o gosto da| matéria | dos tenho tenho a| assuntos | que n&o| percebo g
outras que os| matéria | anterior | professores amigo(s) | quem ndo  me| tem que vem
disciplinas| professoreg néo ficou ou recorrer | interessam utilidade | nos livros
dizem bem colegas | caso naog para o
sabida com perceba meu
quem algo futuro
estudar

31. Quandoestudas (assinala s6 1 resposja

Todos os dias

Mais que 3 dias por semang
2 ou 3 dias por semana

SO na véspera dos testes
Raramente/Nunca

54

32. Quanto tempo, em médiestudas por di& (considerando todo o ano lectivo e ndo apenaéspera dos testegassinala s6

1 resposta

Nenhum

Menos de 10 minutos
Entre 10 a 30 minutos
Entre 30 minutos a 1 hord
Mais de uma hora

33. Tens ou ja tivesteexplicador? Sim]  N&o[]
Se respondestm, diz a que disciplina(s):

34. Tensaulas de apoiona escolafassinala s6 1 resposja

N&o tenho, nem nunca tive

N&o tenho agora mas ja tive A que disciplinas?

Tenho agora pela 12 vez A que disciplinas?

Tenho agora e ja tive anteriormente A que distisi?

35. Estudas porque (assinala so 1 resposta)

Gostas dg Es obrigado Queres | Ndo queres aturar Queres Pensas ser Queres ir para

aprender | pelos teug ter um| as repreensdes dogiespachar ogimportante parg a
pais (ou outrg bom pais e dog estudos e i o teu futuro Universidade
pessoa) emprego| professores trabalhar

36. Normalmente quandestudas é principalmente através ddassinala sé 1 resposta)
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Livros Apontamentos| Explicador| Enciclopédias e Apenas ouves a matérjanternet
escolares dicionarios dada nas aulas

37. Qual a atitudenais importante para aprender? (assinala s6 1 resposta)

Estar com atencdpEsclarecer as duvidgsEstudar todos Fazer apontamentgsOutra. Qual?
nas aulas com o professor os dias da matéria

38. Quando tendlificuldades em compreender a matériao que fazes@rerifica se respondeste a todas)

SEMPRE MUITAS RARAMENTE | NUNCA
VEZES

Pedes ao professor que te explique de novo

Pedes ao teu pai ou a tua mae que te expliquem
Pedes aos teus irmdos que te expliquem

Pedes ao explicador que te explique

Pedes aos teus amigos ou colegas que te expliquem
Nao perguntas nada a ninguém e estudas em casa
Fazes de conta que percebeste e ndo pensas nasisumbo
Nem pensas nisso

39. Quanto tempo em média por dids televisdae/ouvideo®
40. Quanto tempo em média por jigas computador/PlayStatione afins?
41. Quanto tempo em média por dia utilizas Messenger e/ou redes sociaifFacebook, hi5, Twitter, Badoo, etc.)?

42. Quanto tempo em média por dia utilizalelemove| (para falar e para sms’s)?

43. Como consideras o teomportamenta (assinala sé 1 resposja
Porto-me sempre bem

Porto-me quase sempre ben
Varia muito, depende dos dias
Costumo ter problemas

Porto-me mal muitas vezes

44. Costumadaltar as aulas? (assinala s6 1 resposja
N&o, s6 falto quando estou doente ou vou ao médico
Sim, ja tenho faltado por varios motivos
Este ano ndo, mas noutros faltava muito
Este ano ndo, mas ja reprovei por faltas

45. Durante o tegercurso escolar ja tiveste:

MUITAS | ALGUMAS |POUCAS | NENHUMA

Faltas de material
Faltas de comportamento

46. Jativeste de ir €onselho Disciplinarpor teres apresentado um mau comportamento?
Sim] Néo [ Se respondesteasisinala com um{, quantas veze?

1 2 3 Entre 4 al0| Entrel0 a 20, Entre 20 a 4( Mais dé 4

E - A tua escola; os teus professores e 0s teusegals

47. Estasmatriculado nesta escola porqu@ssinala sé 1 resposja
Foi escolhida pelos meus pais
E da minha area de residéncia
Fui encaminhado por professores de outra escola
Foi uma instituicdo (por ex: tribunal) que me enitdrou
Outra razdo, qual?
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48. Achas quea tua escola @ (assinala so 1 respos)
Espectaculai | Boa Média | Ma | Péssima

49. Tens conhecimento (ou pelo menos ja ouviste fdlaregulamento interno da escoldda parte dos direitos e deveres/re
dos alunos)? Sim Nao [J O

50. Como te tenslado com os teus professor? (assinala sé 1 resposja

Nao me dou bem com nenh

Tenho um bom relacionamento com al¢
Tenho um bom relacionamercom quase todos
Tenho um bom relacionamento com tc

51. O que achagdos teus professore§rifica se respondeste a tod)

SIM | NAO | NAO SEI

Sao teus amigos

Querem que tu particip

Respeitam-te

Explicamie bem a matéri

Voltam aexplicar quando colocas divi

Tém muito jeito para vos ensil

Preocupanse contigi

Tratam todos os alunos da mesma maneira,
distin¢cbes

Tratam uns melhor do que out

52. Quando das uma resposta erradao que é que os professores costumam f¢(verifica se respondeste a toda

SEMPRE MUITAS RARAMENTE NUNCA
VEZES

Ralham contigo

Pedem a outro aluno para respo

Falam contigo para saber o que néo per«

Voltam a fazer a pergunta fl@ma a que tu percet
Ajudam-+e a chegar a resposta certa dando |

Pedem a um colega teu que seja ele a ex-te a pergunta

53. Como é que ofuinciondrios tratam os alunos(assinala sé 1 resposja
Tratam todos por igu
Tratam unsmelhor do que 0s outros|

54. Em relacdo aos te@smelhores amigo: (verifica se respondeste a todas)

SIM | ASVEZES | NAO NAO SEI|

S0 faltam as aulas quando estao do
Chegam atrasados as a

Portamse bem nas aul

Fazem os TPC

Estudam para os testes
Querem ir para a Universide /

E0buigads ©
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Anexo B

PEDIDO DE AUTORIZAGCAO AOS ENCARREGADOS DE EDUCACAO PARA APLICACAO DO INQUERITO
POR QUESTIONARIO, para a Escola E.B.l. de Abrigadae para a Escola Bésica 2,3 Péro de Alenquer
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E.B.l. de Abrigada

Exmo. Sr. ou Sr.2:

Encarregado(a) de Educacao

No ambito da elaboracdo de uma tese de MestradBderracao e Sociedade, do Instituto Superior d
Ciéncias do Trabalho e da Empresa - Instituto Usitéio de Lisboa (ISCTE-IUL), sobre o temé@n)Sucesso
Escolar: os Porqués de Percursos Diferentes?O professor Valter Rosa, da Escola Basica 2,8 Bé
Alenquer, pretende recolher dados através de umétiig por Questionario aplicado aos alunos nd fil@a3°
Ciclo do Ensino Basico (9° Ano; CEF e PIEF).

A identificacdo das causas que levam ao Insucefso & Abandono Escolar, sdo de extreme
importancia para a melhoria do processo de ensamendizagem, bem como para o desempenho escaglar ¢
alunos. Pede-se, por isso, a sua cooperagao.

Os dados recolhidos sdo de interesse exclusivameet#ifico, estando sempre garantida e
salvaguardada a confidencialidade e anonimato.

O Despacho n.° 15 847/200@briga a que seja submetido a analise o Inqugoit@uestionario em meio
escolar, e posteriormente, emitida a sua autorzaeda Direccdo-Geral de Inovagédo e de Desenvohtime
Curricular (DGIDC), esta autorizacdo ja foi conckedicumprindo este “0s requisitos de qualidadeidcace
metodoldgica”. Ficou registado na DGIDC com@224100001

Solicita-se a sua autorizacdo para que o traballpossa realizar.

O Director
Eu: Encarregado(a) de Educacgédo do(a)
aluno(a): 2 n_ Turma: do: ano de
escolaridade, declaro queutorizo D / Nao AutorizoD o preenchimento, pelo meu educando, dc

Questionario, para a elaboracdo de uma tese deddestm Educacdo e Sociedade, do Instituto Supaeior
Ciéncias do Trabalho e da Empresa - Instituto Usitéio de Lisboa (ISCTE-IUL), sobre o tem@n)Sucesso

Escolar: os Porqués de Percursos Diferentes?”

Data : / /2011
Assinatura do(a) Encarregado(a) de Educacao:
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Escola Basica 2, 3 Péro de Alenguer

Exmo. Sr. ou Sr.2:

Encarregado(a) de Educacao

No ambito da elaboracdo de uma tese de MestradBderracao e Sociedade, do Instituto Superior d
Ciéncias do Trabalho e da Empresa - Instituto Usitéio de Lisboa (ISCTE-IUL), sobre o tem@n)Sucesso
Escolar: os Porqués de Percursos Diferentes?O professor Valter Rosa, da Escola Basica 2,18 Bé
Alenquer, pretende recolher dados através de umétiig por Questionario aplicado aos alunos nd fil@a3°
Ciclo do Ensino Basico (9° Ano; CEF e PIEF).

A identificacdo das causas que levam ao Insucefso & Abandono Escolar, sdo de extreme
importancia para a melhoria do processo de engirendizagem, bem como para o desempenho escolar d
alunos. Pede-se, por isso, a sua cooperagao.

Os dados recolhidos sdo de interesse exclusivameet#ifico, estando sempre garantida e
salvaguardada a confidencialidade e anonimato.

O Despacho n.° 15 847/200@briga a que seja submetido a analise o Inqugoit@uestionario em meio
escolar, e posteriormente, emitida a sua autorzpaeda Direccdo-Geral de Inovagdo e de Desenvohtime
Curricular (DGIDC), esta autorizacdo ja foi conckedicumprindo este “0s requisitos de qualidadeidcace
metodoldgica”. Ficou registado na DGIDC com@224100001

Solicita-se a sua autorizacdo para que o traballpossa realizar.

A Directora
Eu: Encarregado(a) de Educacgédo do(a)
aluno(a): 2 n_ Turma: do: ano de
escolaridade, declaro queutorizo D / Nao AutorizoD o preenchimento, pelo meu educando, dc

Questionario, para a elaboracdo de uma tese deddestm Educacdo e Sociedade, do Instituto Supaeior
Ciéncias do Trabalho e da Empresa - Instituto Usitéio de Lisboa (ISCTE-IUL), sobre o tem@n)Sucesso

Escolar: os Porqués de Percursos Diferentes?”

Data : / /2011
Assinatura do(a) Encarregado(a) de Educacao:
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europass

Europass
curriculum vitae

Informacao pessoal

Apelido(s) - Nome(s)
Morada(s)

Telefone(s)

Correio(s) electrénico(s)
Nacionalidade(s)
Data de nascimento

Sexo

Area de competéncia

Experiéncia profissional

Datas
Funcéo ou cargo ocupado

Principais actividades e
responsabilidades

Nome e endereco do
empregador

Tipo de empresa ou sector

Formacao académica e
profissional

CV- EUROPASS

Apelido(s): Silva Rosa - Nome(s): Valter Manuel

Urbanizacéo Quinta do Bravo, Lote 100, r/c Dt.°

Paredes

2580-355 Alenquer (Portugal)
Telemével: (+351 966238664/
+351 939585640)

rosa.valter@gmail.com
Portuguesa
13/03/1972

Masculino

Educacéo Visual

28/09/1994 — 31/08/2011

Professor

Leccionar, Animador/Coordenador de Projecto de PIEF Tipo 1 (Programa
Integrado de Educacéo e Formacao)

- (outros cargos/fungBes desempenhados durante a carreira):

Delegado de Grupo de Educacao Visual -3°Ciclo do Ensino Basico
Coordenador BE/CRE — (Biblioteca Escolar/Centro de Recursos Educativos)
Director de Turma

Coordenador do Departamento Artistico-Tecnolégico — 2° e 3° Ciclo do Ensino
Basico

Criador do projecto/Dinamizador e Coordenador do “Clube a p’Arte” - (Clube de
educacéo para e pela Arte)

Coordenador de Actividades de Complemento Curricular

Coordenador e Director de Turma de Curriculos Alternativos

Responsabilidades no projecto para atribuicdo do galardao escolas Expo (0
projecto foi seleccionado e atribuido o respectivo galardao)

Ministério da Educagédo

Educacéo
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Datas

Designacao do certificado ou
diploma atribuido

Principais
disciplinas/competéncias
profissionais

Nome e tipo da organizacéo
de ensino ou formacéao

Classificacdo obtida a nivel
nacional ou internacional

Datas

Designacao do certificado ou
diploma atribuido

Principais
disciplinas/competéncias
profissionais

Nome e tipo da organizacéo
de ensino ou formacéo

Classificacéo obtida a nivel
nacional ou internacional

Datas

Designacao do certificado ou
diploma atribuido

Principais
disciplinas/competéncias
profissionais

Nome e tipo da organizacéo
de ensino ou formacéo

Classificacéo obtida a nivel
nacional ou internacional

Datas

Designacao do certificado ou
diploma atribuido

Principais
disciplinas/competéncias
profissionais

Nome e tipo da organizacéo
de ensino ou formacéao

Classificacéo obtida a nivel
nacional ou internacional

01/09/2009-31/08/2010
Curso de Estudos Pé6s-Graduados em Educacéo e sociedade

Desigualdades Sociais Comtemporaneas
Familias e Educacéo

Sociologia do Desempenho Escolar

Politicas de Educacao

Planeamento e Avaliacdo de Educacéo e Formagéao
Sistemas Educativos Comparados

Politicas e Organizagdo do Ensino Superior
Sociedade Educativa

Educacédo ao Longo da Vida

Desenho da Pesquisa

Analise Contetdo com Programas Informaticos
Escola Professores e Contexto Comunitario

ISCTE-IUL — (Instituto Superior de Ciéncias do Trabalho e da Empresa-Instituto
Universitario de Lisboa) — Departamento: Escola de Sociologia e Politicas

Publicas

15 Valores

1997-2001

Licenciatura/Curso de Estudos Superiores Especializados em Expressées Artisticas

Integradas em Educacéo

Escola Superior de Educacao Jean Piaget — P6lo de Almada
15 Valores

1999/00

2° Ano — Profissionalizagdo em Servigo

Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacdo da Universidade de Lisboa

17 Valores

1998/99

1° Ano — Profissionalizacao em Servico

Escola Superior de Educacéo de Viseu

15 Valores

76



(In)Sucesso Escolar: os Porqués de Percursos Difes®

Datas

Designacao do certificado ou
diploma atribuido

Principais
disciplinas/competéncias
profissionais

Nome e tipo da organizacéo
de ensino ou formacéo

Classificacéo obtida a nivel
nacional ou internacional

Aptiddes e competéncias
pessoais

Lingua(s) materna(s)

Outra(s) lingua(s)
Auto-avaliacao

Nivel europeu

Inglés
Francés

Aptiddes e competéncias
sociais

Aptiddes e competéncias de
organizacéo

Aptiddes e competéncias
técnicas

Aptiddes e competéncias
informéticas

Aptiddes e competéncias
artisticas

Outras aptiddes e
competéncias

Carta(s) de conducéo

Informacao adicional

1994/95

Bacharelato — Artes Plasticas — Pintura

Escola Superior de Tecnologia Gestao Arte e Design de Caldas da Rainha

Portugués
Compreender Falar Escrever
Compreensao Leitura Interaccédo oral | Producéo oral
oral
Bl Bl Bl A2 A2
Bl A2 A2 A2 A2

© Nivel do Quadro Europeu Comum de Referéncia (CECR)

Descreva estas competéncias e indique o contexto em que foram adquiridas.
Facultativo (ver instrucdes)

Descreva estas competéncias e indique o contexto em que foram adquiridas.
Facultativo (ver instrucdes)

Descreva estas competéncias e indique o contexto em que foram adquiridas.
Facultativo (ver instrucdes)

Na optica do utilizador:

Microsoft Office Word; Excel; PowerPoint; Publisher; MovieMaker; Outlook;
Picture Manager; Moodle; Prodesis; Gato; DocBASE; Atlas.Ti; CorelDraw; Google
SketcUp; Graffiti Studio; TwistedBrush open Studio; WizardBrush; Virtual Painter;
Snagit; EDraw Flowchart.

Pintura, escultura, artes decorativas,artes plasticas,desing grafico...

Descreva estas competéncias e indique o contexto em que foram adquiridas.
Facultativo (ver instrucdes)

Inclua nesta rubrica a(s) cartas de conducdo das quais é titular, especificando, se
pertinente, a categoria de veiculo. Facultativo (ver instrucdes)

Monografia “A importancia do papel do director de turma”

PFAP — (Projecto de Formacao e Aptidao Profissional)

Projecto de Criacédo do “Clube a p"Arte” — (Clube de educacao par e pela Arte)
Projecto de candidatura a reapetrechamento da BE/CRE

ACCOES DE FORMACAO:

“Salas de Estudo: Ensinar a Estudar ” — Julho 2001
“Mudancas na Escola e Dindmica de Equipas Docentes” — Dezembro 2001
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“A Internet na Escola — Novo Recurso Pedagogico” — Maio 2003

“Pesquisa de informacao na Internet "WebQuest™ — Julho 2004

“O Professor e a Indisciplina na escola” — Dezembro 2004

“A Informatica ao Servigo da Organizacao Escolar’ — Dezembro 2004

“Relacao Pedagdgica: Gerir os afectos, Conviver com as Emoc¢des” — Dezembro
2005

“A Reutilizacdo em Contexto Artistico” — Junho 2009

PARTICIPACOES NOUTRAS ACTIVIDADES:

Accéo de Sensibilizacdo: “Indisciplina” — Alenquer — Outubro 1999
2° Forum Profissfes — Alenquer — Fevereiro 2000

Coléquio educacgdo/VI Jornadas Pedagogicas:

“A Educacao e a Docéncia Séc. XXI” — Alenquer — Maio 2004

Ciclo de Debates “Educacao: que Futuro” — Lisboa — Fevereiro 2005

EXPOSICOES:

1989 — Colectiva — Mencao Honrosa na Categoria de Desenho — “Concurso
Jovens Artistas” — Barreiro

1990 - Individual — Galeria da Cruz Vermelha — Setubal

1992 - Individual — Galeria/Restaurante “ o Pescador” — Setlbal

1993 - Colectiva — alunos ESTGAD — Galeria R.C.C. (Radio Clube Caldas)
1994 — Colectiva — alunos finalistas ESTGAD — Galeria Municipal — Obidos
1994 — Colectiva — “Artistas da Regido” — Junta de Freguesia - Setubal
1995 — Individual — Bar/Galeria Alexander — Caldas da Rainha

1997 — Colectiva — “Professores da Nossa Zona” — Alenquer

1998 — Individual — Escola St. Onofre (A Convite da Associacéo de Estudantes) —
Caldas da Rainha
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