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Resumo
A cooperacdo ao nivel do ensino superior assume particular impor-
tdncia ao nivel da formacao superior realizada no exterior pois é me-
diante os acordos de cooperacédo estabelecidos que se decide o pais
de envio dos estudantes. Portugal e Brasil apresentam-se como dois
parceiros importantes no ambito da cooperagao estudantil, ndo s6 em
termos da recegdo de estudantes angolanos nas suas institui¢des de
ensino superior, como também na melhoria daquele nivel de ensino
em Angola.
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The importance of Portuguese and Brazilian
aid in higher education of Angolans

Abstract

Higher education aid is particularly important in education overse-
as because it is on the basis of agreements that the country decides
where students will be sent. Portugal and Brazil are two important
partners when it comes to higher education aid, not only with regard
to acceptance of Angolan students, but also in improving that level of
education in Angola.
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Até 1963, data de inicio do funcionamento dos Estudos Gerais Univer-
sitarios de Angola, Portugal apresentou-se como o espago hegemédnico
para a formacéo superior de angolanos. A falta de um subsistema de
ensino de nivel superior em Angola conduziu a mobilizacao de muitos
jovens, sobretudo brancos, para o centro do império colonial, a fim de
realizarem essa formacdo. A criagdo dos Estudos Gerais Universitarios
nao fez, no entanto, diminuir, nos primeiros anos apds a sua implemen-
tacdo, o envio de estudantes angolanos para Portugal, prevalecendo as-
sim a preferéncia pela realizagdo da formacgdo superior na metrépole.
No periodo pds-independéncia, mantém-se o predominio da formagao
superior no exterior, tendo para o efeito sido criado um sistema nacio-
nal de bolsas de estudo, bem como um organismo responsavel pela sua
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gestdo (INABE). Os estudantes eram maioritariamente enviados para os
paises socialistas, em cumprimento dos acordos de cooperagao esta-
belecidos com Angola, assim como muitos cooperantes destes paises
chegaram a Angola para “apoiarem” a implementagio do novo sistema
de educagdo angolano.

A cooperacdo apresenta-se assim como um processo chave na for-
macao superior realizada fora do pais, pois é no ambito dos acordos
estabelecidos que sao decididos os paises de destino, bem como as con-
dicGes a que os estudantes ficam sujeitos. Neste processo, Portugal e
Brasil assumem um papel de destaque. As ligacoes histdricas e cultu-
rais bem como a partilha do mesmo idioma fortalecem as relagdes de
amizade e de cooperagdo com estes paises, e funcionam como fatores
decisivos na escolha do destino para a formagao superior.

O papel da cooperacdo na formacéo superior de angolanos

A cooperacao define-se como um processo social através do qual os seus
intervenientes procuram realizar objetivos comuns. Quanto a coopera-
¢do entre Estados, de acordo com Fernandes et. al.:

A cooperagdo afirma-se como um dever dos estados, uns perante os
outros, dentro dos principios de subsidiariedade contidos na carta das
Nacées Unidas. Quer na relacado estado a estado, quer de forma multila-
teral, cooperar significa evitar que os paises sofram uma dependéncia
total do exterior, vivam uma marginalizacao face ao mundo de alto pa-
drao de rendimento e caiam numa pobreza crescente (2005, p. 15).

Na celebragao de protocolos de cooperagdo esta assim implicita a
‘criagdo de mecanismos e o estabelecimento de lacos de solidariedade”
(Afonso, 1995, p. 13), bem como uma conjugagio de esforgos tendo em
vista 0 mesmo fim, podendo para o efeito abranger diversas areas (eco-
nomica, cultural, educativa, saude, etc.).

A cooperacao educativa internacional tem assumido, nos ultimos anos,
papel de destaque nos acordos de cooperagdo dado ser um dos Objetivos
de Desenvolvimento do Milénio (0DM). No que toca a Angola, nesta fase
de reconstrugdo pds-guerra, a cooperagao educativa internacional revela-
-se primordial, de modo a qualificar os seus recursos humanos, para que
consigam dar resposta aos desafios com que se deparam diariamente.

¢

Cooperacao educativa Portugal - Angola

A cooperacdo educativa entre Portugal e Angola ficou salvaguardada
no Acordo Geral de Cooperacéo, publicado em 1979 (Diario da Republica,
1979), onde podemos ler:

As Partes Contratantes propdem-se celebrar um acordo cultural que, com
respeito mutuo das culturas portuguesa e angolana, visara o reforco do



intercdmbio cultural e cientifico entre os dois povos, bem como a valori-
zagdo da lingua portuguesa no dmbito das relagdes internacionais’.

Ficando igualmente acordado que:

Cada Parte Contratante compromete-se a cooperar, dentro das
suas possibilidades, no processo de desenvolvimento cientifico
e técnico da outra Parte, nomeadamente:

a) Pondo a sua disposicdo pessoas e entidades qualificadas
e criando os meios técnicos adequados;

b) Contribuindo para a formagdo dos seus quadros,
designadamente facilitando o acesso dos nacionais da outra
Parte aos seus estabelecimentos de ensino e formacao;

c) Participando na criacao e desenvolvimento dos seus
centros de ensino e formagdo, bem como de organismos
cientificos e técnicos?.

Esta matéria deu posteriormente origem ao Acordo de Cooperagao
nos Dominios da Educacao, do Ensino, da Investigacdo Cientifica e da
Formacao de Quadros, assinado entre os dois paises, em 1987, sendo
posteriormente publicado no Diario da Republica (portugués) sob a for-
ma de Decreto n® 29/91 de 19 de abril (Didrio da Republica, 1991). Este
acordo compreende diversas formas de cooperagao nos dominios da
educacdo?® com destaque para a “formacao ou atualizacio de quadros e
concessao de bolsas de estudo”.

Depois da alteracao da conjuntura politica internacional, que levou ao
colapso do bloco socialista, em 1989, as relagdes bilaterais entre Portugal e
Angola experimentaram um novo impulso, sendo a década de 1990 aquela
que registou maior numero de bolseiros da cooperagao portuguesa.
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1 Artigo 2° da Lei 6/79 de 9 de fevereiro.
2 Artigo 3° da Lei n® 6/79 de 9 de fevereiro.
3 Artigos 2° e 4° do Decreto-lei n® 29/91.
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A década de 1990 foi o periodo em que o Instituto Portugués de Apoio
ao Desenvolvimento (IPAD) atribuiu um maior niumero de bolsas de es-
tudo a estudantes angolanos, sendo os anos letivos de 1996/97 e 1997/98
aqueles com maior numero de bolseiros (260 bolseiros), periodo coinci-
dente com a intensificagdo da guerra civil em Angola. A partir do ano
letivo 2003/04 (81 bolseiros), observa-se uma diminui¢do do nimero de
bolsas de estudo, ndo chegando o namero de bolseiros a uma cente-
na, namero que desde entao tem vindo a decrescer. Essa diminuicao
do niimero de bolsas esta relacionada com a orientagao da politica de
cooperacdo portuguesa em privilegiar as bolsas de estudo para os ni-
veis mais avancados, nomeadamente mestrados e doutoramentos. De
acordo com Correia, o valor despendido em bolsas de estudo tem-se
mantido uniforme pois uma bolsa de mestrado representa o dobro da
de licenciatura e a de doutoramento custa trés vezes mais (2010, p. 20).

O estabelecimento da paz em Angola, em 2002, marca uma nova eta-
pa quanto aos acordos de cooperacdo na area educativa entre os dois
paises. De acordo com o Programa Indicativo de Cooperagao Portugal-
-Angola 2007/2010 (PIc), a cooperacio entre os dois paises passa sobre-
tudo pela reconstrugao de Angola. Para o efeito, o programa salienta
a importancia da educagao na “reducdo da pobreza na atual fase pos-

-conflito, através de uma abordagem de médio prazo que permita a pro-

mocao de um desenvolvimento econémico e humano sustentavel” (pic,
2008, p. 23). Para o cumprimento destes designios, foram tracados trés
eixos prioritarios de cooperacéo:

1-—

Capacitacao Institucional: visando apoiar os esforcos do Gover-
no da Republica de Angola na promogao da boa governagao, na
capacitacdo das suas instituigoes e na consolidacdo do Estado
de direito;

Desenvolvimento Sustentavel e Luta Contra a Pobreza: visando
contribuir para o desenvolvimento social, humano e econémico
de Angola e a melhoria das condicées de vida da sua populagao;
Cluster da Cooperacao: projetos de cooperagdo que possam cons-
tituir-se como primeiro motor do desenvolvimento econémico

e social de uma determinada divisdo politico-administrativa do
pais exterior a capital do pais.

Em relacao a educagao, as recentes orientagdes estratégicas defini-
das no documento “Uma Visao Estratégica para a Cooperagao Portu-
guesa” salientam o seu papel no desenvolvimento uma vez que:

possibilita ao ser humano adquirir conhecimentos, valores e compe-
téncias que lhe permitem valorizar-se e adaptar-se a evolugao social e
cultural, melhor dialogar e compreender as necessidades dos outros,
participar ativamente nas estratégias de desenvolvimento e reforcar a
dimenséo da cidadania (pic, 2008, p. 81).



De acordo com o mesmo documento, a cooperagio portuguesa com
Angola na area educativa tem como principais objetivos:

—  Melhorar a qualidade de ensino a todos os niveis,
nomeadamente através da formacao de professores;

—  Contribuir para o reforgo institucional, através de agdes
de apoio a gestdo e inspegao escolar e de assisténcia a
reformulacao dos curricula;

- Apoiar a formagdo de estudantes angolanos em diversas areas,
nomeadamente através da concessdo de bolsas de estudo e de
investigagdo e insergdo profissional;

—  Promover a lingua portuguesa enquanto veiculo privilegiado
de educacao e formagao (ensino em Portugués);

—  Reforgar o papel de niveis de ensino especializados — como
0 ensino superior e o ensino técnico-profissional — enquanto
suporte para um desenvolvimento econémico e social
sustentado (PIc, 2008, p. 82).

Em suma, além do apoio ao retorno dos quadros angolanos ja for-
mados, Portugal tem apostado na melhoria da oferta de formagao supe-
rior interna com o envio de professores portugueses para Angola, bem
como na formacao de quadros através da atribuicdo de bolsas de estudo
internas, ao nivel da licenciatura, privilegiando a atribuicdo de bolsas
de estudo externas para os niveis mais avangados (mestrado, doutora-
mento e poés-doutoramento).
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Essa énfase na educacdo mostra a sua importancia no processo de
cooperacdo entre os dois paises, assim como no processo de desenvolvi-
mento de Angola, indo ao encontro dos objetivos das principais organi-
zagOes internacionais, com destaque para a UNESCO e 0 PNUD.

Cooperacao Educativa Brasil - Angola

A cooperacéo técnica entre o Brasil e Angola comegou em 1980, com a

assinatura do Acordo de Cooperagdo Econdémica, Cientifica e Técnica®.

Desde entdo, e ao longo dos anos, varios acordos de cooperagao tém

sido celebrados entre os dois paises.
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Depois de um periodo de afastamento na década de 1990, assiste-se
a uma reaproximacao e intensificacdo nas relagdes entre Angola e o
Brasil, devido a uma reorientagdo da politica externa brasileira privi-
legiando a partir de entdo as relacées com o continente africano, em
particular com Angola (Gusmao, 2009; Pautasso, 2010). Essa reaproxi-
macéo do Brasil a Angola tem inicio em 2003, quando o governo de Luis
Inacio Lula da Silva (2003-2010) toma posse e “elege” Angola como um
dos “principais sustentaculos da politica brasileira” (ApexBrasil, 2010,
p. 7). Neste sentido, sdo estabelecidos diversos acordos entre os dois
paises, em diversas areas, com destaque para a educacdo, que se apre-
senta assim como uma das dreas prioritarias de cooperagdo para que
Angola possa dar resposta as exigéncias de mercado.

Os acordos de cooperagao técnico-cientifica, académica, cultural e tec-
noldgica das universidades brasileiras e do Estado brasileiro com os pa-
ises africanos estdo orientados no contexto da globalizagdo, sobretudo
para a luta contra a pobreza, a desigualdade e a exclusdo, para o desen-
volvimento sustentavel (Fonseca, 2009, p. 25).

Deste modo,
além da assinatura de novos instrumentos juridicos, a politica externa do
Governo Lula procurou intensificar a cooperacio com Africa nas areas de
intercdmbio estudantil, da criacdo de uma universidade® dedicada as ne-
cessidades dos povos luséfonos da Africa, do ensino da histéria africana
em universidades brasileiras por professores africanos e de acordos entre
academias diplomaticas (Protocolo de Cooperacdo na Educacao)’.

A importancia crescente do interesse da formacao superior no Brasil
¢é igualmente motivada pelos protocolos de colaboragdo que tém sido
celebrados entre os dois paises, no &mbito do Programa Estudante Con-
vénio de Graduacgao (PEC-G) e do Programa Estudante Convénio de Pds-

-Graduacao (PEC-PG).

O Programa de Estudantes Convénio de Graduacdo (PEC-G) “cons-
titui um dos instrumentos de cooperacao educacional, que o governo
brasileiro oferece a outros paises em desenvolvimento, especialmente
da Africa e da América Latina” (MRE, 2000, p. 6)® tendo como objetivo a
formacao e qualificagdo de recursos humanos desses paises.

Este convénio é coordenado pelo Ministério das Relagoes Exteriores
(MRE), 0 Ministério da Educagao (MEC), a Secretaria do Ensino Superior
(SESu) e pelas instituicGes de ensino superior, com a participacao das
missoes diplomadticas e consulares.

6 UNILaB: Universidade da Integragéo da Lusofonia Afro-brasileira. In http://www.UNILAB.
edu.br (acedido a 24 de dezembro de 2011).

7 Disponivel em http://www.mre.gov.br (acedido a 7 de outubro de 2011).

8 Disponivel em http://www.dce.mre.gov.br (acedido a 16 de novembro de 2010).



Segundo o Manual do PEC-G, em vigor desde 2000, o estudante deve-
ra reunir determinados requisitos para se poder candidatar, tais como
a faixa etaria (18-23 anos completos) e outros documentos comprovati-
vos da sua situacdo (documentacdo pessoal e documentacao escolar),
ficando garantido os seguintes direitos:

—  Isencao de propinas;
— Isencao de realizagdo de exame de ingresso
na instituicdo de ensino superior;
-  Reconhecimento do diploma no seu pais de origem;
- Visto temporario e carteira de identidade,
renovados anualmente;
—  Assisténcia médica, farmacéutica e odontoldgica.

Por seu lado, o estudante também tem deveres a cumprir, ficando
limitado o seu envolvimento em manifestacées de cunho politico e im-
possibilitado de exercer qualquer atividade remunerada, dedicando-se
somente ao estudo e comprometendo-se com o retorno ao pais de ori-
gem no maximo trés meses apds a conclusao do curso®.

No entanto, coloca-se a questao do beneficio deste convénio uma vez
que o encargo financeiro é da responsabilidade dos estudantes, que as-
sinam um comprovativo atestando a sua capacidade econémica para se
manter no Brasil (alojamento, alimentagdo, vestuario, transporte, pas-
sagem de avido, compra de material escolar).

Por outro lado, trata-se igualmente de um programa que se limita a um
determinado publico (18-23 anos), deixando de fora individuos com idade
superior a 23 anos e que nao tiveram oportunidade de estudar mais cedo.

No ano de 2010 o PEC-G dispunha de 2600 vagas para estudantes es-
trangeiros. Foram apresentadas 1013 candidaturas e apenas seleciona-
dos 498 candidatos, dos quais 41 angolanos. Para o ano de 2011, foram
selecionados 83 angolanos para a frequéncia da licenciatura, destacan-
do-se os cursos de medicina, gestdo, economia, comunicagao social e
direito como os mais procurados pelos estudantes®.

O Programa Estudante Convénio de Pés Graduagao (PEC-PG) confere
o grau de mestrado ou doutoramento e é coordenado pelo “Ministério
das RelagGes Exteriores (MRE), pela Coordenagdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e pelo Conselho Nacional de De-
senvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ)” (MRE, 2010, p. 3)"

O PEC-PG apresenta diferengas consideraveis em relagdo ao PEC-G,

9 O Estudante-Convénio s6 recebe o seu diploma na embaixada brasileira sediada
no seu pais de origem e somente o préprio pode levantar o documento e assinar o
término do seu processo.

10 Dados disponiveis no endereco eletrénico do Ministério das Relagdes Exteriores —
http://www.mre.gov.br (acedido a 2 de fevereiro de 2011).

11 http://www.mre.gov.pt (acedido a 2 de fevereiro de 2011).
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comecando pelo facto de ser coordenado pelo MRE, sem a participagao
do MEc. Nesta fase, o aluno ja é tido como um profissional, sendo a com-
provagao de vinculo laboral no seu pais de origem um dos critérios de
selecdo. Também aqui os alunos beneficiam de isencdo do pagamento
das propinas, assim como usufruem de assisténcia médica, odontolégi-
ca e farmacéutica e ainda dos seguintes beneficios:

—  Passagem aérea do seu pais de origem para o Brasil
e seu posterior retorno;
—  Bolsa de estudos até 24 meses para o curso de mestrado
e de até 48 meses para o de doutoramento, sem possibilidade
de renovagao;
—  Orientagao académica por parte das coordenagoes
de pés-graduacao.

No entanto, os alunos que foram abrangidos pelo PEC-G, e que de-
sejem realizar o mestrado ou o doutoramento, s se podem candidatar
através do PEC-PG dois anos depois do término da sua licenciatura, e de
terem regressado ao pais de origem e exercido uma atividade profissio-
nal no ambito da sua formacao.

No ano de 2010 o PEC-G recebeu 450 candidaturas de estudantes es-
trangeiros mas apenas 188 foram selecionadas (96 com bolsas de mestra-
do e 92 com bolsas de doutoramento). No ano de 2011 foram aprovadas
215 candidaturas, das quais 8 angolanos, 4 candidatos para a frequéncia
do mestrado e 4 candidatos para a frequéncia do doutoramento'.

Pelos dados apresentados, constatamos que o numero de candida-
turas para a licenciatura foi superior as candidaturas para o mestrado
e o doutoramento. Uma justificacdo para esse facto foi-nos facultada
pela responsavel pelo Departamento Educacional do Consulado do Bra-
sil em Luanda, que apontou a inser¢do dos estudantes no mercado de
trabalho e o seu investimento em carreiras profissionais assim como a
constituicao de familia, como razoes principais de falta de candidatos.

Conclusao

Os diversos constrangimentos que Angola passou condicionaram o me-
lhor desempenho do ensino superior. Para qualificar os recursos hu-
manos que o pais precisava para dar continuidade ao seu processo de
desenvolvimento, o governo angolano optou pelo envio dos estudantes
para o exterior, mediante acordos de cooperagdo previamente estabe-
lecidos. Portugal e o Brasil assumem assim um papel de destaque no
que toca a cooperacdo educativa que Angola estabeleceu com os mais
diversos parceiros. As ligagGes histéricas, a partilha do mesmo idioma,

12 Os dados aqui apresentados estdo disponiveis no sitio do Ministério das Relacdes
Exteriores do Brasil (http://www.mre.gov.br) e do Ministério da Educag&o (http://www.
mec.gov.br).



bem como a aproximacao cultural, contribuiram para o fortalecimento
dos lacos que unem os trés paises. Entre estes trés paises vem-se es-
tabelecendo assim uma rede de cooperagao estudantil em que Angola
tem sido a principal beneficiada. Resta contudo saber se Angola tem
aproveitado esse apoio da melhor forma, ao reconhecer o papel destes
paises, mas sobretudo, ao aproveitar os recursos humanos qualificados
regressados destes paises no seu processo de desenvolvimento.
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Resumo
A evolugdo das geragoes de estudantes angolanos a estudar em Portu-
gal vem acompanhando a sucessao das mudancgas sociais que caracte-
rizam a histdria recente de Angola. O pesado legado deixado pelo colo-
nialismo, no que toca a formagao escolar das populagdes ndo-brancas,
condicionou o acesso dessas populagdes ao ensino superior tendo sido
necessario, no periodo que sucede a independéncia, empenhar todos
os esforgos na formagdo de quadros e, em simultaneo, na formacao de
formadores. Assim, muitos dos estudantes que ingressaram no ensino
superior foram resgatados dos mais variados contextos sociais, sendo
que a maioria provém de familias com fraquissima ligagdo a Escola.
Contudo, existiam, a época, algumas familias ja escolarizadas acima da
média, que mais nao fizeram do que reproduzir essa situacao, passan-
do-a as novas geracGes. Na presente comunicagdo comparar-se-ao esses
“herdeiros” com os “novos estudantes” e o0 modo como construiram as
suas trajetdrias escolares, e como as foram articulando com os diferen-
tes contextos de mudanga da prépria sociedade angolana.
Palavras-chave: ensino superior, mudanca social, familia

Investment in school capital and historical processes of social
change: Three generations of Angolan students in Portugal

Abstract

The evolution in generations of Angolan students studying in Portugal
has accompanied the succession of social changes in Angola’s recent
history. The heavy legacy left by colonialism in terms of the education
of non-white populations conditioned their access to higher education.
It was therefore necessary to put all efforts into staff and trainer trai-
ning in the period after independence. Many students entering higher
education were rescued from the most varied social contexts and the
majority came from families with very weak connections to schooling.
However, at that time there were some families with above-average
education that did no more than reproduce their situation by passing
it down to future generations. In this paper, I compare these “heirs” to
the “new students” and how they built their school trajectories, and
how these trajectories were intertwined with the different contexts of
change in Angolan society itself.
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Angola chega a independéncia (1975) com uma taxa bruta de escola-
rizacdo de pouco mais de 33% (dados para 1973) (MED, 1995). Chega,
também, a independéncia com uma parte (infima) da populacao esco-
larizada acima da média (elites intelectuais). Trata-se de uma popu-
lacdo sobretudo branca (“civilizados™) e minoritariamente mestica
(os “assimilados”). Estas antigas elites escolarizadas vdo investir
naturalmente na educagao dos seus filhos reproduzindo o seu mode-
lo e o seu lugar na sociedade angolana, sendo o ensino superior, em
muitos dos casos, realizado em Portugal. A este grupo de estudantes
denomindmos de “herdeiros” usando o termo (e sentido) atribuido por
Pierre Bourdieu e J.-C. Passeron na sua obra Les Héritiers (Bourdieu e
Passeron, 1964) na qual estes sdo definidos como grupos estudantis
com disposi¢Oes para o ensino “herdadas”.

No periodo pds-independéncia, assiste-se ao ingresso no sistema de
ensino de um novo tipo de estudantes angolanos oriundos de familias
(tradicionalmente) ndo escolarizadas, que para a sua prossecucao (so-
bretudo para niveis médios e superiores) recebem “bolsas” do Estado
angolano. Este investimento publico em educacdo média e superior
inscreve-se nos projetos de desenvolvimento das novas administragoes
socialistas (administragoes 1975-1979 e 1979-1987) e sustentam-se em
acordos celebrados com paises politicamente alinhados. Na década de
1980, a atribuicdo de bolsas passa da coordenacdo do partido no po-
der (MPLA), para um modelo mais regulado, dependente do Estado - o
Instituto Nacional de Bolsas de Estudo (INABE). Este investimento em
bolsas de estudo atinge o seu auge durante a guerra civil angolana (de
1997 a 2001), em que as despesas do Estado com este apoio a formacao,
sobretudo no estrangeiro, constituem a componente mais importante
dos custos em educacdo — depois dos gastos no ensino de base e na ad-
ministracdo — representando cerca de 18% desses custos (Vinyals, 2002,
p. 56). A este grupo de estudantes, encaminhados para o sistema edu-
cativo pelo Estado angolano, chamamos “bolseiros” e correspondem a
geracao mais velha do nosso estudo (tendo entre 35 anos e 55 anos).

Finalmente, hoje, fruto da escolarizagdo da primeira geragdo e das
mudancas estruturais do regime, no sentido da sua liberalizacdo e aber-
tura a economia global, e consequente redugao da intervencédo do Esta-
do que cada vez mais prefere investir em bolsas para o ensino interno

1 De acordo com o Estatuto dos Indigenas Portugueses das Provincias da Guiné,
Angola e Mogambique (Decreto-lei 39 666 de 1954), o branco era por nascimento
“cidadao” e “civilizado”, enquanto que os negros e mesticos comprovando a sua “ilust-
racdo e habitos”.

2 O "assimilado” teria de falar corretamente a lingua portuguesa, exercer uma pro-
fissdo, arte ou oficio que lhe assegurasse o rendimento necessario a sua manutencao e
a das pessoas a seu cargo, ou possuir os meios suficientes para esse fim; ainda, deveria
exibir uma boa conduta e adquirir a ilustracdo e os habitos pressupostos para a apli-
cacdo integral do direito publico e privado dos cidaddos portugueses e ndo podia ter
sido notado com refratério ou desertor do servico militar (art.° 56°) (Mateus, 1999, p. 22).
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acompanhando a construcao de universidades no territério nacional,
agora pacificado, surge um novo tipo de estudantes que designamos
de “novos estudantes”, que chegam ao ensino superior portugués so-
bretudo com o apoio econémico das familias, que veem com otimismo
0 sucesso previsivel desse investimento, otimismo préprio de um pais
em franco crescimento. E da comparacio destas geragdes que iremos
sustentar a nossa analise relacionando-a com a propria evolugao da
estrutura social de Angola e da cooperacao portuguesa neste dominio.

Esta passagem, histérica, da situacdo de “herdeiros” a “bolseiros’
e destes a de “novos estudantes” reflete uma outra descontinuidade —
também descrita por Bourdieu e Passeron — que se nos afigura especial-
mente interessante enquanto contributo para a reflexdo sobre as possi-
bilidades de desenvolvimento de uma cidadania mais ativa e critica em
Angola, por via destas novas geracdes escolarizadas, sobretudo das que
tiveram acesso ao ensino fora do pais.

Para Bourdieu é na familia que se cruzam, reproduzem, reconvertem
e herdam determinados capitais. O autor, que cunhou o conceito de ca-
pital escolar relacionando-o com capital social, econémico e simbdlico,
refere-se as “estratégias de reprodugao” das familias enquanto forma de
assegurar a manutencao do seu patrimonio e através dele a sua posigao
na estrutura de relagGes de classe. Esta importancia atribuida a forma-
¢do escolar baseia-se na “esperanca subjetiva de éxito e ascensao pela es-
cola” que, no caso em estudo, contamina cada vez mais novos protagonis-
tas da sociedade angolana. De acordo com o socidlogo, “conferir titulos
escolares equivale ndo sé a conferir direitos — mas também, e sobretudo,
a conferir aspiracOes, sistemas e expetativas e projetos de mobilidade”. A
chegada de novos atores a cena angolana e a possibilidade de mobilidade
conferida aos novos profissionais, sobretudo residentes na capital e em
meios urbanos, e as suas familias, que beneficiam das novas oportunida-
des geradas pela globalizagdo, criam novas oportunidades de insergdo
no ensino superior alicercadas em aspiracoes de um novo tipo.

Estas mudancas histdricas e suas consequéncias sociais e simbdlicas
foram identificadas através de entrevistas a estudantes angolanos que
frequentam o ensino superior em Portugal; e a profissionais que, em Lu-
anda, tendo realizado o ensino superior em Portugal (como “bolseiros”),
ja regressaram e se integraram no mercado de trabalho, estando a utili-
zar as competéncias adquiridas enquanto profissionais (uma parte signi-
ficativa ligada ao ensino). Foram entrevistados setenta individuos: vinte
e cinco da geracao mais velha (“bolseiros”) — realizadas em Luanda - e
quarenta e cinco individuos da geracdo mais nova (“herdeiros” e “novos
estudantes”) — estas ultimas realizadas nas cidades de Lisboa (30) e Porto
(10). Tratando-se de um estudo exploratdrio e tendo-se optado por uma
analise qualitativa, a metodologia de amostragem, nao-probabilistica,
foi uma combinagao de “amostra por conveniéncia” e amostra do tipo

“bola de neve”. As entrevistas realizaram-se entre 2006 e 2010.

)



Da analise das entrevistas construiram-se as seguintes sinteses
analiticas:

Os mais velhos “bolseiros”

—  Adultos (com idades compreendidas entre os 35 e 0s 65 anos).

—  Iniciaram a escolarizacdo no periodo anterior a independéncia,
tendo definido a sua trajetoria superior no periodo pos-
independéncia.

-~ Frequentaram o ensino superior durante o reacender da guerra
civil (1992).

—  Os seus percursos escolares foram erraticos, tendo sido forcados
a interromper e, em muitas situagdes, a mudar de curso.

—  Entraram para o ensino superior com uma idade superior a
idade média europeia.

Os mais jovens: “herdeiros” ou “novos estudantes”

- Jovens ou jovens-adultos (com idades compreendidas entre 21 e
35 anos).

—  Iniciaram a escolarizac¢ao no periodo pds-independéncia.

—  Os seus percursos escolares foram relativamente continuos
(ainda que possam ter sido for¢ados a passar um tempo em
Portugal). Viveram o periodo da guerra civil durante a sua
formagdo escolar primaria e secundaria, tendo alguns sido
enviados, temporariamente, para Portugal apds 1992 (sobretudo
os rapazes para fugir ao recrutamento militar).

—  Entraram para o ensino superior com uma idade equivalente
a média europeia.

—  Nalguns casos a sua passagem pelo ensino superior coincide
(temporalmente) com a dos seus pais.

Da analise destas trajetorias de vida, foi possivel constatar até que
ponto estas novas geragoes estudantis — quer sejam herdeiras do capital
escolar familiar quer sejam recém-chegadas ao ensino em rutura com as
trajetorias passadas dos seus ascendentes — estao hoje numa situacao po-
tencialmente mais auténoma (que a anterior dos “bolseiros” dependentes
e em divida com o Estado angolano), recentrando as suas trajetorias es-
colares e induzindo-lhes novas direcGes. Estes jovens, ou jovens adultos
dos novos paises africanos no contexto da liberalizacao econémica, que
como referem Comaroff e Comaroff no seu estudo sobre as juventudes
africanas nos tempos coloniais e pods-coloniais, tém demonstrado uma
capacidade de adaptacdo sem precedentes, manifesta na sua capacidade
de circulagdo e de estabelecimento de ligagées entre locais, através do
espaco transnacional, estdo na situagao unica de serem jovens em paises
africanos “jovens” e em franco crescimento econémico, o que significa,
s por si, terem possibilidades acrescidas de inventar o seu proéprio fu-

278



279

turo (Comaroff & Comaroff, 2005). Esse “futuro” passa por um posiciona-
mento critico em relacao as elites instaladas, e pelo modo como se veem
a contribuir para o desenvolvimento do seu pais.

Através das andlises das trajetdrias escolares e das vivéncias durante a
sua estadia em Portugal, de uma para outra geragéo assiste-se a alteracdo
do peso de redes de tipo politico-partidario para as de tipo comunitério e
logo para a crescente importancia das predominantemente de tipo asso-
ciativo ou mesmo das de tipo ainda mais fluido baseadas em suportes in-
formaticos virtuais. Esta mudanca configura uma outra que constitui-se
como que uma passagem de um sentido coletivista (em que domina a en-
treajuda) para uma crescente possibilidade de “individualiza¢ao” abrindo
0 “campo dos possiveis” aos jovens migrantes estudantis. Ermelinda Libe-
rato (Liberato, 2012), que entrevista uma geracao ainda mais jovem, refere
ainda um outro sentido de mudanca que inaugura a possibilidade de nao-

-retorno e/ou de transferéncia sucessiva destes jovens a estudar fora de
Angola, para outros contextos geograficos na prossecucdo das carreiras
escolares sem fim a vista, o que mostra até que ponto as escolhas abertas
aos individuos no contexto das novas relagGes sociais fora do pais (no seu
caso de estudo para Portugal e Brasil), em coincidéncia com uma maior
abertura no que se refere a regulacao quer do Estado quer mesmo das
proprias familias, podera ainda resultar em novas formas de autonomia
menos harmonizadas com os contextos sociais/familiares de origem.

Se o esforco de construcao de lagos familiares ou “comunitarios” iden-
tificado pelo socidlogo Jodo Peixoto, na andlise das populagGes migrantes
jovens, como um dos meios mais fortes de potenciar as relagdes sociais”,
caracteriza-se “pelo altruismo, a solidariedade e a dadiva”, ja “os lacos as-
sociativos sdo permeados pelo interesse egoista dos individuos [...] [esta-
belecendo-se] nas trocas e no mercado de trabalho” (Peixoto, 2006, p. 14).

S3o essas possibilidades mais individualistas e potencialmente mais
criativas que Bourdieu e Passeron atribuiam sobretudo aos “herdeiros”
as quais se vem juntar o esforco e empenhamento na aquisicao de um
conhecimento que lhes venha a ser mais tarde ttil (no caso francés da dé-
cada de 1960), que tornam a saida do pais especialmente importante para
a formacao da consciéncia, nao apenas estudantil, mas para o ecletismo
cognitivo e cultural destas novas geracdes de angolanos. E que ligada a
esta “cultura livre”, considerada por Bourdieu “condigdo implicita do su-
cesso universitario” (Bourdieu e Passeron, 1964, p. 32), esta a construgao
de “capital social” hoje considerado fundamental para o desenvolvimen-
to dos paises em desenvolvimento. Também € esta troca de beneficios e
de relacées de confianca, possibilitada pela pertenca a essas redes co-
letivas (académicas ou outras) que garante a cooperagao, e a confianga
mutua, entre os atores sociais, a uma escala internacional.

Esta distingdo entre “estudantes do Estado” e “estudantes das fami-
lias” é, assim, fundamental para entender a sucessao das geracOes as-
sim como a trajetdria educativa de Angola no que se refere ao ensino



superior com repercussoes Obvias na constituicao das suas futuras elites
culturais e politicas. Se as elites no poder parecem, de acordo com os tes-
temunhos dos entrevistados, apostar noutros paises com um valor acres-
centado nos rankings académicos a escala mundial (Eua, Reino Unido,
Franga), ja as classes médias angolanas ainda acreditam que Portugal
tem as condigGes sociais (ligagoes familiares que perduram ainda desde
a época colonial), académicas (prestigio das institui¢cGes de ensino su-
perior), econdmicas e linguisticas que favorecem a integracao dos seus.
Ainda de acordo com os testemunhos dos jovens inquiridos este investi-
mento familiar na educacao escolar é-lhes transmitido deste a infincia
de forma relativamente rigida e em consonancia com a sua formagéo
moral. De acordo com a sua propria representagdo de si por compara-
¢do com os “outros” que vao para outros destinos, o0 modo como foram
educados inculcou-lhes um sentido de responsabilidade e de servico que
parece distingui-los dos filhos dessas velhas e atuais elites.

Reflexdes finais

Portugal talvez esteja a receber, comparativamente com outros paises,
os estudantes angolanos que melhor saberao aproveitar e enquadrar o
capital escolar adquirido.

A articulacdo entre o processo agencial de envio (conduzido e gerido
cada vez pelos proprios estudantes) e o processo estrutural de constru-
¢do de condigdes de rececido (logistica e burocratica) afigura-se assim
da maior importancia na identificacdo das prioridades no acompanha-
mento politico deste fendmeno.

Dado o reconhecimento desta situacdo, bem mais complexa do que
os dados estatisticos evidenciam, esta devera ser a base de ponderacao
das politicas de cooperagao. A questdao que se poe é em que medida
Portugal estara a saber aproveitar esta populagdo estudantil mével,
fixando-a e reproduzindo-a (0 mesmo sera dizer ndo se deixando ser
substituido por outros destinos), em beneficio da sociedade portuguesa,
do préprio sistema de ensino portugués e da aproximacgao aos paises
de envio como plataforma de transi¢do e negociagdo entre diferentes
mundos. O sucesso da cooperacao de Portugal, ao nivel da educacao
universitaria, depende da sua capacidade de alimentar a horizontali-
dade destas ligagdes sociais, alimentando e adensando estas “redes so-
ciais” e as ligagoOes histdricas que entre os dois paises se teceram muito
para além dos acordos entre as duas na¢ées. Ambos os paises deverao
tirar o maximo partido desta situagdo especifica de mobilidade estu-
dantil, ou de diaspora estudantil, utilizando estas redes para a transfe-
réncia de conhecimentos e de competéncias com beneficios bilaterais.

A anadlise do papel de Portugal, como pais de acolhimento destes es-
tudantes universitarios, e das redes que advém dessa experiéncia, quer
ao nivel macro das nagdes quer ao nivel micro dos individuos e das
suas relagOes interpessoais, podera dar assim um contributo decisivo
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para a compreensao da posigao relativa de cada pais assim como para a
definicdo de politicas de cooperacao mais eficazes e sustentaveis, com
beneficios para ambos os paises.
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