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RESUMO

O ensino profissional tem vindo a assumir em Portugal um papel cada vez maior. A
importancia crescente deste tipo de ensino levou a que se realizasse este estudo de caso
numa escola profissional na Area Metropolitana de Lisboa, tendo como objectivo
central analisar o percurso escolar dos alunos, nos trés anos de escolaridade do curso, as
suas motivacdes e expectativas em relacdo a escola e ao ensino ministrado. Para o efeito
foi estruturado e langado um inquérito por questiondrio as turmas de quatro dos cursos
profissionais, existentes na escola estudada. Os cursos escolhidos eram os Unicos que

possuiam, a data do estudo, alunos nos trés anos de escolaridade.

As reprovagOes anteriores ao ensino profissional, comuns & maior parte dos alunos
inquiridos, bem como a quantidade de modulos que afirmam ter em atraso, ndo sao

impedimento a sua continuacao em estudar.

A analise dos resultados finais de fim de ano lectivo (que inclui o universo dos alunos e
ndo apenas 0s que responderam ao questionario) permite verificar que muitos alunos
continuam com bastantes mddulos em atraso, o que indicia que os alunos do ensino

profissional desta escola sentem dificuldades no seu percurso académico.

Tudo isto, no entanto, ndo obsta que estes alunos se mostrem motivados para a
finalizacdo dos seus cursos, talvez por sentirem que esta € a sua ultima oportunidade
para obterem uma qualificacdo, que lhes possibilite uma eventual entrada no mercado
de trabalho.

Palavras-chave — ensino profissional, motivacgdes e expectativas
ABSTRACT

Vocational education is assuming an increase role in Portugal. The growing importance
of this type of education has led us to this case study carried out in a vocational school
at Lisbon Metropolitan Area. The main objective was to analyze the school career of the
pupils in the three different years of schooling, in particular, their motivations and
expectations about school and teaching. To this end it was structured and launched a
survey to the four classes of vocational courses available at the school. The courses

chosen were the ones that, at the time of the study, had students in the three grades.



Most of the enquired students have an academic history of failures, including in the
vocational education, where most of them claim to have modules of the courses in

delay. Yet students show motivation to finish their attending courses.

The analysis of the final records in the end of the school year (which includes the
universe of students, not just those who answered the survey) shows that many students
still have many modules in delay, which indicates that students of vocational education

of this school feel difficulties in their academic career.

Despite these records, the students are motivated to finish with success their courses,
because perhaps they see this as their last opportunity to acquire proper skills to succeed
in the labor market.

Keywords — professional education, motivations and expectations
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“ O processo educativo é o
comportamento que mais marca O
quotidiano das nossas vidas, e € 0 mais
quotidiano dos processos que orienta o

nosso agir “ (Iturra, 2009: 6)

INTRODUCAO

O ensino profissional apresenta-se, desde o seu inicio, como uma alternativa ao ensino
regular, tentando responder, segundo alguns autores, a necessidade, por parte do
mercado, de contratar jovens com qualificagdes mais préaticas do que tedricas. Segundo
0 Codigo Regulamentar, da escola em estudo, o ensino profissional ndo deve ser:

“...Um subsistema para onde se “empurram” os alunos com problemas de
aprendizagem, de comportamento ou com desvios detectados em relacdo as normas

comportamentais vigentes”

Daqui se depreende que, para esta escola, o ensino profissional ndo deve ser a Gltima
hipbtese dos jovens obterem uma certificacdo, mas sim uma opcéo, ou alternativa, ao
ensino regular, assumida desde o inicio do seu percurso escolar, principalmente apos a

conclusao do 9° ano.

A afirmacdo inserta no paragrafo acima €, no entanto, contrariada por estudos empiricos
ja realizados, nomeadamente por alguns autores que consideram que O ensino
profissional é a Gltima hipotese para alguns alunos com historias de insucesso escolar,
“a adesdo a estes cursos (profissionais) ¢ vivida em geral, como um Gltimo recurso, nao

tanto como uma verdadeira escolha” (Guerreiro, 2004:65).

O mesmo autor volta a referir na mesma pagina que “...os cursos profissionais sao uma
ocupacdo para os jovens desadaptados do ensino formal (quase sempre provenientes dos

meios desfavorecidos), em situagdes de desemprego iminente ou efectivo” (Guerreiro,
2004: 65).



No inicio deste trabalho, sobre o ensino profissional, pretendia-se realizar um estudo
comparativo sobre duas escolas profissionais, uma na regido de Lisboa e uma outra na
regido de Viseu. Ap6s uma analise mais profunda, e depois de auscultada a orientadora
de tese, foi percebido que a ambicdo inicial poderia resultar num fracasso, face a
distancia e ao tempo necessario para o estudo. Perante esta realidade, a investigacéo foi

direccionada unicamente para a escola na area de Lisboa.

Com este trabalho pretendeu-se saber qual era o sentir dos alunos em relagéo a este tipo
de ensino, nomeadamente: as motivacfes que os levaram a frequentarem um curso
profissional, as suas expectativas antes e depois da sua conclusdo, bem como 0 seu

trajecto na escola.

Para o efeito, foi estruturado e lancado um inquérito por questionario as turmas de
quatro dos cursos profissionais existentes numa escola profissional, cujo funcionamento
abrangia os trés anos de escolaridade. Os cursos escolhidos eram 0s Unicos que
possuiam, & data do estudo, alunos nos trés anos de escolaridade. Enquanto estava a
decorrer o inquérito foi percepcionado que ainda faltavam responder algumas das
turmas existentes. Contactada a direccdo da escola foi ainda possivel lancar alguns dos
inquéritos em falta. Devido a problemas de ordem logistica e técnica ndo foi possivel

obter resposta das restantes turmas.

Além do inquérito foi analisado o percurso escolar destes alunos. Para o efeito foi
facultado, pela direccdo da escola, acesso aos resultados finais do ano lectivo de
2011/2012. Foram, igualmente, realizadas trés pequenas entrevistas, a trés dos quatro
coordenadores dos cursos profissionais estudados (relativamente ao responsavel em

falta ndo foi possivel entrevista-lo atempadamente).
A estrutura deste trabalho é como se segue:

Ponto 1- enquadramento tedrico dos temas principais objecto deste estudo e sua ligacdo

ao ensino profissional;

Ponto 2 — breve historia do ensino profissional em Portugal e da principal legislacdo que

0 suporta, bem como as suas principais caracteristicas organizativas;

Ponto 3 - metodologia utilizada, estratégia aplicada na realizacdo do trabalho, grelha de

analise do questionario e processo de recolha e tratamento dos dados;
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Ponto 4 — informagdo geral sobre os cursos seleccionados, descricdo e analise dos
principais resultados obtidos através do questionario, nomeadamente, o percurso dos
alunos antes do ensino profissional, a percep¢do que 0s mesmos tém sobre o curso
escolhido, as expectativas em relacdo ao seu futuro, e, por ultimo, a apresentacao e

analise dos resultados finais do ano lectivo 2011/2012 a 31 de Julho.

Nas conclusbes apresentam-se 0s principais resultados deste trabalho. E referido,
igualmente, um possivel trabalho de continuacdo deste, sobre motivagdes e expectativas
dos alunos do ensino profissional, que tenha como suporte a realizacdo de entrevistas ao
alunos que permitam identificar, com maior profundidade, o seu verdadeiro sentir sobre

este tipo de ensino.
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1. SENTIDOS E PERCURSOS NO ENSINO PROFISSIONAL

Sendo a escola, por exceléncia, um lugar onde se aprende, ela ndo é vista por todos da
mesma maneira. A sua importancia para os alunos difere, segundo alguns autores, em
funcdo das origens sociais dos mesmos. Para Capucha, socorrendo-se de estudos
levados a efeito por Bourdieu e Passeron, existe uma relacdo directa entre a adaptacao a
escola e a origem social dos alunos, “...entre as familias mais escolarizadas, as criancas
sdo imperceptivelmente preparadas para lidar com o pensamento abstracto (0 mesmo
que a escola utiliza e requer), ao passo que que nas familias de meios populares
prevalecem formas de pensamento, de inteligéncia e de saber mais marcadas pela
experiéncia pratica e pela utilidade instrumental” (Capucha, 2010: 50). Esta diferenca
na atitude que se tem perante a escola, bem como sobre os saberes ai transmitidos,
marca de uma forma, mais ou menos profunda, os alunos que a frequentam. Esta marca
é particularmente visivel na relacdo que os discentes, menos adaptados a esta escola,
ttm com a mesma, nomeadamente quando analisamos 0 insucesso, ou mMesmo o

abandono escolar, como ¢ aliés referido no extracto seguinte.

“Todavia, uma analise mais aprofundada das entrevistas permite compreender que 0s jovens que
abandonam a escola prematuramente, ndo s6 possuiam anteriormente experiéncias escolares
marcadas pelo desinteresse e pelo insucesso, como sdo todos originarios de classes
desfavorecidas e sem qualificacdes superiores, isto €, sdo filhos de operarios ou de empregados
executantes” (Guerreiro, 2004:57).

Se a escola ainda é importante no mundo actual deve-se, essencialmente, a sua funcéo
basica de formar pessoas, independentemente da sua origem social. A questdo que se
deve colocar ndo é da sua importdncia mas sim do papel que desempenha na

actualidade.

Para Enguita (2006) a modificacdo da estrutura do emprego, principalmente nos paises
mais evoluidos economicamente, levam a existéncia de uma polarizacao entre dois tipos
de empregos, os que exigem uma grande qualificacdo (principalmente de ordem
superior, como é o caso dos investigadores em varias areas do saber) e 0s que ndo
necessitam de grande qualificacdo, verificando-se, em simultaneo, o desaparecimento

dos empregos intermédios.
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Apesar de estar a ocorrer uma transformacao das sociedades actuais, mencionada no
parédgrafo anterior, existe, no entanto, uma aposta, mais ou menos clara, na qualificacdo
dos activos. E esta, apesar de tudo o que foi dito, que pode marcar a diferenca, aquando
da entrada no mercado de trabalho. Aqueles que ndo podem, ou ndo querem, adquirir as
qualificacbes necessarias a sua inclusdo no mercado de trabalho estdo sujeitos a

exclusdo socioprofissional, conforme é referido no extracto seguinte:

“Num contexto de expansdo global dos diplomas superiores e de crescimento das competéncias
escolares exigidas nos diversos planos da vida em sociedade, questdes como 0s baixos niveis de
qualificacdo escolar e os elevados indices de insucesso e abandono escolar, assumem uma

grande importéncia na geracdo da exclusdo socioprofissional.” (Capucha, 1998: 65)

Se a questdo da qualificacdo ainda assume um papel importante nos tempos actuais, ela
ndo pode ser desassociada de um outro aspecto caracteristico da actualidade, a escassez
de trabalho, a qual n&o acontecia, com tanta intensidade, na geracéo dos pais dos actuais
alunos. Perante um elevado desemprego juvenil, que ocorre em Portugal (segundo
dados do INE a taxa de desemprego entre os jovens, situados na faixa etaria dos 15 aos
24 anos, atingiu em Portugal, no 1° trimestre de 2012, um valor de 29,6%) e néo s, 0s
jovens tém vindo a permanecer mais tempo na escola, pois comegaram a perceber,

assim como a sua familia, que fora desta ndo existe, de momento, lugar para eles.

Esta nova realidade no mundo actual tem levado alguns jovens, principalmente no nosso
pais, a optarem por uma forma de ensino que, sendo mais pratica e ligada ao mundo do
trabalho, Ihes permite prepararem-se para a vida activa. “Mais do que se discutir a
formacdo sociocultural e cientifica é preciso dizer, vezes sem conta, que a forga deste
ensino (profissional) assenta na componente pratica e é ela que vai marcar a diferenca
de formagdo” (Rodrigues, 2011: 110).

De uma escola que tinha como funcdo uma preparacao geral e vocacional, bem como a
producdo das competéncias profissionais capazes de nos tornarem mais competitivos na
UE, passou-se para uma outra em que 0 seu objectivo € manter os jovens ocupados,
ainda que se diga que a sua permanéncia na escola se deve a necessidade de aquisigdo
de mais competéncias ou maior certificacdo; “...a crise do mercado de emprego juvenil
reforgou a aposta na escolaridade ao dificultar os percursos juvenis exteriores a escola,

de entrada prematura e desqualificada no mercado de trabalho” (Guerreiro, 2004:55).
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A padronizacdo da escola, ou seja a sua formatacdo, segundo um modelo baseado no
pensamento das classes dominantes, pode levar ao afastamento daqueles que estdo
menos preparados para o assimilarem. Esta situagdo acontece mais no ensino regular,
ndo deixando, no entanto, de ocorrer igualmente no profissional. Quem ja lidou com
jovens que frequentam este tipo de ensino vai-se apercebendo que a parte tedrica dos
cursos €, para uma parte significativa dos alunos, sempre a parte mais “enfadonha” dos

mesmaos.

Esta dissociacdo, entre aquilo que € ensinado e o que é entendido por quem aprende, é

alias referido por varios autores. Por exemplo Raul Iturra refere que:

“...A formagdo é, como ja referi antes, de uma intensidade marcante, as formas explicativas do
real simplesmente ndo deixam marca se a cultura de origem nédo é trazida também a aula. A
guestdo é gue uma turma heterogénea tem um conjunto de estereétipos a volta. O primeiro, 0
gue cada membro pensa de si como eu, conforme a sua aprendizagem infantil. O segundo, é o
gue 0 Mesmo sujeito pensa sobre 0s outros e se 0s aceita ou ndo. O terceiro, é 0 que 0S outros

pensam do Eu. E, finalmente, o que o professor pensa de tudo isto” (lturra, 2009:17).

O mesmo autor, mais a frente, vai referir que quem vai aparecer na escola ndo € o
individuo, enquanto ser isolado, mas sim a sua genealogia, com particular enfoque nos
seus progenitores ou educadores, 0s quais tém, para todo os efeitos, um grande peso no

Seu percurso escolar.

Partindo da histéria passada dos progenitores dos alunos, ou seja as suas origens
familiares, torna-se importante referir a importancia que aqueles tém na educacdo dos
seus educandos. Os pais tém um papel relevante na histéria do sucesso, ou do insucesso,
dos seus filhos, ndo sendo de descurar, num estudo sobre o ensino, a analise das

habilitagdes escolares dos pais dos alunos que frequentam a escola.

A ligacdo do sucesso escolar, ou do insucesso, a origem social, referido no paragrafo
anterior, € reforcada com outros estudos realizados neste &mbito, como é o caso dos dois

3

seguintes. “...A familia levaria a reprodu¢do dos privilégios ou handicaps herdados,
contrariando o projecto da escola libertadora e promotora da igualdade de
oportunidades” Almeida (2006, 113). Ou, ainda, “podemos afirmar que a escola tem
penalizado os alunos cujas familias sdo pouco escolarizadas e desempenham profissoes

consideradas socialmente como subalternas” (Seabra, 2009: 81).
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Por ultimo deve-se questionar o papel da escola para aqueles a quem ¢ dirigida, 0s
alunos. Conforme ja referido anteriormente, cada aluno traz para a escola, e dentro desta
para a sala de aula, a sua histdria pessoal e familiar que marca de uma forma profunda a
sua atitude perante aquilo que lhe é transmitido. Quando as matérias leccionadas lhes
dizem alguma coisa os alunos participam e mostram-se interessados, no entanto, se as
aquelas lhe sdo estranhas, ou se ndo lhes atribuem aplicagdo pratica, pura e
simplesmente desligam-se. Esta é a situacdo que pudemos encontrar com alguma
relevancia no ensino profissional, facto que foi salientado pelos coordenadores de curso
entrevistados para este trabalho. O extracto seguinte dd um bom exemplo da atitude que

os alunos, principalmente neste tipo de ensino, tém perante as aulas:

“Na escola ndo vivemos: preparamo-nos para a vida. Na escola ndo agimos: preparamo-nos para
agir. De um lado esta a escola, onde ndo se vive de facto, onde nos preparamos para entrar na
vida, a vida que conta, aquela em que teremos um oficio e um vencimento” (Perrenoud, 1995:
21).
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2. ENSINO PROFISSIONAL EM PORTUGAL

2.1 Breve histdria do seu reaparecimento — legislacao e razdes

O ressurgimento do ensino técnico ou profissional, iniciado em 1948 e com um
interregno no 25 de Abril de 1974, ocorre no final da década de 80. Em 21 de Janeiro de
1989 foi publicado o Decreto-Lei n.° 26/89, onde sao referidas as condic¢des de criacdo e
funcionamento das escolas profissionais. No seu preambulo este decreto-lei refere que
“...no contexto da integracdo europeia ¢ do desafio do desenvolvimento econdémico e
social que urge promover, a elevacdo da qualificacdo dos recursos humanos do pais
constitui um imperativo e investimento inadiavel”. No seu art® 3° é referido que a
criacdo das escolas profissionais tem um conjunto de objectivos dos quais se destaca,
pela sua importancia para este trabalho, contribuir para a realizacdo dos jovens,
apresentar alternativas ao ensino formal, bem como permitir aos jovens contactar o

mercado de trabalho, aproximando a escola da vida profissional.

Esta nova fase do ensino é referida como uma “...oferta no dominio técnico (sendo) o
resultado da adopcdo, por parte do Estado, de politicas de cariz mais ou menos
voluntarista e ndo tanto a consequéncia de pressdes oriundas do tecido empresarial”
(Alves, 2001:70). Com esta medida o Estado volta a assumir a necessidade da existéncia
de um tipo de ensino alternativo ao denominado ensino regular, o qual, apds a revolugédo

de Abril, era o Gnico sistema existente no pais.

A necessidade de ligar a formacdo ao mundo mais pratico ou, se quisermos mais
concreto, tem vindo a facilitar a crescente adesdo ao ensino profissional. Assim, ndo €
de admirar que se verifiqgue em Portugal, nos ultimos anos, o crescimento do ensino
profissional, a0 mesmo tempo que se verifica a diminui¢do da percentagem dos alunos
que frequentam o ensino regular. Esta expansao do ensino profissional é particularmente
visivel no grafico da figura 1. Neste pode-se constatar dois fenémenos, a constante
subida da percentagem de alunos a frequentar o ensino profissional (& excepgdo do ano
lectivo de 2005/2006), acompanhada de uma descida constante da percentagem de

alunos no ensino regular.
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Figura 1 Evolucéo dos alunos por tipo de ensino.

Este crescimento do numero de alunos a frequentar o ensino profissional sofreu um
novo impulso com o aumento da escolaridade obrigatério para os doze anos de

escolaridade (do 9° ano para 0 12° ano).

Esta subida do nimero de alunos a frequentar o ensino profissional, e a descida dos que
frequentam o ensino regular, tem-nos aproximado do que € a realidade no resto da UE.
“Na Unido Europeia, como ja referi, cerca de 54% dos alunos frequentam o ensino
técnico e profissional que € tido como uma aprendizagem ao longo da vida, onde as
capacidades e os interesses dos alunos devem ser revelados pelo principio da igualdade
de oportunidades” (Rodrigues, 2011: 189).

Para Azevedo as escolas profissionais em Portugal surgem como “...uma alternativa de
formacédo dirigida prioritariamente aos jovens que tenham concluido a sua escolaridade
basica de nove anos” (Azevedo, 1991: 146).

Esta nova alternativa de ensino foi vista, no seu inicio, como uma forma de responder a
algumas falhas existentes no ensino regular, nomeadamente o abandono escolar, como é

referido, alias, por alguns autores.

Com o desenvolvimento econémico que ocorreu no nosso pais, principalmente a partir
do final da década de oitenta, verificou-se que ndo existiam técnicos que satisfizessem a
procura, entdo existente, e dai a aposta no ensino profissional. Esta €, segundo alguns

autores outra das razGes que levaram ao aparecimento deste tipo de ensino: “esta

18



modalidade especial de educacdo escolar visa a qualificacdo profissional de técnicos
intermédios” (Azevedo, 1991: 101). Esta questdo da qualificacdo profissional é

igualmente referida por outros autores:

A “... criacdo do subsistema de Escolas Profissionais em 1989 é promovida no contexto da
Reforma do Sistema Educativo como uma modalidade alternativa de escolarizacdo de nivel
secundario, essencialmente votada a aproximacgao dos jovens face aos contextos de trabalho e as

realidades produtivas locais” (Antunes, 2004: 189).

Recuando um pouco na historia recente de Portugal verificamos, segundo dados do
PRODEP (1990-1993), citados por Fatima Antunes, que ... a taxa de escolarizagdo da
populacéo portuguesa no primeiro nivel € comparavel com a dos outros paises, mas a do
segundo nivel ja é cerca de metade da média dos outros membros da comunidade ...”
(Antunes, 2004: 191). Esta diferenca, existente entre Portugal e os outros paises da UE,
ao nivel do secundario, tem vindo a ser modificada através de politicas educativas a
varios niveis. Uma relacionada com o incentivo a frequéncia do ensino profissional e
por outro lado a criacdo do programa Novas Oportunidade. Tais politicas ndo tém, no
entanto, evitado que Portugal continue a ser o pais na Unido Europeia, e nos paises com
IDH (indice de Desenvolvimento Humano) muito elevado, que possui a menor
percentagem de pessoas, maiores de 25 anos, com o ensino secundario, 40,9 % para as
mulheres e 41,9% para os homens (fonte PNUD 2011).

2.2 0O ensino profissional no secundario versus o ensino regular

O ensino secundario em Portugal possui quatro vias: cursos cientifico-humanisticos,
cursos tecnoldgicos, cursos artisticos especializados e cursos profissionais. Neste
trabalho apenas serdo abordados o primeiro e o ultimo.

Estudos realizados sobre o ensino tém focado as diferengas entre estes dois tipos de
ensino. Para alguns o ensino regular (cientifico-humanistico) é mais tedrico e de
preparacdo para o ensino superior, enquanto o profissional, sendo mais préatico, & mais
direccionado para o desempenho de uma profissdo no futuro mais imediato. “A opgao

pelas areas técnicas tem forte expressdo no ensino profissional. Através da escolha deste
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tipo de ensino pretende-se um contacto imediato com o mercado de trabalho, e uma

formagdo mais pratica” (Mateus, 2002: 126)

No entanto, aquilo que mais tem marcado, para outros, a diferenca entre os dois tipos de

ensino, sdo os alunos que os frequentam, como é aliés referido no extracto seguinte:

“O enciclopedismo das vias de matriz liceal parece, tal como no passado, talhado a um ensino
académico que visa uma cultura de elites e que vé nas outras vias de formagdo segundas
oportunidades escolares. E a depreciacdo e a assungdo da fraca nobreza das outras vias de
ensino secundario (ainda que a elas seja dada equivaléncia ao 12° ano e a possibilidade de
prossecucdo de estudos superiores). A distincdo de alunos capazes e alunos incapazes tem sido
produzida através da frequéncia das diferentes vias de ensino dentro do sector escolar: ensino

geral/académico, ensino técnico e ensino profissional” (Rodrigues, 2011: 188).

Na comparacéo entre os dois curriculos, o do ensino regular e do profissional, verifica-
se gque o deste €, efectivamente, muito mais pratico do que o do outro, “...a forga deste
ensino (profissional) assenta na componente pratica e é ela que vai marcar a diferenca
de formagdo” (Rodrigues, 2011: 110). O facto de os alunos serem habituados, nos
cursos profissionais, a “meterem a mao na massa” (aqui entendida como trabalho e
formacdo pratica) torna estes cursos mais aliciantes para aqueles que os frequentam.
Estdo neste caso os quatro cursos escolhidos para este estudo. Esta separacdo, entre a
prética e a teoria, tem como explicacdo base os objectivos concretos de cada um dos
tipos de ensino.

No caso do ensino regular existe um objectivo, que é a preparacdo dos alunos para o
acesso ao ensino superior, enquanto o ensino profissional esta mais direccionado para a
preparacdo dos alunos para exercer uma profissdo, na area da sua formacdo, ndo
estando, no entanto, vedada a sua entrada no ensino superior. Pesem embora oS
objectivos iniciais dos dois tipos de ensino existe, no entanto, algo que os liga que € a
existéncia, no curriculum do ensino profissional, de uma componente tedrica e

cientifica, em parte semelhante a do ensino regular.

Nas diferengas mais marcantes, entre os dois sistemas, salienta-se a forma como sdo

organizados os dois curriculos.

No ensino regular a avaliacdo é realizada por disciplina e por periodo (trés por cada ano

lectivo), situagdo que é comum aos trés anos de escolaridade, sendo que no final do ano
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lectivo os alunos podem ficar retidos, desde que ndo tenham aproveitamento a mais do
que duas disciplinas. No caso do ensino profissional a situacdo € diferente. Os alunos
ndo ficam retidos nos dois primeiros anos, independentemente da quantidade de
modulos em atraso (pelo menos na escola estudada e no periodo em que se desenvolveu
este trabalho). No entanto, caso ndo consigam, ou ndo queiram recuperar os modulos em
atraso, tém que o fazer no ultimo ano do curso, para o poderem terminar. Esta situacao
pode levar a que no 3° ano possam existir alunos com mais do que uma matricula, estdo

nesta situacdo todos aqueles que tém quatro, cinco e mais matriculas.

Regressando a questdo do curriculo verifica-se que no EP também existem trés
periodos, em cada um dos trés anos do curso, no final dos quais se procede a uma
avaliacdo global dos alunos. A diferenca estad no processo de avaliagdo. Efectivamente,
a avaliacdo e lancamento das notas dos modulos finalizados ocorre no periodo imediato
a sua conclusdo (podendo existir mais do que um modulo de uma disciplina, num
determinado periodo, ou 0 mesmo mddulo ser leccionado durante um periodo e parte de

outro).

Quando um aluno ndo tem aproveitamento num modulo pode proceder a sua
recuperacdo, em determinados momentos definidos pela escola, ainda que possam
ocorrer recuperagdes a pedido do aluno e com a anuéncia do professor da disciplina.
Uma situacdo caracteristica deste tipo de ensino, nomeadamente na escola objecto de
estudo, é a possibilidade dos alunos poderem recuperar, num prazo de cinco dias, 0
maodulo leccionado, caso tenham tido insucesso no mesmo. Para o efeito tém de pagar
uma taxa administrativa, a qual é inferior aquela que teriam de pagar caso efectuassem a

sua recuperacao fora deste periodo.

Outra das questdes a salientar sdo os dois momentos de avaliacdo, caracteristicas do
ensino profissional, como é o caso da PAP (Prova de Aptiddo Profissional) mas,
principalmente, o estagio curricular, os quais tém lugar no final do 3° ano lectivo e que

serdo melhor analisados no ponto seguinte.

Por ultimo temos a certificacdo dos cursos. Segundo a Portaria n°® 782/2009, de 23 de
Julho, foi estabelecido o Sistema Nacional de Qualificacdes. No anexo Il, a este
diploma, é apresentado o quadro das qualificagcbes do ensino. Assim, pode-se verificar
gue os alunos do ensino regular (12° ano) ficam, no final do seu percurso escolar, com

uma certificacdo nivel 3, “ensino secundario vocacionado para prosseguimento de
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estudos ao nivel superior” pag 4778. No caso dos alunos do ensino profissional ficam,
no final do seu 3° ano (equivalente ao 12° ano), com uma certificacdo de nivel 4,
“ensino secundario obtido por percursos de dupla certificacdo ou ensino secundario
vocacionado para prosseguimento de estudos de nivel superior acrescidos de estagio

profissional”, idem.

2.3 Caracteristicas do ensino profissional

Os cursos profissionais encontram-se organizados, conforme ja referido no ponto
anterior, por modulos (unidades de aprendizagem autonomas no ambito dos programas
de cada disciplina). Este tipo de organizacdo das matérias permite adaptar o ritmo de

aprendizagem de cada aluno as suas caracteristicas proprias.

Os cursos do ensino profissional tém a duracdo de trés anos e todos eles possuem trés

componentes, a saber:

v Componente de formagédo sociocultural — a qual € comum a todos 0s cursos —
com um ndmero total de 1000 h;

v" Componente de formacdo cientifica — a qual é comum a todos os cursos da
mesma area de formagdo — com um numero total de 500 h;

v Componente de formacdo técnica, tecnoldgica e pratica — a qual varia em funcédo
do curso — com um numero total de 2100 h
A componente sécio cultural é constituida pelas seguintes disciplinas: portugués (320h),
area de integracdo (220h), lingua estrangeira (220h - no caso da escola objecto do
estudo € o inglés), tecnologias de informacdo e comunicagdo (100h) e educacdo fisica
(140h).

A componente de formacdo cientifica é constituida entre duas a quatro disciplinas,
variando em funcdo do curso. Por Gltimo a componente de formacdo técnica, é
constituida entre trés e seis disciplinas, a que se junta a formagdo em contexto de

trabalho (estagio curricular).
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O sistema de avaliacao neste tipo de ensino tem duas componentes centrais:

Avaliacdo formativa — a qual ocorre ao longo de todo o processo de ensino e

aprendizagem;

Avaliacdo sumativa — no final de cada modulo, para o qual contribuem todos os

elementos recolhidos pelos professores ao longo do desenvolvimento de cada modulo

(trabalhos escritos, apresentacOes de trabalhos, testes, participacdo nas aulas, etc);

Para além da avaliacdo modular existem mais trés componentes de avaliagdo, comuns a

todos os cursos profissionais:

O PT (Projecto Tecnoldgico) - realizado no final do 2° ano, o qual é constituido por
um trabalho escrito, um trabalho pratico (maqueta, programa informatico aplicado a um
caso concreto, etc) e uma apresentacdo oral. Esta apresentacdo é feita perante um juri,
constituido por um minimo de trés professores, sendo um deles o coordenador do
respectivo curso. Esta avaliacdo esta, normalmente, integrada num ou mais modulos de
uma das disciplinas técnicas. Este trabalho pode ser realizado individualmente ou em

grupo, dependendo do curso;

A PAP (Prova de Aptiddo Profissional) — € realizada no final do 3° ano, sendo
constituida por um trabalho escrito, um trabalho préatico (semelhante ao da PT, mas mais
desenvolvido) e uma apresentacdo oral. Este trabalho é individual e é apresentado

perante um jari, cuja constituicdo se menciona a frente;

FCT (Formacdo em Contexto de Trabalho) - estagio curricular - com a duracao
aproximada de trés meses, realizado no final do 3° ano, tem lugar numa empresa ou
instituicdo da area do curso do aluno. A escolha do local de estagio depende, em parte,
dos contactos que a escola (direcgdo, coordenadores e professores) tem junto do
mercado, podendo haver, ou ndo, ajuda, por parte dos alunos, na pesquisa e escolha da
entidade. A avaliacdo deste estdgio tem duas componentes. A do representante da
entidade que acompanha o aluno durante o seu estagio, cujo peso para a nota final, varia
em funcdo do curso, mas que se pode situar perto dos 75% e a do professor e orientador
do estagio, que acompanha o aluno durante este percurso, o qual atribui ou pondera o

resto da nota.
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O aluno so6 pode terminar qualquer um dos cursos quando tiver efectuado com sucesso
todos os modulos, a PAP e a FCT.

A PAP (Prova de Aptiddo Profissional) é, conjuntamente com a FCT, uma componente
fundamental do ensino profissional, estando regulamentada através da portaria 550 —
C/2004 de 21 de Maio. Nesta portaria estdo igualmente inseridas todas as directrizes

necessarias ao funcionamento dos cursos profissionais.

Relativamente a PAP é referido, no seu art® 21° da mencionada portaria, que a avaliacao
deste trabalho individual dos alunos é feita por um jari constituido pelos seguintes

elementos:

a) O director pedagdgico da escola, que preside;

b) O director ou coordenador do departamento ou estrutura pedagdgica intermédia
competente,

c) O director do curso (coordenador, no caso desta escola),

d) O orientador educativo da turma (OET),

e) O professor orientador do projecto (o qual é na maior parte dos casos, 0
coordenador do curso),

f) Um representante das associacBes empresariais ou das empresas de sectores
afins do curso,

g) Um representante das associagfes sindicais dos sectores de actividade afins ao
curso,

h) Uma personalidade de reconhecido mérito na area da formacdo profissional ou

dos sectores de actividade afins do curso.

Para deliberar o jari de avaliacdo necessita da presenca de, pelo menos, quatro destes
elementos. E de presenca obrigatoria um dos quatro primeiros elementos mencionados
anteriormente (alineas a, b, ¢ e d) e dois elementos restantes (alineas f, g e h). O

presidente do juri em caso de empate tem voto de qualidade.
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3. METODOLOGIA
“A metodologia serd, assim,
a organizacdo critica das praticas
de investigacdo”. (Almeida, 1976:
84)

O trabalho desenvolveu-se em trés fases. Uma de cardcter extensivo, tendo como
suporte um inquérito por questionario, dirigido aos alunos dos trés anos de escolaridade
dos quatro cursos profissionais seleccionados. A outra mais intensiva que teve como
base algumas entrevistas, a trés dos quatro coordenadores dos cursos em analise. Estas
tiveram como objectivo ouvir a sua opinido sobre os alunos de cada um dos cursos. Por
ultimo, foi analisado um conjunto de informacfes sobre o percurso escolar destes
alunos, nomeadamente os mddulos gque tinham em atraso no final do ano lectivo, com
base em documentacdo obtida junto da escola. As duas primeiras vao ser analisadas em

conjunto, a Ultima sera objecto de anélise num ponto especifico.

Na sua esséncia pretendeu-se, com esta pesquisa, responder a um conjunto de questoes,
a saber: as motivacdes que levaram os alunos a optar por este tipo de ensino, as suas
expectativas em relacdo ao curso, a sua trajectéria no ensino profissional, bem como a

sua avaliagédo dos cursos.

Sendo o0 estudo de caso um método de investigagdo: “... intensivo, tanto em amplitude
como em profundidade, e utilizando todas as técnicas disponiveis, de uma amostra
particular, seleccionado de acordo com determinados objectivos ...de um fendmeno
social, ordenando os resultados por forma a preservar o caracter unitario da amostra...”
(Almeida, 1997: 87), citando Greenwood, procurou-se, ao longo deste trabalho, obter o
méaximo possivel de informacdo que espelhasse a realidade existente nesta escola, com

particular incidéncia nos cursos seleccionados.

Tendo como suporte as questbes equacionadas elaborou-se uma estratégia que
permitisse inferir, no final do trabalho, se existe variagdo, ou ndo, na motivacéo e na
expectativa dos alunos ao longo do seu percurso escolar. Na impossibilidade temporal
de acompanhar o trajecto dos alunos do 1° ano, durante o0s seus trés anos de
escolaridade, optou-se por estudar as turmas existentes, no ano lectivo 2011/2012, dos

cursos seleccionados. Face a esta dificuldade pensou-se, desde o seu inicio, langar um
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inquérito por questionario que abrangesse a maioria dos alunos (sendo o ideal a sua

totalidade) dos quatro cursos seleccionados.

Antes de se iniciar o trabalho de campo foi realizada uma entrevista a directora da
escola com o objectivo de se obter informacdo complementar sobre os varios cursos,
bem como sobre os alunos do ensino profissional. Desta entrevista resultaram um
conjunto de informagdes, nomeadamente a visdo que a direcgdo da escola tem sobre o
percurso escolar dos alunos, motivagdo, insucesso escolar, abandono escolar,
importancia dos professores e dos coordenadores de curso na motivacdo dos alunos,
métodos usados na escola na recuperagdo dos alunos com dificuldades de
aprendizagem, principalmente daqueles que se encontram em processo de desisténcia,
entre outras. Estas informacOes foram muito importantes para o trabalho que se

desenvolveu a seguir.

Para o efeito da construcdo do questionario elaborou-se uma grelha de andlise, cujos

aspectos mais importantes estdo espelhados na tabela 1.

DIMENSAO INDICADORES OBJECTIVOS
1. Caracterizagdo dos alunos |ldentificagao do sexo, ano de frequénciae Identificag&o dos alunos por sexo/curso/ano
curso
2. Caracterizagdo familiar Habilitagdes e profiss&o de pai e mée Histéria familiar

2.1 Ligag&o da familia a escola Identificagdo do encarregado de educagao, participacao em |\qentificar participago da familia no sucesso

reunides naescola. dos alunos

3. Trajectéria escolar

3.1 Anterior ao curso N° de reprovagdes anteriores ao ensino Identificar insucessos anteriores ao ensino
profissional e identificagéo das suas razées profissional e motivos

3.2 Actual Grau de preparagéo & entrada e de adaptagéo ao curso Identificar probabilidades de sucesso/ insucesso no ensino
actual, médulos ematraso, forma de recupera-los, profissional

Identificar eventual descontentamento com o

Avaliagdo do curso (matérias leccionadas). Grau de Je "
curso/ligagdo a probabilidades de abandono escolar

Importancia de: professores, condi¢des da escola e do
coodenador, bem como do estagio curricular (FCT) para o
sucesso dos alunos . Aconselhamento do curso a terceiros

3.3 Anélise do cursoe daescola

4. Escolhas e expectativas

escolares

4.1 Razdes de uma escolha Motivo da escolha do curso e quem o ajudou.

4.2 Expectativaem acabar e vir a  |Ligagéo de aspiracdes actuais (finalizagao do curso) e Icentificar expectativas dos alunos em relagéo ao seu
trabalhar na area futuras (vir a trabalhar na &rea e/ou prosseguir estudos) |curso

Tabela 1 Questionario - Identificagdo dos objectivos e expectativas dos alunos
No questionario foram inseridas de preferéncia perguntas fechadas, em que cada
inquirido teria de optar entre varias hipdteses, as quais permitiram uma melhor analise

dos resultados.
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No entanto, como explica Lima (1973), a aplicacdo desta técnica (inquérito por
questionario) pode ndo dar informagdes concretas sobre as razGes mais profundas,
nomeadamente se os alunos ndo estiverem dispostos a fornecer dados “veridicos”, sobre
0s motivos que os leva a estudar neste tipo de ensino, bem como a sua motivacao, ou
ndo, em irem as aulas. S6 um meétodo mais intensivo, direccionado a um ndmero muito
restrito de alunos, a seleccionar aleatoriamente dentro da escola, permitiria uma analise

mais profunda do seu pulsar.

Tendo como suporte as informacdes recolhidas, bem como o objectivo deste trabalho,
foi elaborado um inquérito online por questionario (ver anexos), utilizando-se para o
efeito a plataforma do Google. O método de utilizacdo dos inquéritos online permitiu
obter de uma maneira mais rapida e facil a informacdo necessaria a realizacdo do

mesmo.

Devido ao facto de uma grande parte dos alunos ndo possuirem computador e/ou
internet em casa foi solicitada a gestdo da escola autorizacdo para que este trabalho
fosse desenvolvido nas suas instalacbes, a qual foi concedida. A Unica solucdo
encontrada para o langcamento dos inquéritos foi a sua realizacdo durante as aulas, tendo
sido preciosa a colaboragdo dos professores desses alunos. Para que ndo houvesse da
parte dos alunos qualquer receio em relacdo as respostas ndo foi solicitada a
identificacdo da turma que estava a responder, apenas foi solicitada a identificacdo do
curso, ano e sexo. Os inquéritos, apds concluidos, foram enviados, por cada aluno
(facilidade fornecida pelo sistema da Google), directamente para uma base de dados,
néo ficando qualquer registo na escola.

Devido a programacéo das aulas neste tipo de ensino, em que os alunos do 3° ano vao
para estagio no inicio do 3° periodo, houve necessidade de se lancar o inquérito por
questionario antes do fim das suas aulas (Marco e inicio de Abril). Os alunos dos 1° e 2°
anos responderam ao questionario nos meses de Abril, Maio e Junho. Antes do seu
lancamento foi realizado um pré-teste junto de alunos do ensino profissional de uma
outra escola do mesmo grupo. Este pré-teste foi realizado numa sala de aula desta
escola, utilizando-se para o efeito os computadores da mesma. Na realizacdo deste pré-
teste ndo se verificaram quaisquer duavidas ou dificuldades por parte dos alunos

inquiridos.
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Apbs a conclusdo do inquérito foi 0 mesmo objecto de tratamento, utilizando-se para o
efeito a plataforma SPSS (Statistical Package for the Social Sciences). Apesar das
respostas ao inquérito terem fornecido informacdes pertinentes, para o trabalho que se
estava a realizar, foi decidido complementar este estudo tendo como base dois tipos de
informacao, a opinido dos coordenadores de curso e os resultados finais do ano lectivo.
As entrevistas aos coordenadores tiveram como objectivo saber qual era a sua opinido
sobre os actuais alunos do ensino profissional, face aos que frequentaram o mesmo
curso no passado. Relativamente aos resultados finais do ano lectivo pretendeu-se obter
uma fotografia sobre o percurso da totalidade dos alunos dos quatro cursos estudados e

para os trés anos de escolaridade.

28



4. O ESTUDO DE CASO

4.1 Preambulo

A escola profissional, que serve de base a este estudo, foi fundada em 1989, ano em que
saiu a legislacdo relativa a criacdo das escolas profissionais, conforme ja foi referido
anteriormente. Esta escola, situada no distrito de Lisboa, esta integrada num conjunto de
estabelecimentos escolares do mesmo grupo, o qual se dedica, de uma maneira geral, ao

ensino profissional e a formacéo profissional.

Para este estudo foram escolhidos quatro cursos, de um total de onze existentes na
escola, a saber: Técnico de Design, Técnico de Electrénica, Automacdo e Comando
(TEAC), Técnico de Gestdo de Equipamentos Informaticos (TGEI) e Técnico de
Multimédia (nos anexos temos a constituicdo das disciplinas, bem como o nimero de
horas a leccionar, para cada um dos cursos em estudo, com a excepcdo da componente

sociocultural, ja referida, a qual é igual para todos o0s cursos).

Os alunos que terminem qualquer um destes cursos ficam com um diploma de

certificacdo nivel IV.

Todas as disciplinas sdo constituidas por mdédulos abrangendo, na maior parte dos casos,
0s trés anos de escolaridade. O numero de horas de cada modulo pode variar em funcéo
da disciplina e do ano do curso. A disciplina de matematica é a Unica que possui um

regime de precedéncias em relacdo a alguns médulos.
4.2 Dados gerais sobre 0s 4 cursos seleccionados

No inicio do ano lectivo de 2011/2012 inscreveram-se nos trés anos, e nos quatro cursos

em estudo, 465 alunos de ambos 0s sexos (tabela 2).

Conforme se pode verificar, existe uma diferenca entre o nimero de alunos que se
inscreveram e 0s que chegaram ao fim do ano lectivo, 29,5% no 1° ano, 8,2% no 2° ano

e 8,3% no 3° ano.

As explicagdes para estas desisténcias devem-se, segundo informacdo obtida nas
entrevistas aos coordenadores de curso, a varias razdes, as quais sd0 mencionadas a

sequir.
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No caso do 1° ano as desisténcias dos alunos sdo devidas, principalmente, ao facto dos
cursos ndo corresponderem as suas expectativas, 0 que leva a sua desmotivacdo e

respectiva anulagdo da matricula

Relativamente aos 2° e 3° anos a principal razéo esta ligada ao acumular de médulos em
atraso, principalmente porque a sua recuperacdo tem custos para os alunos. Ainda em
relacdo ao 3° ano existe uma outra explicacdo, a necessidade dos alunos de 4% e mais
matriculas pagarem uma propina de frequéncia (a qual ndo existe durante os trés anos

dos cursos) o que, para alguns, pode-se tornar incomportavel.

Na mesma tabela estd inserida a distribuicdo por curso e ano dos alunos que
responderam ao inquérito, conforme se pode ver apenas 42,7% dos alunos, inscritos a
data do inquérito, o realizaram. Uma das razdes foi a impossibilidade de ordem técnica
de lancar o inquérito, a outra foi a auséncia de alunos no dia agendado para a sua
realizacdo. Para o caso dos alunos do 3° ano existe uma outra explicacdo, o facto dos

alunos repetentes sé frequentarem as aulas dos médulos em atraso.

No campo observagdes do quadro estdo assinalados, na parte correspondente ao 3° ano,
0 n° de alunos que tém apenas uma matricula neste ano. A diferenca entre este nimero e
o total de alunos inscritos, em cada um dos cursos, é preenchida por alunos que tém

duas ou mais matriculas neste ano.

INICIO FIM
A ALUNOS QUE %
N CURSO INSCRITOS | INSCRITOS | RESPONDERAM AO | (em fungiio dos inscritos 0BS
o Setembro | Julho de INQUERITO em Juiho de 2012)
de 2011 2012
DESIGN 53 39 0 0,0 2turmas
TEAC 27 18 11 61,1
10 TGEI 65 39 12 30,8 2 turmas
MULTIMEDIA 55 45 40 88,9 2 turmas
NS/NR 2
TOTAL 200 141 65 46,1
DESIGN 20 18 0 0
TEAC 14 14 0 0
22 |TGEI 32 28 23 82,1 2 turmas
MULTIMEDIA 19 18 17 94,4
TOTAL 85 78 40 51,3
DESIGN 39 38 22 57,9 24 alunos ¢/ uma tnica matricula
TEAC 23 22 9 40,9 8 alunos ¢/ uma unica matricula
32 |TGEI 75 70 18 25,7 22 alunos ¢/uma unica matricula (2 turmas)
MULTIMEDIA 43 35 10 28,6 15 alunos ¢/ uma unica matricula
TOTAL 180 165 59 35,8
TOTAL GERAL 465 384 164 42,7

Fonte: direccdo da escola e inquérito aos alunos

Tabela 2 Alunos inscritos no ano lectivo 2011/2012 — alunos que responderam ao inquérito

A distribuicdo das disciplinas e modulos pelos quatro cursos seleccionados encontra-se

expressa na tabela 3.
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12 ANO 22 ANO 32 ANO N2 TOTALDE | no1oTAL DE
CURSO Ne de N2 de Ne de N2 de Ne de Ne de DISCIPLINAS MODULOS DO
disciplinas médulos  disciplinas  médulos  disciplinas médulos | P© CURSO CURSO

TECNICO DE DESIGN

12 44 10 40 7 29 12 113
TECNICO DE MULTIMEDIA 1 37 10 37 3 2% 12 100
TEAC 10 38 10 31 8 33 11 102
TGEI

10 34 9 34 8 28 11 101

Fonte: direc¢do da escola
Tabela 3 Disciplinas e médulos por curso/ano

A maior parte das disciplinas sdo comuns aos trés anos. O 1° ano é aquele que
normalmente tem mais disciplinas e médulos. Na tabela ndo estdo contemplados a PAP

(Prova de Aptiddo Profissional) e a FCT (Formacdo em Contexto de Trabalho).
4.3 Resultados obtidos no inquérito por questionario
4.3.1 Perfil dos alunos respondentes

A distribuicdo dos alunos inquiridos por sexo e curso esta mencionada na tabela 4.
Tendo em conta esta distribuicdo, em que 0s rapazes sdo em maior nimero e estdo em
todos estes cursos, ao contrrio das raparigas, optou-se por nao se levar em conta o

género nos quadros seguintes.

SEXO CURSO
Design |Multimédia| TGEI TEAC TOTAL
Masculino 8 46 53 19 126
Feminino 13 20 0 0 33
Total 21 66 53 19 159

Fonte : inquérito aos alunos
Tabela 4 Distribuicdo dos alunos inquiridos por sexo e curso

As habilitacGes dos pais dos alunos foram objecto de uma pergunta especifica (tabela 5).
Nesta pode-se verificar que mais de 50% dos pais e das maes, dos alunos inquiridos,
tém no maximo o 9° ano, dos quais 23,8 % dos pais e 21,3% das maes tém no maximo o

1° ciclo de escolaridade (antiga 42 classe)®.

! Chama-se a atengdo, igualmente, para o facto de existir uma elevada percentagem de alunos que
responderam que ndo sabiam ou ndo quiseram responder, a qual se situa, em relacdo ao pai, acima dos
23%. Esta elevada percentagem pode estar ligada ao facto de alguns dos alunos serem criados unicame%’cztle-



Atéaa Tem entre
h . Tem o 9°
antiga o 1°ciclo ano de Frequentou Tem Tem um
. . a - U

eS}:oIz{rlfjade (antiga 4 escolarid ou conclgsao frequenpla bacharelato/licenciatura/| NS/NR [TOTAL
obigatéria (42| classe) e ade do ensino | do ensino mestrado/doutoramento

classe) 0 2°ciclo (@%iclo) secundéario | superior

inclusive (9°ano)

. Ne 39 21 27 30 6 3 38 164
Pai o 2338 12,8 16,5 18,3 3,7 18 232 | 100,0
Mae Ne 35 24 40 28 7 9 21 164

% 21,3 14,6 24,4 17,1 4,3 5,5 12,8 | 100,0

Fonte: inquérito aos alunos
Tabela 5 HabilitagBes académicas do pai e da mée dos alunos

Quando questionados sobre a participacdo dos encarregados de educacgdo nas reunides
da escola, 78,9% dos alunos inquiridos responderam “sempre” ou na “maior parte das

vezes” (tabela 6). SO cerca de 13% € que afirmaram que “nunca”.

ENCARREGADO DE Na maior Total
EDUCAGAO Sempre |parte das | Raramente | Nunca
vezes
O meu pai |[N° DE 17 13 3 2 35
ALUNOS
% 48,5 37,1 8,6 57 100,0
Aminha |N°DE 29 38 13 7 88
mae ALUNOS
% 32,9 43,2 14,8 79 100,0
N° DE
TOTAL ALUNOS 46 51 16 9 123
% 37,4 41,5 13,0 7,3 100,0

Fonte: inquérito aos alunos
Tabela 6 Presencga do encarregado de educagdo nas reunides na escola

4.3.2 Percurso escolar dos alunos anterior a sua entrada no ensino

profissional e durante o mesmo

a) Percurso anterior ao ensino profissional

Quando os alunos foram questionados sobre as reprovacdes anteriores ao ensino
profissional (tabela 7) verificamos que 72% dos alunos inquiridos tinham tido
reprovacdes anteriores a sua entrada no ensino profissional. Este facto vai ao encontro
de estudos ja efectuados sobre este assunto, mencionados anteriormente, 0s quais
apontam para a existéncia de uma correlacdo entre insucesso escolar e habilitagdes dos

pais dos alunos.
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ANO
Nao Sim NS/NR Total
N° DE
% 215 76,9 15 100,0
N° DE
2 ALUNOS 14 25 1 40
% 35,0 62,5 25 100,0
Ne DE
30 ALUNOS 16 43 0 59
% 27,1 72,9 0 100,0
N° DE
TOTAL |ALUNOS 44 118 2 164
% 26,8 72,0 1,2 100,0

Fonte: inquérito aos alunos
Tabela 7 Reprovac0es anteriores a entrada no ensino profissional

Se analisarmos as causas apontadas pelos alunos para o seu insucesso (tabela 8), pode-
se constatar que a grande maioria (38,4%) “ndo gostava de estudar”, sendo a segunda

razdo apontada “faltava muito as aulas”.

N3o gostava Falfava muito | Tinha prc.)blemas Nao. se NS/NR Total
de estudar as aulas familiares aplica
N2 DE 63 20 4 a4 33 164
ALUNOS
% 38,4 12,2 2,4 26,8 20,1 100

Fonte: inquérito aos alunos
Tabela 8 Principal razdo que levou a reprovagéo antes do ensino profissional

Face aos resultados, insertos nos quadros anteriores, pode-se, entdo, referir que uma
parte importante dos alunos inscritos nos cursos estudados vem ja com histérias de
insucesso anteriores. A esta ha que juntar um numero significativo de alunos com pouco

gosto para o estudo.
b) Representacdes do curso

Apesar da sua historia de insucesso escolar, a grande maioria dos alunos (mais de 80%),
afirmou que se encontrava entre “razoavelmente preparados” ou “preparados” (tabela
9).
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ANO | ALUNOS Nada Pouco |Razoavelmente Muito Total
preparado | preparado preparado Preparado preparado
1¢ N2 1 5 34 18 5 63
% 1,6 7,9 54,0 28,6 79 [ 100,0
22 e 1 1 23 14 0 39
% 2,6 2,6 59,0 35,9 0,0 r 100,0
32 e 1 4 27 21 6 59
% 1,7 6,8 45,8 35,6 10,2 i 100,0
TOTAL e 3 10 84 53 11 161
% 1,9 6,2 52,2 32,9 6,8 100,0

Fonte: inquérito aos alunos
Tabela 9 Grau de preparacao dos alunos a entrada no ensino profissional

Esta situacdo ja se altera um pouco quando observamos os resultados patentes (tabela
10). A maioria dos alunos inquiridos, 48,8%, respondeu que tinha sentido “pouca
dificuldade” ou nenhuma dificuldade”. No entanto ¢ de salientar que 18,2% dos alunos
inquiridos referem que tiveram “alguma dificuldade” ou até “muita dificuldade” na
entrada no EP. Salienta-se por fim o caso dos alunos do 3° ano, 0s quais, com mais de
20% de respostas relativas a muita ou alguma dificuldade, foram os que mais se
manifestaram nesse sentido. A possivel razdo para esta situacdo SO poderia ser

respondida mediante uma entrevista a estes alunos.

ANO Muita Alguma | Dificuldade [ Pouca Nenhuma Total
dificuldade | dificuldade média dificuldade | dificuldade
1° N° DE 2 10 20 24 7 63
ALUNOS
% 3,1 15,4 30,8 36,9 10,8 100,0
2 N° DE 2 4 17 13 4 40
ALUNOS
% 5,0 10,0 425 325 10,0 100,0
30 N° DE 1 11 15 23 9 59
ALUNOS
% 1,7 18,6 25,4 38,9 15,2 100,0
N° DE 5 25 52 60 20 162
TOTAL ALUNOS
% 3,0 15,2 31,7 36,6 12,2 100,0

Fonte: inquérito aos alunos

Tabela 10 Grau de dificuldade a entrada no ensino profissional
Se analisarmos a expectativa que os alunos tinham sobre o seu curso, a entrada no
mesmo, e aquilo que na préatica vieram a verificar (tabela 11), constatamos que as
respostas obtidas no inquérito se distribuem igualmente, 46,8%, por duas respostas
“sim” e “em parte” , sendo de apenas 6,3% aqueles que respondem “ndo”. Chama-se a
atencdo para o facto de serem os alunos do 2° ano 0s mais positivos nesta analise, ndo

existindo qualquer resposta “nao”.
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ANO — - Total
Nao Sim Em parte
1° Ano N° DE 27 29 62
ALUNOS
% 9,7 43,5 46,8 100,0
2° Ano N° DE 0 21 18 39
ALUNOS
% 53,8 46,2 100,0
3°Ano N° DE 4 26 27 57
ALUNOS
% 7,0 45,6 47,4 100,0
N° DE 10 74 74 158
TOTAL % 6,3 46,8 46,8 100,0

Fonte: inquérito aos alunos

Tabela 11 O curso corresponde a expectativa inicial dos alunos

Um outro aspecto que importa analisar, em conjunto com os dois anteriores, € 0 himero

de mdédulos que os alunos referem ter em atraso, a data da resposta ao inquérito: 41 %

dos alunos inquiridos afirmaram que tinham mais do que 5 médulos em atraso, sendo o

caso dos alunos do 3° ano o mais relevante. Efectivamente, mais do que 50% destes

alunos afirmaram que tinham mais do que 5 médulos nestas condigdes (tabela 12).

Mais de Entre 5
ANO um Dois dois e [(inclusive)| Mais de Total
Nenhum . . menos de edez dez
modulo [ médulos ) ) .
cinco modulos | moédulos
modulos |(inclusive)
N° DE 9 12 3 16 14 5 59
10 ALUNOS
% 15,3 20,3 51 27,1 23,7 8,5 100,0
N° DE 6 4 4 10 4 7 35
20 |ALUNOS
% 17,1 11,4 11,4 28,6 11,4 20,0 100,0
Ne DE 9 6 5 5 13 19 57
30 ALUNOS
% 15,8 10,5 8,8 8,8 22,8 33,3 100,0
N° DE 24 22 12 31 31 31 151
TOTAL |ALUNOS
% 15,9 14,6 7,9 20,5 20,5 20,5 100,0

Fonte: inquérito aos alunos

Tabela 12 Mddulos em atraso por ano de escolaridade

O facto de existir um namero significativo de alunos com médulos em atraso espelha,

de certa forma, alguma dificuldade dos alunos em se adaptarem a este tipo de ensino.
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Vou Vou
recuperar vou recuperar vou Quando Vou Né&o sei se
ANO pe recuperar up recuperar . Ao longo Total
0 mais X no final do tiver mudar de vou
no final do parao . . do ano
depressa erfodo ano ano dinheiro curso recuperar
possivel P lectivo
1° Ano N° DE
ALUNOS 23 8 5 7 3 2 0 4 52
% 35,3 12,3 7,7 10,8 4,6 31 0 6,2 100,0
2°Ano N° DE
ALUNOS 21 1 8 2 0 0 1 0 33
% 52,5 25 20,0 5,0 ,0 ,0 25 ,0 100,0
3°Ano N° DE
ALUNOS 43 1 3 0 0 0 0 2 49
% 72,8 1,7 51 ,0 ,0 ,0 ,0 34 100,0
Ne DE
TOTAL |ALUNOS 87 10 16 9 3 2 1 6 134
% 64,9 75 11,9 6,7 2,2 15 7 45 100,0

Fonte: inquérito aos alunos

Tabela 13 Forma de recuperagdo dos mddulos em atraso

Ao indagarmos como esperam recuperar esses mddulos em atraso, mais do 60%

respondeu que vai recupera-los 0 mais depressa possivel (tabela 13). Outro dado

importante é o facto de apenas 4,5% dos alunos inquiridos assumissem ndo saber se 0s

vao recuperar, o que pode indiciar possivel taxa de abandono escolar.

Conjuntamente com o seu percurso escolar no ensino profissional € importante analisar

0 que os alunos pensam do seu curso, a escola, enquanto instituicdo, os professores e um

elemento fulcral no seu percurso escolar, o coordenador de curso.

Comecemos pelos professores. Conforme se pode ver (tabela 14) mais de 70% dos

alunos consideram que os professores sdo importantes ou muito importantes. Este

aspecto € comum aos quatro cursos. S6 um escasso numero de alunos, 4,2%, é que

considera gue sdo pouco ou nada importantes.

ano Nada Pouco Razoavelment Muito Total
. . ) Importante | .
importante importante e importante importante
1°Ano N° DE 2 3 12 24 21 62
ALUNOS
% 3,2 4.8 194 38,7 33,9 100,0
2° Ano N° DE 0 0 9 15 15 39
ALUNOS
% 0 ,0 23,1 38,5 38,5 100,0
3°Ano N° DE 1 1 11 23 22 58
ALUNOS
% 17 17 19,0 39,7 37,9 100,0
N° DE 3 4 32 62 58 159
TOTAL | ALUNOS
% 1,9 25 20,1 39,0 36,5 100,0

Fonte: inquérito aos alunos

Tabela 14 Importancia dos professores na motivagdo e sucesso escolar dos alunos
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Valor ligeiramente superior para 0s coordenadores de curso, 74,4% para 0S mesmos
itens (tabela 15). Cuja importancia para o curso de Multimédia atinge um valor de quase
90%, sendo o mais baixo no caso do coordenador de Design, com 58,4%, o qual tem, no

entanto, uma avaliacdo bastante positiva para a maioria dos alunos do curso.

CURSO Nada Pouco Razoavelmente Muito Total
. . R Importante .
importante | importante importante importante
N° DE
DESIGN ALUNOS 1 2 7 7 7 24
% 42 83 29,2 29,2 29,2 100,0
N°DE
. 2 5 19 39 65
MULTIMEDIA ALUNOS 0
% 0,0 3,1 7,7 29,2 60,0 100,0
N° DE
TGEI ALUNOS 0 2 11 11 16 40
% 0 5 27,5 27,5 40 100,0
N°DE
TEAC ALUNOS 0 0 7 14 8 29
% 0,0 0,0 24,1 48,3 27,6 100,0
N°DE 1 6 30 51 70 158
TOTAL ALUNOS
% 0,6 3,8 19,0 32,3 44,3 100,0

Fonte: inquérito aos alunos
Tabela 15 Importancia do coordenador de curso para os alunos

Estes coordenadores de curso sdo professores de disciplinas técnicas, os quais tém a
responsabilidade de gestdo dos cursos, bem como o acompanhamento dos alunos
durante o seu estégio curricular (FCT). A inclusdo desta pergunta aos alunos teve a ver

com a importancia que estes professores tém para o sucesso dos alunos.

Aumentar a minha | Eapenas mais
Aprender Melhorar os meus capacidade de uma componente
CURSO p conhecimentos cap - P Total
atrabalhar . integragéo no do curso que
préticos sobre o
em grupo ue aprendi mercado de estou a
q trabalho frequentar
N° DE
1 15 6 0 22
DESIGN ALUNO
% 4,5 68,2 27,3 ,0 100,0
N° DE
6 33 23 0 62
MULTIMEDIA[ ALUNO
% 9,7 53,2 37,1 ,0 100,0
N° DE
TGEI ALUNO 4 23 11 1 39
% 10,3 59,0 28,2 2,6 100,0
N° DE
TEAC ALUNO 2 14 8 4 28
% 71 50,0 28,6 14,3 100,0
N° DE
TOTAL ALUNO 13 85 48 5 151
% 8,6 56,3 318 33 100,0

Fonte: inquérito aos alunos
Tabela 16 Importancia do estagio curricular (FCT)

Conforme ja foi referido anteriormente, o estagio curricular é o processo de avaliagdo
mais importante do ensino profissional. E, igualmente, para a maioria dos alunos, o seu
primeiro contacto com o mundo do trabalho. Nas entrevistas realizadas aos

coordenadores de curso foi referido por estes que a maior parte dos alunos do 3° ano
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fica mais motivada quando se aproxima o momento de ir para estdgio. Com base nesta
informac&o, passemos a anélise das respostas dadas. Conforme se pode constatar (tabela
16), a maioria dos alunos dos quatro cursos, 56,3%, tem o mesmo tipo de resposta: o
estagio vai melhorar 0s seus conhecimentos praticos. A resposta que refere “aumentar a
minha capacidade de integragdo no mercado de trabalho” fica em segundo lugar com

uma média de 30,8% dos alunos.

Quando os alunos sdo questionados sobre o curso no geral, nomeadamente no seu
aconselhamento a terceiros, a maioria das respostas vdo no sentido do “sim”, cuja
percentagem vai aumentando quando se avanca de ano (tabela 17). Em contrapartida a
resposta “talvez”, a segunda preferida, e a “ndo” vdo diminuindo a medida que vao

avangando no curso.

ANO Nao Sim Talvez Total
Ne DE 7 31 25 63

1°  |ALUNOS
% 11,1 49,2 39,7 [ 100,0

Ne DE
3 21 14 38

22 |ALUNOS
% 7,9 55,3 368 | 100,0

Ne DE
2 38 18 58

32 |[ALUNOS
% 3,4 65,5 31,0 100,0

Ne DE
12 90 57 159

TOTAL |ALUNOS
% 7,5 56,6 35,8 100,0

Fonte: inquérito aos alunos
Tabela 17 Aconselharia 0 seu curso a um amigo

4.3.3 Expectativas em relacdo ao seu futuro

Esta analise geral as respostas, dadas no inquérito por questionario lancado a alguns
alunos do ensino profissional, termina com uma comparagdo entre as razdes evocadas

para a entrada na escola e a sua visao sobre o seu futuro.

Comecemos pela analise das suas razfes a entrada (tabela 18). Neste podemos verificar
gue mais do que 40% dos alunos responderam que queriam “ter uma profissao ligada ao
curso”, sendo que a segunda resposta mais utilizada foi a de “querer acabar o 12° ano”.
Chama-se igualmente a atencéo para a terceira hipotese, de certa forma ligada a mais
escolhida, a qual refere que 17,7% dos alunos querem “ter uma profissdo mais pratica”,

a qual esta na base dos cursos profissionais. E de realgar, igualmente, que apenas 3,8%
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dos alunos inquiridos é que que pretendem “aceder a faculdade de uma maneira mais

facil”.

Aceder a
Ter uma faculdade Teruma
CURSO profiss&o Querer profiss&o Total
. acabar o de uma R Outro
ligada ao R mais
12° ano maneira .
curso B pratica
mais facil
N° DE
DESIGN ALUNOS 11 8 2 2 1 24
% 45.8 33,3 8,3 8,3 4,1 100,0
N° DE
MULTIMEDIA ALUNOS % 2 2 ! ! 6
% 38,4 38,4 31 10,8 10,8 100,0
N° DE
TGEI ALUNOS . 7 2 1n ! 40
% 47,5 17,5 50 275 25 100,0
N° DE
TEAC ALUNOS 14 ° 0 7 ! i1
% 452 29,0 0 22,6 32 100,0
N° DE
TOTAL ALUNOS 69 48 6 27 10 160
% 43,1 30,0 3,8 16,9 6,3 100,0

Fonte: inquérito aos alunos

Tabela 18 Razéo da escolha do curso

Questionados sobre se pretendem vir a trabalhar na area do curso (tabela 19), quando o
finalizarem, 44,2% ndo tém qualquer duvida e 30,1% respondem que vai depender da
forma como ir& decorrer o estagio®. Dos alunos inquiridos 11,5% pretendem ir para a
faculdade, apds a conclusdo do seu curso. Quando se compara esta percentagem com a
anterior (tabela 18), verifica-se que existe um maior numero de alunos a demonstrarem
interesse em prosseguir estudos em relacdo ao que manifestavam aquando da resposta a

pergunta anterior.

Talvez Ap(fSVO
estagio
venha a
CURSO : trabalhar,| Y€ N&o sei Total
Sim, claro . seguir Outra
vai responder
parao
depender .
. . | ensino
do estagio N
superior
N° DE 10 5 3 6 0 24
DESIGN ALUNOS
% 4 2 A1 3 0 10
N° DE 20 23 9 9 2 63
MULTIMEDIA ALUNOS
% 31,7 36,5 14,3 14,3 3,2 100,0
N° DE 24 7 5 4 0 40
TGEI ALUNOS
% 60,0 175 12,5 10,0 ,0 100,0
N° DE 15 12 1 0 1 29
TEAC ALUNOS
% 51,7 41,4 34 ,0 34 100,0
N° DE 69 47 18 19 3 156
TOTAL ALUNOS
% 44,2 30,1 11,5 12,2 1,9 1,0

Fonte: inquérito aos alunos

Tabela 19 Apos a conclusao espera vir a trabalhar na area

2 Chama-se aqui a atencdo para o facto de nenhum dos alunos, que responderam ao questionario, ja o ter
realizado.
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Para acabar este ponto falta referir qual é o sentir dos alunos em relagdo a conclusao do
seu curso (tabela 20). Aqui pode-se verificar que 81,1% dos alunos mostram intengéo de
acabar o curso contra apenas 5%. Os que ndo sabem ficam pelos 13,8 %. Uma nota
significativa, a medida que avancam no curso os alunos aumenta a opinido dos que

acham que vao terminar o curso, ou seja passam de 69,8%, no 1° ano, para 0s 93,1% no

ultimo ano.
ANO — - — — TOTAL
Nao Sim Nao sei

10 N2 DE ALUNOS 7 a4 12 63
% 11,1 69,8 19,0 100,0

20 N2 DE ALUNOS 0 31 7 38
% 0 81,6 18,4 100,0

32 N2 DE ALUNOS 1 54 3 58
% 1,7 93,1 5,2 100,0

TOTAL Ne DE ALUNOS 8 129 22 159
% 5,0 81,1 13,8 100,0

Fonte: inquérito aos alunos

Tabela 20 Acha que vai terminar o curso

4.4 Analise dos dados recolhidos na escola

Quando analisamos, por ano de escolaridade, os modulos que os alunos, dos quatro

cursos, tinham em atraso no final do ano lectivo (tabela 21), constatamos o seguinte:

1° Ano - mais de 30% dos alunos, do conjunto dos 4 cursos, tinham, no final do ano
lectivo, um nUmero superior a 20 modulos em atraso (0s quais correspondem a uma
média de 55,4% dos modulos do 1° ano), sendo que, destes, 7,8% tinham tido insucesso

em mais de 30 médulos;

2° Ano — neste caso a situacdo é um pouco melhor, tendo em conta que 0s mddulos em
atraso correspondem ao somatério dos 2 anos de escolaridade, aqui verifica-se que
33,4% dos alunos tinham, no mesmo periodo, 20 (os quais correspondem a 21,7% do
dos mddulos dos dois anos) ou mais mddulos em atraso, dos quais 24,4% referem-se a
mais de 30 modulos;

3° Ano — por ultimo neste ano verifica-se que 23,8% dos alunos tinham mais de 21
modulos em atraso (0s quais correspondem a a uma média de 20,2 % de todos o0s

médulos dos cursos), dois quais 13,4% correspondiam a mais de 30 médulos por fazer®.

% No ntimero total de mddulos em atraso estdo incluidos os do 1° e 2° ano
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Apenas falta no quadro do 3° ano os alunos que tinham em falta a PAP (Prova de
Aptid&o Profissional) e a FCT (Formacéo em Contexto de Trabalho). Cerca de 50% dos
alunos inscritos no final do 3° ano (Julho de 2012) n&o tinham a PAP apresentada, para
um total de 164 alunos. Relativamente aos mesmos alunos faltavam 51,8% dos alunos
realizar o estagio (FCT)*. Se fizermos uma analise global dos trés anos de escolaridade
nota-se que durante o seu percurso escolar os alunos vao, do ponto de vista dos
resultados visiveis (quantidade de mddulos terminados), melhorando a medida que

avangam nos Seus Cursos.

1° ANO 2° ANO 3°ANO
CURSO DEDESIGN CURSO DEDESIGN CURSO DE DESIGN
N° de méd. 6al0 11a20 21a30 Mais de 30 N de mod. 6al0 11a20 21a30 Mais de 30 N° de méd. lal0 11a20 21a30 Mais de 30
% 136a227 | 25a455 |47,7a68,2 Mais de 68,2 % 71al11,9|13,1a23,8[25a35,7 | Mais de35,7 % 09a85 9,7al17,7 [18,5a26,5|Mais de 26,5
NO de alun, 5 9 12 1 N de alun. 4 5 4 2 NO de alu. 9 4 2 6
% 12,8 23,1 30,8 2,6 % 22,2 27,8 22,2 11,1 % 23,1 10,3 51 15,4
CURSO DE MULTIMEDIA CURSO DE MULTIMEDIA CURSO DE MULTIMEDIA
N° de méd. 6al0 11a20 21a30 Mais de 30 N° de mod. 6al0 11a20 21a30 Mais de 30 N° de mdd. 1al0 11a20 21a30 Mais de 30
% 162A27 |[297a541|568a81,1 Mais de 81,1 % 81a135|14,86a27(28,42a405| Mais de 40,5 % 1,0a10,0 f11,0a20,(R1,0a30,0 Mais de 30,0
N° de alun. 4 6 8 6 N° de alun. 3 1 1 8 N° de alun. 12 4 5 9
% 89 13,3 17,8 13,3 % 6,7 2,2 2,2 17,8 % 26,7 89 11,1 20,0
CURSO DETEAC CURSO DETEAC CURSO DETEAC
N° de méd. 6al0 11a20 21a30 Mais de 30 N° de mod. 6al0 11a20 21a30 Mais de 30 N° de méd. 1al0 11a20 21a30 Mais de 30
% 158a263 |289a526|553a789 Mais de 78,9 % 8,7al14,5 [159a28,9|30,4 a43,5| Mais de 43,50 % 098a98 10,8 a19,6(20,6 a29,4| Mais de 29,4
N° de alun. 4 4 5 3 Ne de alun. 2 2 0 4 N° de alun. 5 3 3 1
% 22,2 22,2 27,8 16,7 % 11,1 11,1 0,0 22,2 % 27,8 16,7 16,7 5.6
CURSO DETGEI CURSO DETGEI CURSO DETGEI
N° de méd. 6al0 11a20 21a30 Mais de 30 N° de mod. 6al0 11a20 21a30 Mais de 30 N° de mdd. 1lal0 11a20 21a30 Mais de 30
% 176a294 |324a5838|618a88,2 Mais de 88,2 % 88al4,7 [159a29 |30,9a435| Mais de435 % 099a9,9 10,9 a19,8/20,8 a29,7| Mais de 20,7
N° de alun 5 11 8 1 N° de alun. 5 5 2 5 N° de alun. 29 11 7 6
% 12,8 28,2 20,5 2,6 % de alun 12,8 12,8 51 12,8 % 12,8 28,2 17,9 15,4
Ne TOTAL 18 30 33 11 N°TOTAL 14 13 7 19 N° TOTAL] 55 22 17 22
% 12,8 21,3 234 7.8 % 17,9 16,7 9,0 24,4 % 33,5 134 10,4 13,4
Nota: a quantidade de médulos em atraso corresponde ao somatério Nota: a quantidade de médulos em atraso corresponde ao
do 1°¢ 2° ano somatério do 1°, 2° e 3° anos

Fonte: direcgdo da escola

Tabela 21 Md6dulos em atraso no final do ano lectivo 2011/2012 e ano de escolaridade

Na tabela seguinte (22) estdo mencionados os alunos que no inicio do ano lectivo
2011/2012 estavam inscritos no 3° ano. Conforme se pode verificar, s6 38% dos alunos
inscritos neste ano tinham uma unica matricula (ou sejam estavam pela primeira vez no
3° ano), 35% tinham 2 matriculas (eram repetentes desse ano) e 17,8 % estavam pela
terceira vez neste ano. Do ponto de resultados concretos, finalizagdo dos cursos no
tempo disponivel (3 anos), estes resultados ndo sdo animadores, mostrando um numero
elevado de retencfes no 3° ano. No entanto, é de salientar o esforco e motivacdo dos
alunos, pese embora a sua dificuldade, em insistirem em terminar oS cursos em que se

inscreveram.

* Desconhece-se, a data de concluso deste trabalho, qual o niimero de alunos que ter&o terminado as FCT
gue estavam a realizar, bem como os alunos que iam ainda realizar as PAP durante o més de Setembro.
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TIPO DE MATRICULA

ALUNOS C/ UMA MATRICULA

ALUNOS C/ 2 MATRICULAS

ALUNOS C/ 3 MATRICULAS

ALUNOS C/ 4 MATRICULAS

ALUNOS C/ 5 MATRICULAS

ALUNOS C/ 6 MATRICULAS

TOTAL

CURSO - « | CURSO TGEI ** (total
CURSO DESIGN MULTIMEDIA CURSO TEAC de 2 turmas) TOTAL
N¢ % N2 % N2 % N2 % N2 %
24 61,5 15 34,9 8 34,8 22 29,3 69 38,3
1 28,2 17 395 10 435 25 33,3 63 35,0
2 51 8 18,6 3 13,0 19 25,3 32 17,8
2 51 2 4,7 1 4,3 5 6,7 10 5,6
0 0,0 1 2,3 1 43 3 4,0 5 2,8
0 0,0 0 0,0 0 0,0 1 1,3 1 0,6)
39 100,0 43 1000, 23 "1000| 75 1000 180  100,0
Obs : * - Técnico de Eletrdnica, Automagdo e Comando ; ** Curso de Gestdo
de Equipamentos Informaticos

Tabela 22 Matriculas no 3° ano de escolaridade, por curso
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CONCLUSOES

O objectivo deste trabalho era analisar o percurso escolar dos alunos do ensino
profissional, tendo em conta trés questdes fulcrais, nomeadamente a evolugdo da sua
motivacdo ao longo dos trés anos dos cursos, as expectativas quanto ao futuro, bem

como a sua trajectdria neste tipo de ensino.

Comecemos pelas motivagdes. Umas das particularidades deste tipo de ensino,
conforme ja foi expresso anteriormente, é a sua ligacdo a préatica, ou seja ao trabalho
concreto, ao contrario do ensino regular que possui caracteristicas mais tedricas, tendo
em vista, principalmente o acesso ao ensino superior. Esta ligacdo ao mundo do trabalho
é sublinhada por alguns autores, ao permitir a “...criagdo de novas possibilidades ¢
esperancas de integracdo no mercado de trabalho, bem como as redes de sociabilidades
geradas nos cursos. Os subsidios aos alunos e o0s estagios finais sdo as componentes
mais elogiadas” (Guerreiro, 2004: 66) ou, ainda, aquilo que é referido no sitio da
Comissdo Europeia, “o ensino profissional dd& um maior peso aos conhecimentos
técnicos e a experiéncia pratica do que aos conhecimentos tedricos. E especialmente
interessante para aqueles que preferem aprender um oficio ou adquirir uma qualificacéo
técnica a seguir, por exemplo, um curso universitario” (Comissao Europeia, 2012). Ou
seja, quando os alunos ingressam neste tipo de ensino, pelo menos na sua maior parte,
tém como objectivo obter qualificacbes que lhes permitam aceder ao mercado de
trabalho.

Quanto as expectativas dos alunos, que frequentam o ensino profissional (no caso
concreto 0s que responderam ao inquérito), é declaradamente trabalhar na area do seu
curso ou, pelo menos, estar a pensar nessa hipdtese (mais de 70% dos inquiridos
responderam desta forma — tabela 19), podendo dizer-se que esta manifestagdo de

interesse € uma grande motivacédo para levar a conclusao do curso que frequentam.

No que concerne as trajectorias destes alunos, e ainda que os resultados finais nao
parecam ser animadores, tanto ao nivel dos dados do inquérito como aos do final do ano
lectivo (nomeadamente a quantidade de modulos em atraso no final do ano lectivo
2011/2012) ha que contar com eles. Porqué? E a pergunta que se pode colocar. Talvez a
resposta esteja ligada a falta de alternativas. Num mundo em transformacéo acelerada,

em que cada vez mais 0s menos preparados sdo excluidos, conforme ja expresso
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anteriormente, nada mais resta a estes jovens do que tentarem bater-se sempre por uma
vida melhor. Se a sua Unica esperanca é a escola, enquanto meio de alcangarem, ainda
que hipoteticamente, um futuro mais risonho, entdo nada lhes resta senéo fazerem o seu

melhor para nédo ficarem fora do comboio da histoéria.

Na citacdo de Iturra, que deu inicio a este trabalho, esta referido que “o processo
educativo € o comportamento que mais marca o quotidiano das nossas vidas” (Iturra,
2009: 6). Ou seja, a escola ndo € apenas mais uma marca que fica num determinado
momento da vida, ela é a marca que traga o0 nosso futuro. Pese embora tudo o que se
possa dizer sobre a escola, contra ou a favor, ela ainda faz a diferenca no mundo actual.
No entanto, tem vindo a ocorrer um processo de transformacédo, principalmente nos

ultimos anos, que esté a alterar esta visdo da escola.

“ Numa sociedade hierarquizada, marcada por um crescente desajuste entre o sistema de
producdo de diplomas, o sistema de produgdo de empregos e perante a impossibilidade de
garantir a sua adequacao reciproca, a escola € colocada perante uma contradicao insollvel, a de
ndo lhe ser possivel “democratizar o elitismo” (expressdo de Bernard Charlot) e que constituiria
a Unica forma de responder positivamente as expectativas nela depositada.” (Canario, 2002:
148).

A escola pode ndo ser, neste mundo actual em que nos encontramos, a solugéo para 0s
problemas que enfrentamos, mas aquilo que temos de perguntar a nés préprios, e aos
outros, € se existe, no imediato, uma alternativa que possamos apresentar aos nossos
alunos. Se esta alternativa ndo existe, ou se a Unica solucdo € estar-se sentado a espera
gue chegue uma ideia nova que venha alterar a nossa forma de se apreender o0 mundo
que nos rodeia, entdo, salvo melhor opinido, devemos continuar a aceita-la com todos os
problemas inerentes a mesma. Conscientes da situacdo actual da escola e do ensino,

vamos partir para a analise final dos resultados obtidos.

Aquilo que era referido por alguns autores como “...os insucessos e reprovagdes, 0
desinteresse pelas matérias, os circulos de amigos e a vontade de trabalhar, ganhar
dinheiro ou conquistar autonomia tendem a convergir e a acumular-se em trajectorias de
exclusdo da escola” (Guerreiro, 2004; 56), esta a alterar-se. Esta alteracdo deve-se mais
as condigdes envolventes, nomeadamente aos problemas econdémicos que se tém vindo a
verificar em Portugal, com particular énfase no desemprego dos jovens, do que a uma

transformacéo dos alunos. Os insucessos e reprovacgdes nao deixaram de existir. Veja-se
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os resultados deste estudo de caso, nomeadamente o percurso escolar dos alunos antes
da sua entrada no ensino profissional. O que falta s&o os empregos. Esta auséncia de
trabalho, principalmente para aqueles que ndo possuem as qualificacdes minimas, leva a
que “...0s jovens (sejam) incitados a ir mais além nos estudos, na busca de uma melhor
ocupacdo no emprego e de uma carreira profissional mais satisfatoria, ndo estando em
questdo se 0s empregos concretos disponiveis vdo ou ndo requerer esse tipo e nivel de
formagdo” (Azevedo, 2000; 199).

Regressando aos alunos, objecto deste estudo, ha um dado “curioso” referido por todos
0s coordenadores de curso, a menor preparacdo dos jovens que entram no ensino
profissional, relativamente aos que passaram no passado por esta escola. Se o
“...sucesso ou insucesso dependem em primeiro lugar do mérito do proprio aluno, o
qual integra para além dos dotes naturais o esforco despendido” (Seabra, 2009: 76),
entdo o que esta por detras destes alunos é a sua motivacao e esforco e ndo propriamente
0s seus dotes naturais, leia-se a sua capacidade de aquisicdo de conhecimentos. Esta ndo
pode, no entanto, estar desligada da origem social dos alunos, nomeadamente quando
temos mais de 50% dos pais e 60% das mdes com uma escolaridade méxima de nove

anos, ou seja inferior a dos alunos inquiridos.

O que falta saber € se a diferenca apontada pelos coordenadores se deve s6 a menor
preparacdo dos alunos, ou entdo se esta esta ligada a entrada para este ensino de todos
aqueles que, em situacdo “normal” (leia-se aqueles que no passado ja estariam a
trabalhar em qualquer emprego desqualificado), ndo teriam prosseguido estudos. Esta
duvida s6 poderia ser esclarecida caso se viessem a realizar entrevistas aos alunos, que

permitissem identificar as raz6es adjacentes a sua vinda para os cursos profissionais.

Se quisermos reflectir sobre um trabalho de continuagdo deste, que aqui se finaliza,
dever-se-ia partir para a analise das verdadeiras motivacGes que movem esta juventude
no prosseguimento dos estudos, atraves da utilizacdo de entrevistas aos alunos que
permitissem aprofundar as razGes adjacentes a sua aposta na escola. Necessidade de se
preencher um vazio, motivado pela falta de trabalho, ou existéncia de uma esperanca
propria da idade dos que frequentam a escola sobre um futuro que ha-de ser diferente

para melhor do actual. Ingenuidade? Talvez, mas qual é a alternativa?
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ANEXOS
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Anexo 1

Quadros das disciplinas dos 4 cursos
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CURSO TECNICO DE DESIGN

COMPONENTES DE UNIDADES DE FORMACAO TOTAL DE
FORMAGCAO HORAS/CICLO DE
FORMACAO
Cientifica Histéria da Cultura e das Artes 200
Geometria Descritiva 200
Matematica 100
Subtotal 500
Desenho de comunicagdo 220
Tecnologi. Desenho Assistido por Computador 300
Materiais e Tecnologias 280
Design: 400
P Design Industrial
Técnica X . .
Design de Interiores/Exteriores
Design de Equipamento
Formagdo em Contexto de Trabalho 420
Subtotal 1600
Carga horaria do curso s/sociocultural 2100
CURSO TECNICO DE MULTIMEDIA
COMPONENTES DE UNIDADES DE FORMACAO TOTAL DE
FORMAGAO HORAS/CICLO DE
FORMACAO
e Histdria da Cultura e das Artes 200
Cientifica L
Matematica 200
Fisica e Quimica 100
Subtotal 500
Sistemas de Informagédo
Design, Comunicagdo e Audiovisuais 480
P Técnicas de Multimédia 350
Técnica
Projecto e Produgdo Multimédia 350
Formagdo em Contexto de Trabalho 420
Subtotal 1600
Carga horaria do curso s/sociocultural 2100

CURSO TECNICO DE ELECTRONICA , AUTOMACAO E COMANDO

COMPONENTES DE UNIDADES DE FORMAGCAO TOTAL DE
FORMACAO HORAS/CICLO DE
FORMACAO
Cientifica  |Votematica 300
Fisica e Quimica 200
Subtotal 500
Electricidade e Electrénica 349
Tecnologias Aplicadas 282
Sistemas Digitais 186
Técnica Automacgdo e Comando 363
Formagdo em Contexto de Trabalho 420
Subtotal 1600
Carga hordria do curso s/sociocultural 2100
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CURSO TECNICO DE GESTAO DE EQUIPAMENTOS INFORMATICOS

COMPONENTES DE UNIDADES DE FORMACAO TOTAL DE
FORMACAO HORAS/CICLO DE
FORMACAO
Cientifica I\/’Ia_tematlc/a . 300
Fisica e Quimica 200
Subtotal 500
Electréonica Fundamental 258
Instalagdo e Manuteng¢do de Equipamentos Informaticos 300
Sistemas Digitais e Arquitectura de Computadores 406
Técnica Comunicagdo de Dados 216
Formagdo em Contexto de Trabalho 420
Subtotal 1600
Carga horaria do curso s/sociocultural 2100
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Anexo 2

Inquérito aos alunos
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Ensino Profissional - Inquérito aos alunos dos 1°, 2° e 3° anos

Este questiondrio € an6nimo e integra-se num trabalho de investigacdo sobre o ensino
profissional. Em todo o processo é garantida a confidencialidade das respostas dadas. Para
responder as perguntas de resposta fechada marque com X a que considera mais adequada para
si. Em relagdo as perguntas abertas escreva uma resposta 0 mais curta possivel. Desde ja
agradeco a sua disponibilidade.

1. Ano que frequenta
© 1° Ano

2° Ano

3° Ano

f

2. Sexo

Masculino

Feminino

3. Qual ¢é o curso que frequenta ?
L Técnico de Design
" Técnico Multimédia

L Técnico de Gestdo de Equipamentos informaticos
= Técnico de Electronica Automacgdo e Comando

4.Qual a principal razdo que o/a levou a escolher o curso que frequenta ? Escolha a resposta que
mais se adequa ao seu caso

Ter uma profisséo ligada ao curso

Querer acabar 0 12° ano

Aceder a faculdade de uma maneira mais facil
Ter uma formacdo mais préatica

Outra:

5. Quem o influenciou na escolha do curso que frequenta ?
C Ninguém

O meu pai e/ou a minha mée

Um outro familiar

Amigos/colegas

Outra:

6. Chegou a frequentar o ensino secundario regular (entre 0 10° e 0 12°)
o

Sim

Né&o
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7. Se respondeu sim na pergunta anterior identifique qual o ultimo ano que frequentou no ensino
regular

7 10° ano
11° ano

12° ano

8. Qual foi a escola que frequentou anteriormente? Identifique igualmente qual foi o Ultimo
ano que frequentou antes de entrar na sua actual escola

9. Ao longo da sua trajectéria escolar ( anterior ao actual curso profissional) alguma vez
reprovou ?

10. Se respondeu sim indique quantas vezes reprovou Se respondeu ndo passe para a pergunta
12

-
Uma vez
Duas vezes

Mais de duas vezes

11. Caso tenha reprovado, qual das seguintes razdes considera a mais valida para o seu
insucesso na escola
C N&o gostava de andar na escola

N&o gostava de estudar

Faltava muito as aulas

Tinha problemas familiares

Tive de ir trabalhar

C QOutra:

12. Caso tenha interrompido os seus estudos, antes de entrar no ensino profissional, qual a razédo
principal para que isso tenha acontecido Se ndo interrompeu 0s seus estudos passe para a
pergunta 15
.

N&o gostava de estudar

O que aprendia na escola ndo tinha para mim qualquer utilidade

Tive necessidade de ir trabalhar

C Outra:

13. No caso de ter interrompido os estudos qual a razao que o(a) levou a voltar a estudar ? Caso
ndo tenha interrompido passe a pergunta 14 .
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14. Considera gue vinha bem preparado(a) quando entrou para a escola que esta a frequentar ?
1 2 3 4 5

Nada preparado (a) ¢ ¢ ¢  {  Muito preparado (a)

15. Qual foi o seu grau de dificuldade de adaptagéo ao ensino profissional ?
1 2 3 4 5

Muita dificuldade & ¢ { {  Nenhuma dificuldade

16. Quando tem dificuldade nos estudos pede ajuda a alguém ? Se responder ndo passe para a
pergunta 19

17. Quais sdo as situa¢Ges em que pede ajuda ?
Antes dos testes

Quando tem davidas

Quando tem negativas

Ao longo das aulas

Outra:

18.Se respondeu sim quem o (a) ajuda ?
. .

Pai
Mée

T YD

Irmaos

Outra:

. Considera que o tempo de duracéo diario das aulas é :

oW D

Longo
Normal

Curto

I TS B I 7

Sem opinido

20 . Como avalia o curso profissional que esta a frequentar ?

A B. C. Bons D. Muito  E. Sem
Insuficientes Suficientes bons opinido
1. Conhecimentos - - - - -

tedricos
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A B.
Insuficientes Suficientes
2. Conhecim,entos - -
praticos
3. Interesse das ~ ~

matérias dadas

4. Utilidade das
matérias

5. Conhecimentos de - -
cultura geral

Nenhum

Um modulo

Dois modulos

Mais de dois e menos de cinco modulos

Entre cinco (inclusive) e dez médulos (inclusive)

Mais de dez médulos

YN OOR

Néo sei

. Como espera recuperar o(s) médulo (s) em atraso ?
\ou recuperar 0 mais depressa possivel
Vou recuperar no final do periodo
Vou recuperar no final do ano lectivo
\ou recuperar para 0 ano

Né&o sei se vou recuperar

YOO OOR

Outra:

. Considera que vai terminar este curso ?

BRI

Nao

~

Sim
Néo sei

24. O curso esta a corresponder a sua expectativa ?

Néo

~

Sim

Em parte

C. Bons

-

D. Muito
bons

i

E. Sem
opinido

i

. Quantos modulos tem em atraso ? Se ndo tiver mddulos em atraso passe para a pergunta 24
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25. Aconselharia um (a) amigo (a) seu (sua) a frequentar este curso ?
C

i

Néo
Sim
Talvez
26 Justifique por favor a sua resposta anterior
. Na escola o que é mais importante para si ?
Aprender
Ir fazendo os modulos
Nd&o faltar as aulas

Estar com os colegas

Outra:

. Qual o aspecto que considera mais importante para 0 seu sucesso na escola ?

RS e BEe Be BN

As condigdes oferecidas pela escola (salas e meios técnicos)
Os professores

A direccdo da escola

O/A OET

A ajuda dos colegas

YO Y R

Outra:

29. No final do 3° ano vai realizar um estégio curricular. Considera que este é :
1 2 3 4 5

Nada importante ¢ ¢ & Muito importante

30. Apo6s a realizacdo do estagio curricular espera vir a trabalhar na area do seu curso
profissional ?

C Sim, claro

Talvez venha a trabalhar, vai depender do estagio

Ainda é muito cedo para decidir

Apbs o estagio quero seguir para 0 ensino superior

N&o sei responder

Outra:

DS IS TS B
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. Que espera do seu estagio curricular em contexto de trabalho ?
Aprender a trabalhar em grupo
Melhorar 0s meus conhecimentos préticos sobre o que aprendi na escola
Aumentar a minha capacidade de integrar-me no mercado de trabalho

E apenas mais uma componente do curso que estou a frequentar

909 0 0 R

N&o sei responder

32. Qual é para si a importancia que os professores tém na sua motivacéo e sucesso escolar
1 2 3 4 5

Nada importante ¢ ¢ & Muito importante

33. Qual é a importancia para si do OET (Orientador Educativo de Turma)
1 2 3 4 5

Nada importante ¢ ¢ Muito importante

34. Qual é a importancia do(a) coordenador(a) de curso
1 2 3 4 5

Nada importante ¢ ¢ ¢  Muito importante

35. Esta actualmente a desempenhar algum trabalho pago ? No caso de responder ndo, ou nao
quero responder, passe para a pergunta 39

N&o quero responder

36.Se respondeu sim na pergunta anterior indique por favor o tipo de horéario que tem

. . . .
Trabalho a tempo parcial todos os dias , excepto fins de semana

S6 trabalho aos fins de semana
Trabalho a tempo inteiro mas s6 da parte da tarde

C
C
C Tenho um horério por turnos rotativos
O Outra:

37. Indique por favor qual é para si a importancia do trabalho que desempenha
1 2 3 4 5

Nada importante ¢ ¢ Muito importante
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38. Qual a razdo principal que o/a levou a trabalhar e a estudar ao mesmo tempo ? Escolha
apenas uma das alternativas mencionadas

Necessidade de ter dinheiro para as minhas despesas
Ajudar 0s meus pais
Ajudar a suportar 0s custos com a minha formacéo

Comecar a ganhar alguma experiéncia profissional

TN

Outra:

39 Quem € o seu encarregado de educagéo ?

Eu proprio (a)

7

O meu pai
i’“ . ~
A minha méae

C Outra:

40. Quando existem reunibes na escola o seu encarregado de educacdo esta presente ? SO para
o0s alunos que néo sdo os seus encarregados de educacao

Sempre
C Na maior parte das vezes
C Raramente
C Nunca

41. Qual é a localidade onde mora ?

42. Em que ano nasceu ?
. Antes de 1989
1989

1990

1991

1992

1993

1994

1995

1996

Depois de 1996

YT YO Y YD
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43. Onde é que nasceu ?

~

Portugal

Cabo Verde
Guiné-Bissau

S Tomé e Principe

Angola

D IS IS B B

QOutra:

44. Qual é o grau de escolaridade do seu pai

-

N&o tem quaisquer habilitacdes

Tem a antiga escolaridade obrigatdria (42 classe)
Tem 0 9° ano de escolaridade

Frequentou o ensino secundario

Tem o ensino secundario completo

Tem frequéncia do ensino superior

Tem um bacharelato/licenciatura

Tem um mestrado/doutoramento

T Y Y YD

Néo sei

45. Qual é a profissdo do seu pai ?

"il

Patréo
Trabalha por conta de outro (empregado)

Trabalha por conta propria (profissao liberal)

TN

Outra:

46. Qual é o grau de escolaridade da sua mae

"il

N&o tem quaisquer habilitacdes

Tem a antiga escolaridade obrigatdria (42 classe)
Tem 0 9° ano de escolaridade

Frequentou o ensino secundario

Tem o ensino secundario completo

Tem frequéncia do ensino superior

Tem um bacharelato/licenciatura

Tem um mestrado/doutoramento

Y TY Y YD

Nao sei



47. Qual é a profissdo da sua mae ?

Patroa

B

Trabalha por conta de outro (empregada)

7

Trabalha por conta propria ( profissdo liberal)

B

Outra:
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