SOCIOLOGIA E CIENCIAS DA EDUCA(;AO
A distancia entre nos

Pedro Abrantes

A andlise social dos fenémenos educativos constitui, hoje, uma actividade impor-
tante quer da sociologia quer das ciéncias da educacgéo, registando-se jd, em ambos
os dominios — relativamente recentes em Portugal, mas com um rdpido desenvol-
vimento nas dltimas décadas —, uma produgéo assinaldvel de trabalhos, organiza-
dos em algumas linhas principais de pesquisa. Existird, entdo, uma diferenca fun-
damental entre as investigacdes acerca desta temdtica realizadas nas duas discipli-
nas? Ou, pelo contrdrio, constituem duas dreas de investigagcao com fronteiras pou-
co nitidas e claros espacos de interseccdo? Serd necessdrio um investigador definir
a partida em que campo disciplinar quer inscrever a sua pesquisa?’

Tentando néo ceder as vertigens especulativas ou valorativas (tdo sedutoras
quando se trata de temas deste género), procurou-se desenvolver uma pesquisa ri-
gorosa, apoiada na observagdo empirica orientada por instrumentos teérico-meto-
dolégicos. Alids, as complexas dindmicas que envolvem a emergéncia e desenvol-
vimento das disciplinas cientificas, bem como as fronteiras, interac¢des e intersec-
¢Oes entre essas disciplinas, sdo um tema que, longe de ser novo, tem conhecidonos
dltimos anos um renovado interesse no seio das ciéncias sociais. Estudos sociolégi-
cos sobre a ciéncia, como os de Merton (1972, 1973) ou Bourdieu (2001), constitui-
ram, pois, o quadro teérico-metodolégico no qual se inscreve o presente ensaio.

Nao sendo pretensao deste trabalho questionar a legitimidade, autonomia ou
pertinéncia de qualquer um dos campos disciplinares, ndo deixa de ser curioso
analisar, por exemplo, o desenvolvimento de duas sec¢des de sociologia da educa-
¢do, sedeadas em cada um dos campos disciplinares, que ora convergem, traba-
lhando em conjunto em momentos especificos, ora se distanciam, dando origem a
duas “escolas” de ensino e investigagao especificas. Nao colocando em causa o va-
lor da pluralidade de perspectivas nas ciéncias sociais, serd que com esta multipli-
cagdo de campos (neste caso sob a mesma designagéo) ndo existe o risco de se incor-
rer num processo de “esquizofrenia” cientifica?

Em termos metodolégicos, a pesquisa baseou-se na andlise rigorosa e

1 O presente artigo baseia-se num trabalho realizado para o semindrio “A investigagao sociolégi-
ca em Portugal”, do programa de doutoramento em sociologia do ISCTE. Nao posso deixar de
agradecer ao professor Fernando Luis Machado, pelas aulas inspiradoras neste semindrio e pela
forma, simultaneamente, entusidstica e rigorosa com que acompanhou e acolheu este trabalho.
Por outro lado, gostaria também de agradecer a professora Maria Manuel Vieira, pela leitura
atenta do ensaio e pelas suas valiosas criticas e sugestdes. O titulo do artigo foi inspirado num
romance ainda ndo publicado do meu irmao Manuel e, portanto, devo-lhe este pequeno tributo.
Finalmente, gostaria de lembrar que este ensaio é também uma modesta homenagem ao meu
pai, que lutou pelo reconhecimento das ciéncias da educa¢ao em Portugal e que, ndo obstante,
me encorajou a seguir sociologia.



sistemadtica das actas dos principais congressos organizados pelas principais asso-
ciagdes dos respectivos campos — Associagdo Portuguesa de Sociologia (APS) e
Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacdo (SPCE) —, entre 1985 e 2000. Isto
inclui as quatro primeiras edi¢des do Congresso Portugués de Sociologia (1988,
1992, 1996 e 2000) e as trés primeiras edi¢des do Congresso da SPCE (1989, 1993 e
1997). Destes encontros, analisaram-se em pormenor as sessoes inaugurais, visto
apresentarem “a defini¢do da situagcdo” do campo, e todas as comunicag¢des que en-
volvem uma abordagem de alguma forma socioldgica dos fenémenos educativos.?
Esta andlise foi combinada com a leitura de alguns textos-sintese que procuram ca-
racterizar a histdria, situacdo actual e desafios para o futuro de ambos os campos
disciplinares em Portugal (Almeida, 1992, Campos, 1993; Correia e Stoer, 1995;
Correia, 1998; Grdcio, 1991; Nunes, 1988; e Pinto, no prelo) e com a andlise de um
episddio de controvérsia cientifica ocorrido nos inicios dos anos 90 na revista Fo-
rum Socioldgico (Resende e Vieira, 1993 e 1995; Caria, 1995).

Note-se que estes congressos nao esgotam, nem constituem sequer uma
amostra representativa da produgcao cientifica realizada em Portugal neste domi-
nio, entre 1985 e 2000. Todavia, enquanto momentos de concentragao, interacgdes,
cruzamentos e afirmagdes identitdrias, os congressos constituem eventos centrais
do processo de estruturagdo dos campos cientificos, identificagdo entre os seus
membros, definicao de fronteiras e afirmacgao face ao exterior.

Paralelismos e distin¢gdes na emergéncia dos campos

Uma breve andlise histérica ndao deixa, primeiro que tudo, de identificar intimeras
semelhancas no processo de emergéncia de ambos os campos cientificos. Apds al-
guns desenvolvimentos interessantes e temerdrios nos finais do século XIX e ini-
cios do século XX, sobretudo na drea da educagdo mas também na sociologia,’ o
Estado Novo bloqueou o desenvolvimento da generalidade das ciéncias sociais,
quando estas se encontravam em franca expansao em todo o mundo ocidental,
considerando-as perigosas ou mesmo subversivas. Acerca das ciéncias da educa-
¢do, Correia e Stoer (1995: 54) escrevem o seguinte:

Ap6s um comego prometedor, designadamente a nivel das ideias, através da expe-
riéncia da I Reptblica no principio deste século, ndo hd divida de que o Estado Novo

2 Seleccionou-se, para andlise, as comunicag¢des sobre questdes educativas dos congressos de so-
ciologia e as comunicag¢des que incluem andlises socioldgicas dos congressos sobre educagdo.
Este processo de selec¢do nao foi imediato, visto que alguns trabalhos se encontram em regides
de fronteira. Porém, foi facilitado pela existéncia em cada uma das associagdes de umnticleo de-
finido de “sociologia da educagdo”. Isto é, utilizou-se um cruzamento de critérios emic e etic.
Esta amostra incluiu 93 comunicagdes: 47 da sociologia e 46 das ciéncias da educagao.

3 Na sociologia, estes primeiros desenvolvimentos surgiram associados as dreas do direito, da
politica ou da histdria (Pinto, no prelo); nas ciéncias da educagao, ainda sob o nome de pedagogia,
surgiram com védrios importantes pensadores, alguns associados ao movimento da escola mo-
derna (Fernandes, 1978).



legou ao pais uma situagdo muito debilitada no que diz respeito as condi¢des necessa-
rias para investigacdao em educagao.

Qualquer texto sobre o desenvolvimento da sociologia em Portugal poderd afirmar
o mesmo. No discurso de abertura do I congresso portugués de sociologia (em
1988), Jodo Ferreira de Almeida lembrou os tempos anteriores a 1974:

Lutava-se por fundar pequenas colénias de pioneiros que se dispusessem a trabalhar
artesanalmente, sem garantias de continuidade, sob a ameaga de maiiltiplos bloquea-
mentos, incluindo os encontrados em publicar o que fossem produzindo.

Porém, ainda nos anos 60, aproveitando algumas brechas e aberturas do regime, re-
gistam-se esfor¢os assinaldveis para que ambas as disciplinas se estabelecam em
Portugal, ficando cada uma delas associada a uma figura central, considerada una-
nimemente como fundadora: Adérito Sedas Nunes, na sociologia, e Rui Gracio, nas
ciéncias da educacao. Alids, mesmo 30 anos volvidos, os discursos de abertura dos
congressos, em ambos os dominios, prestam quase sempre tributo a essa personali-
dade, enquanto gerador identitdrio e figura central na estruturagdo do respectivo
campo.

A abertura do Gabinete de Estudos Sociais, em 1962, e a publica¢do da revista
Anilise Social foram, apesar das fragilidades iniciais de ambas as estruturas, pro-
cessos fundamentais para a implantac¢ao das ciéncias sociais em Portugal, com par-
ticular destaque para a sociologia, ainda que o seu nome fosse frequentemente cen-
surado, dadas as conotagdes ao socialismo, e a criacdo de uma licenciatura fosse re-
petidamente negada.

Nas ciéncias da educagdo ocorreu algo de similar: no inicio da década de 1960,
o impulso dado a investiga¢do educacional veio da criagdo governamental do Ga-
binete de Estudos e Planeamento da Ac¢do Educativa, ainda que a disciplina man-
tivesse relacoes tensas com o poder politico, reflectidas nos impedimentos a sua in-
clusdo no sistema universitdrio (Correia, 1998). Os apoios da Fundagao Calouste
Gulbenkian, onde trabalhou Rui Grdcio, foram também essenciais, nesta fase.
Alids, em 1973, o estado ndo autorizou a formacdo de uma sociedade de estudos
educacionais, apesar dos esfor¢os continuados de um grupo de intelectuais, entre
os quais se destacavam, precisamente, Rui Grdcio e Adérito Sedas Nunes (Grécio,
1991).

O desenvolvimento de ambos os campos, no pds-25 de Abril, regista também
sincronias evidentes. Depois de os anos 60 serem o tempo dos pioneiros entre o es-
tablishment e a clandestinidade, entre 1974 e 1985, assistiu-se a institucionalizagdo
dos campos, sobretudo no meio universitdrio (criagdo de departamentos e cursos
superiores); entre 1985 e 1995, a expansdo, consolidagdo e organizacdo internas
(aparecimento de associa¢des, congressos e revistas); de 1995 em diante, ao surgi-
mento de novos desafios, como a alargamento ao espago extra-universitdrio — a
articulacdo com as esferas politica e medidtica ou a integracdo num espectro profis-
sional mais vasto — ou a afirmagdo no panorama internacional.

Este mapa geral ndo inibe certas especificidades de cada um dos campos, bem



visivel nos discursos de abertura dos congressos nacionais, proferidos pelos presi-
dentes de cada uma das associag¢Ges cientificas.

No dominio das ciéncias da educagdo, notam-se os seguintes tragos: uma
preocupacao inicial em definir a educagdo enquanto processo singular e capaz de
gerar saberes especificos; uma relagdo problemdtica com as institui¢des universita-
rias, que explica uma certa posi¢do de “tribalismo institucional” (a expressao é de
José Ribeiro Dias, na sessdo de abertura do II congresso da SPCE); as potencialida-
des elimites de possuir um corpo de investigadores maioritariamente formados no
estrangeiro; os fracos apoios estatais a investiga¢do em educagédo; a necessidade de
expandir o objecto de estudo a educagdo ndo escolar.

Por outro lado, entre os soci6logos, regista-se: a enorme preocupagdo com a
constru¢do de uma auto-reflexividade tedrico-metodolégica sélida e multi-refe-
rencial; a tensdo entre expansao profissional e controlo cientifico; os esfor¢os para
evitar a fragmentacdo do campo; a apologia da interdisciplinaridade; e, mais recen-
temente, os esforc¢os e dificuldades de internacionalizacdo e de mediatizacao.

Acresce que nenhuma destas disciplinas é, apenas, um campo de investi-
gacdo cientifica e, alids, num primeiro tempo, a sua afirma¢do no panorama
cientifico portuguésnao terd tido tanto a ver com a sua capacidade investigativa
— ainda, hoje, por vezes pouco reconhecida! — mas sim com a sua integragdo
em contextos formativos diversificados. As especificidades encontradas pare-
cem, assim, derivar também do facto de as ciéncias da educacgao se terem afirma-
do profissionalmente no plano da formagéo de professores e, mais recentemen-
te, na formac@o de outros intervenientes no processo educativo; enquanto a so-
ciologia se afirmou como drea de investigacdo e de formacao profissional muito
diversificada, com todas as potencialidades e dificuldades resultantes dessa es-
tratégia (Machado, 1996).

Protagonistas e instituicdes

A identificagdo dos autores das comunicagdes sobre aspectos sociais dos processos
educativos nos principais encontros de ambas as disciplinas cientificas, bem como
o levantamento das suas pertencas institucionais, constitui um bom indicador —
embora nédo o inico — para um mapeamento dos campos (enquanto sistemas de
relagdes entre agentes e institui¢cdes) e suas possiveis sobreposicdes.

Ao nivel dos agentes, a principal constatagdo é que existem, em ambos os
campos, diversas co-autorias e repeti¢des frequentes — muitos dos autores apre-
sentam vdrias comunicagOes, as vezes no mesmo congresso — mas muito poucas
intersecgoes entre campos. Foram identificados apenas trés investigadores com co-
munica¢des em sociologia da educagado apresentadas nos encontros das duas dreas:
Ana Benavente, Maria Manuel Vieira e Cristina Rocha. Isto sugere que, na lingua-
gem da network analysis, estamos perante duas redes densas mas com poucas linhas
de contacto. Duas comunidades distintas. Parecem existir muito poucos elementos
que possam estabelecer os tais “lagos fracos” que conferem coesao as redes (Grano-
vetter, 1973).



Quadro 1 Instituicdes a que pertencem os autores de comunicagdes sobre aspectos sociais dos fenémenos
educativos nos encontros da APS e SPCE, entre 1985 e 2000

Regido Instituicao Sociologia CE
Acgores Universidade dos Agores 5 --
Algarve ESE da Universidade do Algarve 3 --
Aveiro Universidade de Aveiro 5 4
Castelo Branco ESE de Castelo Branco -- 2
Coimbra Faculdade de Economia da UC 3 --
ESE de Coimbra 3 2
Lisboa ESE Jodo de Deus 5 --
FCSH-UNL (e centros associados) 8 --
FCT-UNL -- 2
FC-UL 5 20
FMH-UTL -- 2
FPCE-UL -- 9
ICS-UL 8 --
ISCTE (e centros associados) 10 --
ISCSP 3 --
ISPA -- 2
Universidade Aberta 3 --
Universidade Luso6fona -- 2
Minho Universidade do Minho 10 27
Portalegre ESE de Portalegre - 2
Porto FPCE-UP 3 9
Universidade Cat6lica 3 --
Faculdade de Economia da UP 3 2
Viana do Castelo ESE de Viana do Castelo 5 --
Vila Real UTAD 5 2
Escolas Professores do ensino basico 3 2
Professores do ensino secundéario -- 4
Outras FENPROF -- 2
Ministério da Educagéo 3 --
IEFP 3 --

Nota: célculo das percentagens: nimero de comunicagdes de cada instituicdo sobre o nimero total de
comunicacdes.

Por outro lado, uma identificagdo das pertencas institucionais desses agentes
(quadro 1) sugere as seguintes tendéncias:

— umdominio, quase exclusivo, do contexto universitdrio, em termos da inves-
tigacdo social sobre educagdo, em ambos os contextos disciplinares, apesar
dos esfor¢os manifestos em realizar encontros que promovam o contacto en-
tre académicos e profissionais no terreno — apenas 9% de extra-universitdri-
0s nos papers dos encontros de sociologia e 8% nos papers dos encontros de
ciéncias da educacio;*

— uma dispersdo relativamente grande de institui¢des, sobretudo no campo so-
ciolégico (nenhuma alberga os autores de mais de 10% das comunicagdes),
menos acentuada na drea das ciéncias da educacao;

— umacentragem claraem Lisboa dos estudos de cariz sociolégico sobre educa-
¢do, embora com base em institui¢des diferentes consoante a disciplina: na



Sociologia, ISCTE, FCSH-UNL e ICS; nas Ciéncias da Educag¢do, FC-UL e
FPCE-UL;

— aexisténcia de alguns pélos activos e isolados em vdrios pontos do pais que
procuram romper com essa macrocefalia: destaque para a Universidade do
Minho, em ambos os campos, e para a FPCE-UP, no campo educativo.’

Temas e metodologias dominantes

Sendo os autores e as institui¢des claramente distintos, faria pouco sentido o desen-
volvimento de dois campos disciplinares, caso essa fosse a tinica ou fundamental
diferenca entre eles. Procurou-se, entao, analisar o contetido das referidas comuni-
cagdes, de forma a captar possiveis diferencas e similitudes entre a investigagao re-
alizada nos dois campos. Esta andlise centrou-se em duas questdes fundamentais:
os temas abordados e as metodologias utilizadas. Repetimos que esta amostra ndo
esgota nem é representativa da investigacdo realizada em Portugal mas €, todavia,
reveladora de paralelismos e divergéncias entre os campos.

Os temas tratados nas comunicag¢des sobre aspectos sociais do fenémeno
educativo divergem, significativamente, entre os encontros sociolégicos e os das
ciéncias da educacgdo, ainda que se baseiem (com raras excepg¢des) numa matriz te-
madtica comum, provavelmente de referéncia internacional. Foi assim possivel
identificar dez grandes temas nesta drea (quadro 2). Contudo, a frequéncia com
que esses temas surgem em ambos os campos € bastante varidvel.

A investigacdo em educagdo a partir do campo sociolégico parece dominada
por dois temas fortes: “insucesso/abandono, classes e reproducdo” e “ensino supe-
rior, formagdo profissional e educagdo de adultos”. O primeiro constitui o tema
cldssico da sociologia da educagdo — a relagdo entre estruturas sociais e desempe-
nhos escolares — muito inspirado pelos grandes inquéritos dos anos 60 e pelas teo-
rias de autores como Bourdieu e Passeron (1964, 1970), Bernstein (1975) ou Willis
(1977), entre outros. O segundo trata de uma sec¢do do sistema de ensino de cariz
profissionalizante, mais préxima do mercado de trabalho, destinada a uma popu-
lagdo adulta ou quase. No entanto, os outros temas estdo também representados no
campo sociolégico e duas outras linhas temdticas emergem como importantes: as
“culturas estudantis/juvenis” e a “literacia e analfabetismo”. De certa forma, sdo

4 Este é um aspecto curioso, visto que os autores das ciéncias da educagdo reclamam, muitas ve-
zes, uma maior proximidade com os contextos educativos, face, por exemplo, aos estudos reali-
zados no campo sociolégico. Todavia, o perfil dos investigadores parece ndo divergir
significativamente: em ambos os campos, trata-se, em geral, de académicos de longa data, cuja
ligagdo prdtica e quotidiana ao ensino se faz ao nivel do ensino superior. Talvez um estudo bio-
gréfico desses protagonistas pudesse identificar algumas diferencas em termos de experiéncias
profissionais, todavia ndo devemos tomar isso por garantido.

5 Note-se que o volume de conferéncias é apenas um indicador entre muitos, ndo sendo um refle-
xo do volume e importéncia da investigacdo produzida em Portugal. Mantendo-nos apenas na
andlise dos congressos, podemos, por exemplo, notar que o levantamento dos autores das con-
feréncias e das sessdes inaugurais introduz, imediatamente, algumas mudangas neste quadro,
por exemplo, aumentando o peso da FPCE-UP e da FPCE-UL, e reduzindo o peso da Universi-
dade do Minho ou da FC-UL, nas ciéncias da educacao.



Quadro 2 Linhas tematicas dominantes nas comunicagdes sobre aspectos sociais dos fendmenos educativos
nos encontros da APS e SPCE, entre 1985 e 2000

Linhas tematicas Sociologia CE
Sistema de ensino e politica(s) educativa(s) 9 24
Insucesso/abandono, classes e reproducéo 19 11
Cultura organizacional de escola 2 20
Culturas estudantis / juvenis 11 2
Etnicidade e educagéo multicultural 4 5
Inovagdo e mudanga 2 9
Culturas profissionais dos professores 6 7
Género 4 7
Ensino superior/formagéo profissional/educagéo de adultos 17 2
Literacia e analfabetismo 9 0
Outros 17 13

Nota: célculo das percentagens — nuimero de comunicagfes baseadas numa metodologia especifica sobre o
ndmero total de comunicacdes.

também dreas de fronteira com o sistema de ensino, visto lidarem com as atitudes
face a escolarizagdo ou os efeitos da mesma na vida quotidiana. Os sociélogos ten-
dem, pois, a posicionar-se “do outro lado da escola”.

Nas abordagens sociais realizadas no campo das ciéncias da educagéo estes
quatro temas surgem como secunddrios ou mesmo marginais, sendo o campo do-
minado por duas linhas temdticas, uma sobre o “sistema de ensino e politica(s)
educativa(s)” e outra sobre “culturas organizacionais de escola”. Existem, alids, se-
melhancas claras entre ambos os temas, na medida em que abordam questées poli-
tico-administrativas do processo educativo formal, o primeiro (mais cldssico)
numa perspectiva macro, o segundo (mais recente) numa perspectiva micro. Alids, a
valorizagdo deste segundo acompanha um processo de autonomia crescente dos
estabelecimentos de ensino (Barroso, 1999).

E importante acrescentar que, embora esta divisio do trabalho cientifico pa-
reca 6bvia a todos aqueles que, provavelmente, jd a incorporaram no seu habitus
cientffico, mesmo sem a defenderem conscientemente, ndao se pode dizer que os pri-
meiros temas sejam mais sociol6gicos e menos educativos ou que os segundos se-
jam menos sociolégicos e mais educativos. Todos eles tratam aspectos sociais do fe-
nomeno educativo. Talvez os primeiros de uma forma mais distanciada, os segun-
dos de uma forma mais envolvida. Ld iremos...

Em termos metodolégicos, apesar de uma significativa heterogeneidade em
ambos os campos disciplinares, é possivel identificar alguns tracos dominantes
(quadro 3), como a confirmacgdo do predominio das metodologias quantitativas e
qualitativas cldssicas no dominio da sociologia.® Esta, alids, tem sido uma das limi-
tacdes apontadas aos socidlogos da educagdo, em particular, pelos autores das
ciéncias da educacao.

Mas quando se poderia esperar um predominio das metodologias mais sensi-
veis, inovadoras e/ou proé-activas nos trabalhos apresentados aos congressos de
ciéncias da educagdo — afinal, parte das obras de definicio deste campo



Quadro 3  Metodologias dominantes nas comunicagdes sobre aspectos sociais dos fenémenos educativos
nos encontros da APS e SPCE, entre 1985 e 2000

Metodologias Sociologia CE
Documental 11 26
Quantitativa 34 11
Qualitativa 23 15
Etnogréafica 9 6
Estatistica 6 -
Reflexao 9 26
Investigacédo-formacgéo 2 --
Bibliogréafica 4 11
Intervencao 2 --
Investigacédo-accéo - 5

Nota: célculo das percentagens — nuimero de comunicagfes baseadas numa metodologia especifica sobre o
ndmero total de comunicacdes.

disciplinar tém partido da critica as metodologias das ciéncias cldssicas e de uma
apologia das “novas metodologias”, mais sensiveis e/ou interventivas — consta-
ta-se, surpreendentemente, a predominancia de estudos baseados em andlises do-
cumentais e em reflexdes tedricas sem uma metodologia directa de recolha de ma-
terial empirico.”’®

Apesar do discurso contrdrio, serd que, por se encontrar mais no interior dos
processos educativos, existe no campo das ciéncias da educagdo uma “estratégia

6 A defini¢ao dos métodos utilizados em muitos dos estudos néo foi fdcil visto que: a) nem sempre
estes sao mencionados claramente nas comunicagdes; b) cada estratégia metodoldgica é tinica;
¢) muitos dos métodos identificados implicam uma combinagao de diferentes técnicas. Assim,
tentou-se respeitar o mais possivel as designagdes referidas pelos autores e identificar a estraté-
gia metodolégica dominante em cada pesquisa, eliminando as mais periféricas. A diferenca en-
tre a “quantitativa” e a “estatistica” diz respeito a diferenca entre a recolha directa de
informagao quantitativa ou o uso de estatisticas produzidas por terceiros. Os trabalhos de “re-
flexdao” dizem respeito a textos abstractos sem uma metodologia de recolha directa de dados
empiricos.

7 Um exemplo, entre outros, é a excelente sintese da investigacdao em ciéncias da educagao realiza-
da por Correia e Stoer (1995), na qual os autores defendem uma investigagao fortemente asso-
ciada as politicas e as prdticas educativas, através de “procedimentos cientificos que procuram
articular o individual com o social e gerir a complexidade das relagdes entre a 16gica e as exigén-
cias da investigacdo e as l6gicas e exigéncias da intervengao”. Alids, com base numa andlise dos
projectos recenseados pelo IIE, os autores identificam de seguida o hiato entre esse discurso me-
todolégico e as préticas de investigacado: “teremos de reconhecer que as relacdes entre as prati-
cas investigativas e as prdticas educativas ndo sdo particularmente intensas. Na realidade,
apenas 5,8% dos projectos recenseados pelo IIE prevéem o desenvolvimento de acgdes integra-
das de formagao de professores e 8,0% prevéem explicitamente contribuirem para a defini¢ao de
decisdes tomadas pelo poder politico. Por sua vez, 67,2% dos projectos ndo prevéem qualquer
relagdo explicita com a formagéao de professores e 92,0% qualquer influéncia em decisoes politi-
cas”.

8 Note-se que esta auséncia de um dispositivo derecolha directa de informagao empiricando ¢, de
forma alguma, uma prova de falta de cientificidade dos estudos. Uma parte importante do tra-
balho cientifico consiste, de facto, em elaborar reflexdes tedricas.



de objectivagao” através de um maior afastamento e abstraccdo face ao objecto de
estudo?

Posi¢des epistemoldgicas: insiders e outsiders?

As controvérsias cientificas — entre autores, institui¢des ou, neste caso, campos
disciplinares — sdo, geralmente, no meio académico portugués, envoltas numa sé-
rie de eufemismos e insinuagdes, que, reflectindo um certo respeito e diplomacia
entre pares, dificulta a sua clara problematiza¢do. Mas uma leitura atenta de parte
dos textos produzidos nestas duas dreas permite identificar, em linhas e entreli-
nhas, alguns pontos de demarcagdo e divergéncia. Mais, neste caso especifico, foi
possivel registar e analisar um episédio de confrontacédo directa (Resende e Vieira,
1993 e 1995; Caria, 1995).

E certo que podiamos explorar uma certa diferenca epistemoldgica, entre
uma abordagem dominante de cariz realista-racionalista na drea da sociologia,
mais preocupada com o controlo teérico-metodolégico de todas as etapas do pro-
cesso de investigacdo cientifica, e uma abordagem construtivista-relativista nas
ciéncias da educacéo, que, partindo de uma critica ao “cientifismo” da posicdo an-
terior, pode ir até a apologia de uma nova organizagao (pés-moderna) da ciéncia,
em que as fronteiras entre disciplinas cientificas ou mesmo entre tipos de conheci-
mento surgem bastante esbatidas. Contudo, é importante assinalar que existe hoje,
em ambos os campos, uma grande heterogeneidade de posicionamentos
epistemolégicos.

Assim, propde-se uma andlise das demarcagdes epistemoldgicas entre socio-
logia e ciéncias da educagdo nos termos da cldssica tensdo entre as doutrinas insider
e outsider. Num excelente ensaio em sociologia do conhecimento, Merton (1972)
mostra como as ciéncias sociais sdo atravessadas por diversas lutas de poder, em
que uns, com base na doutrina insider, alegam o privilégio ou o monopdlio de aces-
so ao conhecimento sobre uma realidade social porque pertencem a ela, enquanto
outros, inspirados na doutrina outsider, afirmam-se mais autorizados a produzir
esse conhecimento, precisamente porque se mantém fora dessa realidade, logo,
possuem um olhar mais descomprometido sobre ela.

A primeira posi¢do deu origem, nos Estados Unidos, a formagao de nticleos
de “sociologia negra” ou de “sociologia feminina”, mas podemos considerar que o
mesmo principio pode também dar origem a uma “sociologia educacional”, ou
seja, a uma sociologia da educacédo produzida apenas por investigadores que afir-
mem pertencer ao meio educativo. Por outro lado, a critica a estes estudos é habi-
tualmente a de que, fazendo parte do meio, reflectem uma “colagem” as l6gicas e
discursos dominantes e ndo o necessdrio distanciamento analitico (sem o qual ndo
é possivel, por exemplo, operar a reconstrugao do objecto de estudo).” Assim, os
trabalhos realizados em sociologia da educagédo por investigadores que assumem
partir do campo sociolégico baseiam-se, em geral, numa doutrina outsider, segun-
do a qual, um observador externo aos processos educativos pode construir sobre
eles, a partir de uma matriz tedrico-metodoldgica elaborada, um olhar mais



objectivo. Todavia, estes trabalhos sdo por vezes criticados pelo seu excessivo
“etnocentrismo cientifico” (Caria, 1995) — ou “academismo” —, menosprezo pe-
los problemas e saberes dos actores educativos e consequente irrelevancia para as
prdticas e politicas no campo da educacéo.

Longe de serem duas posicoes radicais (e identificando-se ambas com o cam-
po sociolégico), esta divergéncia encontra-se bem presente no episédio de contro-
vérsia atrds enunciado. Resende e Vieira defendem o “primado da sociologia sobre
a educagdo” na investigacdo em sociologia da educagdo, considerando as ciéncias
da educag¢ao como um campo interdisciplinar, de cruzamento de perspectivas, mas
ndo uma disciplina. Caria (1995: 37) responde da seguinte forma:

Poderemos, portanto, estar em presenca de dois processos confluentes: um processo
social que coloca na ordem do dia a reflexdo sobre as questdes da formagao e um pro-
cesso epistemoldgico que poderad fazer emergir uma nova disciplina cientifica, a par-
tir do esbatimento ou parcial apagamento das fronteiras disciplinares e institucionais
existentes.

Em resposta a Caria, Resende e Vieira (1995: 63) reforcam a critica “a total autono-
mia da educagao face a sociologia — alids face ao conjunto das ciéncias sociais —ao
reconhecer a possibilidade de transmutagao deste objecto em ciéncia”.

Tal como sugere Merton (1972), esta divisdo entre insiders e outsiders é extre-
mamente voldtil, correspondendo, em parte, a lutas estratégicas de afirmagao e de
poder. Por exemplo, os defensores da doutrina insider no campo da educagéo rapi-
damente afirmam as virtualidades de uma posigao outsider face a academia, de for-
ma a criticar o “etnocentrismo cientifico” dos sociélogos. Pelo contrdrio, os sociélo-
gos rapidamente adoptam uma posicdo insider para defenderem a “verdadeira
identidade” (sociolégica) da sociologia da educagdo. Mas o mais curioso é analisar
as relagdes entre as estratégias discursivas e as pertengas institucionais dos prota-
gonistas: como vimos na sec¢do “protagonistas e institui¢des”, a grande maioria
dos investigadores de ambos os campos partilha a posig¢do social, ou seja, sdo pro-
fessores universitdrios — insiders ao campo académico-cientifico, insiders ao campo
educativo do ensino superior, outsiders relativamente aos restantes niveis de
ensino.

O cruzamento destes posicionamentos epistemolégicos com os temas e meto-
dologias dominantes revela-se também proficuo. A nivel temdtico, um primeiro
olhar pode indiciar que os investigadores da sociologia se centram em questdes
mais envolventes ao processo educativo (a montante, a questao das classes; a ju-
sante, a questdo do mercado de trabalho), enquanto os autores das ciéncias da edu-
cagdo se focam nos mecanismos centrais do aparelho educativo. Mas serd que o

9 Note-se que esta fragilidade tem sido reconhecida por autores do interior da campo educativo.
Como salientam Correia e Stoer (1995), “esta excessiva ‘colagem’ do campo da investigagdo ao
discurso educativo dominante, nem contribui para a compreenséo das problemadticas que a in-
vestigacado se propde estudar, nem tdo-pouco contribui para o aprofundamento das valéncias
criticas que o trabalho de investiga¢do deve comportar”.



cruzamento das questdes educativas com as problemadticas das classes sociais ou
do mercado de trabalho serd mais outsider do que o cruzamento das questdes edu-
cativas com as dindmicas organizacionais e politicas? Por outro lado, em termos
metodolégicos, a contradicdo é evidente: na drea das ciéncias da educagdo, domi-
nam metodologias mais outsider (andlise documental, reflexdes tedrico-abstractas)
do que nos estudos do campo sociolégico (métodos quantitativos e qualitativos
cldssicos).

Uma distancia inevitavel?

O ensaio que aqui termina constitui apenas uma abordagem exploratéria de um fe-
némeno social bastante complexo. Nao pretende apresentar qualquer tese, mas
apenas contribuir com algumas evidéncias empiricas (teoricamente orientadas)
para um debate que se encontra na ordem do dia, embora decorra, em grande me-
dida, em surdina, nos corredores das universidades, escolas superiores e centros
de investigacao.

A andlise apresentada aponta, em tragos gerais, para um processo crescente
de diferenciagdo entre sociologia e ciéncias da educagdo, depois de um passado
com muitos pontos de contacto e paralelismos. Nao obstante, essa diferenciagao re-
vela-se mais profunda ao nivel dos protagonistas e das suas pertencas institucio-
nais do que ao nivel temdtico e metodolégico, onde, apesar das diferencas eviden-
tes, hd também multiplas sobreposi¢des e, em parte, uma matriz comum. Em ter-
mos epistemoldgicos € possivel também identificar algumas divergéncias entre
ambos os campos, embora estas parecam corresponder a oposi¢des que subsistem
no seio das ciéncias sociais, mais do que propriamente a posicionamentos especifi-
cos em relacao ao fenémeno educativo.

A andlise socioldgica contribui para a reflexividade dos agentes e informa
aacgdo, todavianunca define linhas de acg¢ao para o futuro. Isso pertencerd sem-
pre aos proprios actores e aos seus projectos. Encontrando-se hoje os dois cam-
pos disciplinares institucionalizados no meio cientifico portugués, fard sentido,
ainda assim, questionar a emergéncia de duas sociologias da educa¢do — cada
uma origindria de um dos campos — com poucos pontos de contacto e uma ten-
sdo latente entre si. Como fard sentido questionar a abertura de concursos para o
preenchimento de vagas na drea da “sociologia da educag¢ao”, nos quais se ex-
cluem a partida os concorrentes com formac¢ao num destes campos disciplina-
res. Como sugere Snow (1993) no seu famoso best-seller, as dreas de fronteira tém
condig¢bes para ser campos férteis a produgdo cientifica e ndo dreas de confronto
institucional.
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Resumo/ Abstract/ Résumé/ Resumen
Sociologia e ciéncias da educagio: a distdncia entre nds

Existird uma diferenca fundamental entre a investigacdo desenvolvida pela sociologia e
pelas ciéncias da educag¢ao? Através do aparelho teérico-metodolégico da sociologia da
ciéncia, ensaia-se uma pequena andlise exploratéria das relagdes entre dois campos
cientificos (sociologia e ciéncias da educagdo) em Portugal, em particular, na produgao
de um subcampo de fronteira (sociologia da educacao). Esta andlise parte da comparacao
entre textos-sintese e comunicagdes apresentadas entre 1985 e 2000 em cada um dos
campos e centra-se em quatro pontos essenciais: o desenvolvimento dos campos em
Portugal; institui¢des e protagonistas; metodologias e objectos de estudo; posi¢des e
demarcagdes epistemolégicas.

Palavras-chave Sociologia, ciéncias da educagao, sociologia da educagéo, sociologia da
ciéncia.

Sociology and educational science: the distance between us

Does an essential difference between research developed by sociology and by
educational science actually exist? Through the sociology of science’s theoretical and
methodological apparatus, a small exploratory analysis of the relations between two
scientific fields (sociology and by educational science), specially in the production of a
borderline sub-field (sociology of education) is accomplished. This analysis is based on
the comparison among key-texts and papers presented in 1985-2000 in each field, and it



focuses on four topics: development of both fields in Portugal; institutions and agents;
methodologies and themes; epistemological positions and divergences.

Key-words Sociology, education science, sociology of education, sociology of science.

Sociologie et sciences de I'éducation: la distance entre nous

Y a-t-il une différence fondamentale entre la recherche sociologique et celle des sciences
de I’éducation ? A travers 1'appareil théorico-méthodologique de la sociologie de la
science, cet article fait une petite analyse exploratoire des relations entre deux domaines
scientifiques (sociologie et sciences de I’éducation) au Portugal, en particulier, en ce qui
concerne la production d'un sous-domaine frontiere (sociologie de 1’éducation). Cette
analyse part de la comparaison entre textes-syntheses et communications présentées
entre 1985 et 2000 dans chacun des domaines et elle se centre sur quatre points essentiels:
développement de ces domaines scientifiques au Portugal; institutions et acteurs;
méthodologies et objets d’étude; positions et délimitations épistémologiques.

Mots-clés Sociologie, sciences de I’éducation, sociologie de I’éducation, sociologie de la
science.

Sociologia y ciencias de la educacion: la distancia entre nosotros

¢Existe una diferencia fundamental entre la investigacién desarrollada por la sociologia
y por las ciencias de la educacién? Por medio del aparato tedrico y metodolégico de la
sociologia de la ciencia, se ensaya un andlisis exploratorio de las relaciones entre dos
campos cientificos (sociologia y ciencias de la educacién) en Portugal, en particular, en la
produccién de un sub-campo de frontera (sociologia de la educacién). Este andlisis estd
fundado en la comparacion entre textos-sintesis y articulos presentados entre 1985 y 2000
en cada uno de los campos y estd centrado en cuatro puntos: el desarrollo de los campos
en Portugal; instituciones y agentes; metodologias y objetos de estudio; posiciones y
distinciones epistemoldgicas.

Palabras-clave Sociologia, ciencias de la educacién, sociologia de la educacién,
sociologia de la ciencia.



