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Resumo Como denominador comum dos processos de legitimacdo do sistema
educativo, quer do lado da burocracia estatal quer do lado das correntes criticas,
subjaz o mito humanista do desenvolvimento pleno e integral da personalidade
individual. Porém, néo é nessa capacidade que se fundam as potencialidades
individuais e tdo-pouco se pode considerar a matriz de todos os mundos da vida
individual. A capacidade de problematizar o “ser préprio” é o produto de técnicas
e praticas do mesmo nivel de outras técnicas corporais ou da consciéncia, com uma
insercao histérica especifica. Dai que procedamos neste artigo a genealogia critica
das prdticas escolares — designadamente das que se estribam nos campos
disciplinares do desenvolvimento cognitivo e do desenvolvimento sociomoral

— que localizam os seres humanos em formagao em regimes do self especificos,
fazendo um contraponto as andlises que véem as mudangas de subjectividade
como o resultado de transformagdes culturais e sociais mais gerais. O campo de
estudo € a escola secunddria portuguesa depois da queda do estado novo até ao
inicio da década de 90.
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Neste artigo analisam-se algumas tecnologias politicas e pedagdégicas que permi-
tem a educacao funcionar como uma disciplina ética, por intermédio da qual cada
individuo da gera¢do mais nova se converte ele préprio em sujeito reflexivo de ac-
¢do moral. Nao se trata de fazer uma sociologia das prescri¢des morais mas de cap-
tar as praticas de relagdo com o self. O que nos interessa na construcéo das subjecti-
vidades sdo as técnicas utilizadas pelos individuos na sua reflexao sobre si e sobre a
sua ac¢do, como se conhecem a si proprios e se auto-examinam, enfim, como se per-
filam a si mesmos como objectos de melhoria e decifracdo. As técnicas de sisado pra-
ticas de reflexdo voluntdrias, através das quais os alunos, mas também os professo-
res, se procuram transformar a si proprios, fixar-se regras de conduta e modifi-
car-se na sua singular forma de ser. Trata-se do principal dispositivo de autogover-
no dos individuos, que se exerce continuamente sem necessidade que haja quem
governe directamente a conduta de cada um. A governamentalidade é-lhe sufi-
ciente que haja quem se sinta governado e, portanto, aja como se se governasse a si
proéprio. O que nao se coaduna com o apoucamento das subjectividades, mas, con-
trariamente, exige uma particular forma na sua construgéao.

Foucault estudou estas tecnologias de subjectiva¢do nos trés volumes da His-
toria da Sexualidade, referindo-se a quatro dimensdes das “artes de viver”, como
eram designadas no século XVIII. Este esquema pode ser adaptado com vantagem
a aprecia¢do sumadria das prdticas de criacdo de novas subjectividades surgidas no
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sistema educativo portugués e bem representadas pela imagem do aluno auténo-
mo, responsdvel, participativo e automotivado.

A primeira dimensdo destas prdticas consiste na especificacdo da parcela de si
que é relevante para o julgamento ético pessoal. Qual é a matéria principal da con-
duta que deve ser sujeita ao julgamento ético? Naturalmente que a resposta a esta
pergunta tem sofrido variacées histéricas importantes. O escrutinio que cada um
realiza em relagdo a si préprio pode ter a sexualidade, a alimentacao, as inteng¢des
ou o cardcter como critérios de relevancia principais. No caso em apreco, a “subs-
tancia ética” é formada pela auto-realizacdo do aluno. Estabelecer uma relagao
apropriada entre aspiragdes e expectativas, e a auto-realizacdo de ambas, parece
ser a matéria por exceléncia das prdticas éticas.

A sequnda dimensio diz respeito as prdticas do self propriamente ditas. A “as-
cesis” define as formas de elaboragdo do trabalho ético que cada um efectuana bus-
ca do seu eu verdadeiro. Assim, se considerarmos o exercicio escolar como o espa-
¢o-tempo por exceléncia do trabalho de ascese escolar, verificamos que este pode
ser praticado segundo regimes bastante diferentes, que podem assumir a forma de
conhecimento de si, de cuidado de si ou de dominio de si:

— o conhecimento de si diz respeito as actividades de autoclarificagdo, que assen-
tam no imperativo de reconhecimento préprio: reflexdo sobre a ac¢do ena ac-
¢do, interpretacdo cuidadosa do significado pessoal dado aos contetidos es-
colares, apreciacdo da evolugdo escolar na forma de auto-avaliagdo;

— o dominio de si pode ser praticado por intermédio de um controlo regular da
conduta do aluno, pelos seus préprios meios ou com a ajuda de terceiros, a
qual se aplica um conjunto de operagdes que visam um certo estado de aper-
feicoamento, de realizacdo ou de sabedoria na utilizac¢do das tecnologias inte-
lectuais como a escrita, a leitura, a memorizagao, o cdlculo, a interpretagao e
por diante;

— o cuidado de si refere-se, entre outras coisas, ao que Marcel Mauss (1979) desi-
gnava por “técnicas do corpo” e Elias (1939, 1989) por “condutas corporais”.
Embora, no primeiro caso, o termo contemple, sobretudo, a cldssica descri¢do
dos usos diferenciais do corpo, enquanto instrumento técnico, em fung¢do das
culturas, ndo prescinde também, necessariamente, dos cédigos explicitos
que, mais tarde, Elias descreveria com tanta mestria a partir da andlise da eti-
queta e dos manuais de civilidade.

Em qualquer dos casos, tanto as técnicas do corpo quanto as condutas corporais de-
pendem de um especifico regime corporal baseado nas formas como os individuos
monitorizam as fung¢des e acg¢des corporais. Sobre este tema sdo especialmente esti-
mulantes as investigac®es antropoldgicas e histéricas de P. Brown (1989) e M. Ma-
uss (1979). Nelas se demonstra como nem todas as capacidades humanas séo sujei-
tas, em todas as épocas e culturas, a problematizacdo moral introspectiva, ou, de-
monstrando a tese a contrario, que o alvo de tais problematizagdes estd sujeito a mu-
tagdes histéricas de grande alcance.

E particularmente esclarecedora a hipStese enunciada por Brown (1989:
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178-186), segundo a qual o facto de o ocidente moderno ter eleito a introspecgdo da
conduta sexual como alvo de controlo dos desejos humanos e de elevagao espiri-
tual, em vez do vegetarianismo ou das dietas, se ter devido mais a uma contingén-
cia histérica do que a descoberta de uma qualquer parcela, consciente ou inconsci-
ente, do self, que apenas por intermédio da conduta sexual moderada se revelaria.
Oestudo detalhado que o autor faz da espiritualidade do cristianismo primitivo re-
vela que a elei¢cdo da conduta sexual como objecto primeiro da vigilancia moral,
emerge num contexto de prdticas ascéticas muito especificas — de virgindade e
abstinéncia — que ndo sdo gerais, e muito menos esgotam as diferentes tecnologias
de procura da santidade. Que se trata de um particularismo histérico, que acabou
por se transformar num substracto do self moderno, por for¢a dos desenvolvimen-
tos posteriores e especialmente dos decorrentes de Freud, é sublinhado pela com-
paracdo que Brown faz com outras prdticas virtuosas, como as propostas por Ploti-
no, para quem a atracg¢do corporal generalizada por carne vermelha constituia a
sua principal preocupacdo ética.

A terceira dimensdo é caracterizada por aquilo a que Foucault chama o “modo
de subjectivagdo”, isto é, os caminhos que levam a reconhecer uma obriga¢do mo-
ral. Esta assumiu diferentes formas nas sociedades pré-modernas e modernas: leis
divinas e c6digos morais, num caso, e melhoria da qualidade de vida ou libertagdo
das potencialidades individuais, noutro caso. De qualquer modo, a equagao que
orienta os modos de sujei¢do coloca o pensamento moderno em dualidade: de um
lado, o pensamento sobre as normas sociais, do outro, o pensamento sobre a auten-
ticidade das op¢des individuais. A diferenca fundamental entre normas sociais e
opgdes individuais é de escala. Como sucede com a nova cartografia do sistema
educativo, as normas tentam cobrir grandes territorios e populagdes, sem atender
aos detalhes, enquanto as op¢des atendem a variabilidade dos pequenos territérios
e 2 indeterminacao da curta duracéo. E neste hiato que se formam novos cendrios
para a prdtica ética do aluno auténomo e motivado. Os cendrios de formacédo do
aluno auténomo tém caracteristicas pastorais e destinam-se a melhoria das capaci-
dades individuais. Sem pretensdo de exaustividade, podemos distinguir dois ce-
ndrios principais onde tém lugar tais operag¢des: na subjectivac¢do do trabalho esco-
lar e na terapeutiza¢do da comunicagéo.

A quarta dimensio incide no que Foucault designa por “teleologia” do sujeito
moral. Para que uma ac¢ao seja ética ela ndo se resume a prdticas pontuais e parce-
lares, integrando-se num modo de ser a que o sujeito aspira por via da ac¢do moral.
E nesta dimensao que aparece mais nitidamente a distingao entre uma histéria da
moralidade e a andlise da ascese. Enquanto a primeira estuda em que medida as ac-
¢des de certos grupos e individuos estdo em conformidade com os preceitos e com
os codigos de conduta, a segunda preocupa-se antes do mais com aquilo que per-
mite a cada um e a todos manter o dominio de si e das suas condutas. Nao que os c6-
digos ndo tenham um papel na determinagdo do modelo de sujeito escolhido. O as-
cetismo do homem puritano do século XVII pouco tem a ver com a ascese do ho-
mem contemporaneo, e isto por forca, também, do cédigo de moral vigente em
cada periodo. Mas deve manter-se no método de anadlise a distin¢do entre os ele-
mentos que correspondem a regra e os elementos que correspondem ao esforgo
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realizado para procurar transmitir e aperfeicoar as prdticas de si que podem, ou
ndo, conduzir ao estado moral socialmente pretendido. Dito de outro modo, a con-
digao de cidaddo cumpridor das leis e participativo tem no estado e nos seus c6di-
gos o quadro de referéncia, mas é nas tecnologias do desenvolvimento pessoal e so-
cial, na busca incessante do seu préprio caminho e op¢des que se constréi a su-
bjectividade do aluno, futuro cidadao.

Neste artigo abordaremos apenas as duas tiltimas dimensdes: modo de sub-
jectivagdo e teleologia do sujeito moral.'

Modo de subjectiva¢ao

A subjectivagio do trabalho escolar envolve a saturagao do corpo do futuro diplomado
do ensino secunddrio com signos contraditérios: por um lado, sensagdes, emogdes,
desejos e aspirag¢des; por outro, cdlculo, optimizacdo de objectivos e racionalidade
de meios. A transformagdo do trabalho escolar em uma matéria de realizagdo pes-
soal eidentidade psiquica surge associada ao cdlculo dos beneficios econémicos ou
de influéncia social futuros. A emergéncia de um discurso sobre o papel da “con-
fianga nas possibilidades e capacidades préprias” no desenvolvimento sociomoral
tivera ja um ponto de inser¢do importante nos relatérios de avaliagdo do ensino se-
cunddrio unificado (ESU), mas € no Perfil Cultural Desejdvel do Diplomado do Ensino
Secundirio (ME, 1988) que atinge cumes de teorizagdo e articulagdo entre diferentes
saberes, com a consolidag¢do definitiva do conceito de autonomia. Enquanto nos re-
latérios do Projecto de Avaliagdo do Ensino Secundadrio Unificado (PAESU) (GEP, 1979,
1980a-1980f, 1981a-1981g) esta constituia uma probabilidade, no perfil desejavel
apresenta-se como um atributo inato. A autonomia é definida a partir de dois
critérios:

—  critério moral, sustentado na teoria do desenvolvimento sociomoral de R. Ke-
gan (1982);

—  critério de motivagdo, necessidade de sucesso e espirito empreendedor, ancora-
do nas teorias de McClelland (1961).

No primeiro caso, a autonomia é designada na negativa, por aquilo que ndo deve
ser: “Esta autonomia que se opde tanto a dependéncia como a desconfianca desie
timidez” (ME, 1988: 49). O estado de autonomia requer, portanto, competéncias de
interac¢do e relacionamento social que devem ser promovidas nas praticas peda-
gbgicas. No segundo caso, a autonomia € estabelecida positivamente e tem eviden-
tes pressupostos e repercussdes na racionalidade econémica: “estar disposto para
lancar as bases do seu proprio posto de trabalho se essa for a melhor via de realizar
os seus valores e interesses” (idem, ibidem); “planear as suas actividades a longo e
médio prazo de modo a que possa estabelecer prioridade de objectivos e racionali-
dade de meios” (idem: 57).
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Quadro 1 Capacidades e praticas pedagogicas do “perfil desejavel” do diplomado do ensino secundéario

Capacidades Préaticas pedagdgicas

Interesses pessoais Participagao activa do aluno

Aspiracdes . ~ .

Integridade Liberdade para a gestdo dos tempos livres e tempos de estudo
Valores . Aceitag&o da defesa dos interesses académicos ou pessoais
Dignidade prépria

Realizagao Responsabiliza¢do dos alunos na elaboracdo das regras de conduta
Moralidade

No seu conjunto, esta dupla defini¢do de autonomia coincide com o perfil do
individualismo possessivo que alguns autores anglo-saxénicos tomam como
tipo-ideal das sociedades liberais de matriz protestante: uma visdo ontolégica dos
individuos enquanto origem e guardides das suas proprias capacidades. O qua-
dro 1 resume algumas das capacidades e tragos inerentes ao futuro diplomado do
ensino secunddrio, bem como as praticas pedagégicas destinadas a promové-los.

Um rdpido exame do quadro 1 torna evidente que os comportamentos e atitu-
des que a escola se propde desenvolver mantém uma relacdo funcional entre os in-
dividuos e a estrutura social. A participac¢do e a educagdo para a cidadania sobres-
saem, mas a relagdo com a estrutura econémica estd também presente noutras
passagens:

exigindo a sobrevivéncia (do pais) uma resposta de desenvolvimento, de moderniza-
¢do e um espirito de inovacao e criatividade, hd que compreender que estamos num
momento de viragem. Isso deve ser tido em conta ao tragarmos o perfil do jovem sai-
do do 12.2 ano da escolaridade. Jovem que ndo continuard a ser protegido por uma
instdncia publica, distante e omnipresente (guarda-chuva para as incapacidades),
uma vez que ird deparar com a concorréncia dos compatriotas e dos outros cidadaos
europeus (idem: 42).

O traco comum dos discursos psicologizantes sobre as capacidades intrinsecas ao
desenvolvimento individual sublinha a ideia de que a sociedade é melhorada pelo
esfor¢o de cada um dos seus membros, em ordem a melhoria das suas posigdes e
destinos, através da participacgao politica, do trabalho drduo e produtivo e do espi-
rito empreendedor. Esta gramdtica das formas de vida auténoma € inteiramente
consistente com a visdo liberal democratica da sociedade e do individuo, segundo
a qual a capacidade de adaptacdo e de ser um agente de mudanga, num mundo em
constante mutacéo, faz parte da prépria realizacdo individual. O aluno auténomo
é, antes do mais, aquele que se sente realizado na profissao futura, suficientemente
flexivel para se adaptar as mudangas tecnolégicas e motivado para continuar a sua
formacdo ao longo da vida (idem: 65).

A equagcdo tailorista da produg¢do de massa, assente na correspondéncia entre
posto de trabalho e destrezas necessdrias para o seu desempenho, é substituida
pelas referéncias pés-fordistas da especializacédo flexivel, da democratizagdo do
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Quadro 2 Comparagéo entre as habilitagGes previstas na nova organizagéo do trabalho e os tragos
homélogos do “perfil desejavel” do diplomado do ensino secundario

Regimes de acumulagdo |Habilitagdes e reciclagem Caracteristicas do perfil do jovem
na organizacgao industrial diplomado do ensino secundario (1)
Democratizagéo Actualizagé@o das habilitacdes pode "Possui uma base sélida de cultura
do trabalho resultar da motivagdo dos trabalhadores |humanistica e cientifica que lhe permite
através da democratizacéo. a escolha de uma profissdo em que se
sinta realizado, a flexibilidade para se
Aprendizagem pelo préprio processo adaptar a mudanca tecnoldgica e a
de trabalho. motivagéo para continuar a sua
formacéo ao longo de toda a vida"
(p. 65).

"Desenvolvimento de um espirito

de criagdo e inovagdo nas varias areas
do saber, a aquisi¢cdo de uma grande
flexibilidade e agilidade mental para

a mudanca continua de tecnologia”

(pp. 61-62).
Especializagéo flexivel Sé&o desejaveis trabalhadores "Estar familiarizado com as
polivalentes. possibilidades da moderna informatica,
podendo pelo menos utilizar programas
Modernizacéo do artesédo de processamento de texto, base de
proudhoniano através da dados, folhas de calculo e correio
micro-electrénica. electrénico” (p. 67).

"Ter adquirido competéncia técnica pelo
menos numa area do saber-fazer que lhe
permite alguma ocupacao remunerada
imediata, caso o queira" (p. 67).

Regime de crescimento Possibilidade de uma nova divisdo do "Uma estrutura de conhecimentos e
internacional trabalho: as indistrias de média e alta capacidades que o habilitem a fazer face
tecnologia podem estender-se aos desafios da sociedade moderna,
a periferia. da integragdo na CEE e do novo papel

de Portugal no mundo" (p. 61).
Nova polarizacéo de habilitagGes.

Nota: (1) excertos retirados de ME (1988).
Fonte: adaptado de Boyer, 1992.

trabalho e da previsivel nova divisdo internacional do trabalho. As homologias
entre os novos regimes de acumulacdo pés-fordistas e as propostas de perfil sdo
evidentes e muito directas. Utilizando como referéncia o quadro sintese dos regi-
mes de acumulacédo alternativos ao fordismo, proposto por Boyer (1992: 28), po-
demos ter uma primeira aproximacao a tais homologias. Lado a lado apresenta-
mos (no quadro 2) as consequéncias previsiveis de cada regime de acumulagdo
nas respectivas habilita¢des, no ambito de uma nova organizac¢ao industrial, e os
tracos homdlogos previstos no relatdrio sobre o Perfil Desejdvel do Futuro Diploma-
do do Ensino Secunddrio.?

O que sobressaino quadro 2 é aimagem do futuro produtor cindida dentro de
si mesma: por um lado, os que seguirdo uma formacgao profissional, orientada para
o trabalho manual pouco qualificado; por outro lado, os que seguirdo uma forma-
¢do geral, longa, orientada para o trabalho mais qualificado. Tal dicotomia estd, no
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entanto, destinada a intercomunicacéo e reprodugdo permanente por via de uma
correcc¢do das tendéncias que a radicalizam. No passado a dicotomia correspondia
a fileiras separadas de ensino — o liceu e a escola técnica, industrial e comercial.
Agora, a decisdo é remetida para as capacidades individuais, para a motivacao e
para a realizagdo pessoal, isto é, para 0 mérito de cada um. E o nivel de autonomia,
de auto-estima e de auto-realiza¢do que decidird o destino de cada um. As propos-
tas de correccdo de tendéncias negativas na sociedade portuguesa apenas confir-
mam a continuidade futura da dicotomia, porque esta estd inscrita no mais fundo
das capacidades préprias de cada um:

quanto a este aspecto convém corrigir duas tendéncias na sociedade portuguesa: a
tendéncia para a especializacdo precoce, quer dos que trabalham manualmente, quer
dos que prosseguem os estudos, deixando os primeiros sem capacidades de recicla-
gem e modernizagdo, e deixando os segundos sem capacidade de emprego imediato
ou facilidade na aplicagdo concreta de conhecimentos abstractos adquiridos; a ten-
déncia para a especializagao precoce e rigida nalgumas dreas do saber, atrofiando as-
sim importantes dimensées humanas (ME, 1988: 63).

Deste modo se confirma duplamente a dicotomia educagao-trabalho. Em primeiro
lugar, porque a tentativa de articular no mesmo plano de estudos conhecimentos
candnicos e conhecimentos praticos apoia-se no pressuposto de que pode existir
uma relacdo sequencial entre educacao e trabalho. Tal relagao acredita na possibili-
dade de fazer corresponder estavelmente os fluxos de titulagdo com a oferta de em-
pregos. Ora, se alguma coisa ficou demonstrado nos anos que o “perfil desejdvel”
analisa, foi a desconexdo estrutural entre a produgdo de qualifica¢ées pelo sistema
de educacdo e as qualificagdes requeridas pelo sistema produtivo (Santos, 1994;
Correia, 1997). Em segundo lugar, e contribuindo também para esta desconexao, a
acelerada transformacgao dos processos produtivos e de servigos faz com que a edu-
cacdo seja um processo tendencialmente simultdneo aos processos produtivos.
Ora, a descoincidéncia entre os tempos da formacdo e os tempos da sua aplicagao é
cada vez maior, por forca do prolongamento da escolaridade e do “efeito de par-
queamento” originado pelo aumento do desemprego juvenil. Dai que as propostas
de reforma surgidas nos anos oitenta, ndo podendo descuidar a resposta a procura
social de educacao, por evidentes motivos de legitimacéo, e ndo conseguindo pro-
duzir perfis profissionais adequados, por notéria improbabilidade de o sistema
produtivo estabilizar as suas necessidades, optem por desvalorizar os contetidos e
sobrevalorizar a autonomia do aluno. Esta passa a constituir o substituto funcional
de uma relacdo educagdo-trabalho desejada mas improvavel.

Porém, a autonomia, como entidade ontolégica global, ndo circula apenas no
espaco publico da escola, contendo outras esferas, ptiblicas umas, privadas outras:
relagdes com os pais, sexualidade, regime alimentar, estilos de vida e de apresenta-
¢do, emocgdes, medos, relagdes amorosas, desejos e por diante. Constitui-se assim
uma linha bissectriz entre o ptblico, o doméstico e o privado, onde é possivel por
em contacto aspiragdes sociopoliticas tradicionais do sistema estatal de ensino com
desejos e frustragdes, até entdo do dominio privado, no processo de afirmacéo e
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realizacdo pessoal. Nestas esferas de governo da autonomia actuam, entretanto,
outros especialistas: psiquiatras, terapeutas da familia, médicos e psic6logos. No
mesmo lance de dados, a autonomia do aluno garante a criacdo de um nédulo onde
se encontram discursos até entdo desconectados.

O segundo elemento da homologia entre o pés-fordismo e o perfil do futuro
diplomado diz respeito a simultaneidade dos operadores linguisticos utilizados
num e noutro caso: flexibilidade, adaptabilidade e realizagdo sdo tracos que defi-
nem as capacidades e disposi¢des a desenvolver pela escola e que coincidem com
os novos contextos de trabalho. A competéncia em destrezas especificas de traba-
lho dd lugar a uma férmula bem mais exigente, que podemos expressar, adaptando
uma outra inscrita num relatério da OIT (1986), do seguinte modo:

Adapto-me + percebo + sou capaz + realizo-me = capacidade para o trabalho®

O terceiro aspecto da homologia estd directamente relacionado com a légica da au-
tonomia. A autonomia ndo é uma finalidade a obter no final de um determinado
percurso; também nao é um instrumento destinado a garantir certos efeitos e aqui-
si¢des; é uma capacidade prévia que todos tém e que pode ser potenciada por uma
adequada prdtica pedagdgica, ou retraida por uma pedagogia desadequada. Nao
por acaso, o perfil do aluno auténomo é desenhado a partir dos métodos, mais do
que dos contetidos; da forma, mais do que da substancia:

ensinar a procurar e analisar a informacao deve ser a preocupagao dominante de to-
dos os professores. Tal competéncia é com efeito mais importante que a absor¢ao de
qualquer conhecimento que depressa pode ser desactualizado (ME, 1988: 69).

O aluno passa a ser o conteiudo-forma, coincidindo, alids, com o lugar-comum pe-
docéntrico, segundo o qual o aluno deve estar no centro dos processos de aprendi-
zagem e da escola. E neste contexto que as nogdes e as tecnologias do aprender a
aprender e do aprender a estudar cumprem o seu papel disciplinador.

O ressurgimento da subjectividade no contexto escolar ndo pode ser encarado
como um fenémeno separado de outros contextos, em especial dos novos contextos de
trabalho, reais ou imagindrios. Os novos procedimentos de uma pedagogia do concreto,
centrada na resolucado de problemas ouna pedagogia do projecto, ddo uma nitida prio-
ridade aos mecanismos operatdrios sobre os saberes. Estes sdo considerados na sua pre-
cariedade de saberes provisérios e efémeros. As situagdes de trabalho escolar propostas
visam a formagdo geral da pessoa e ndo a formagado para um posto de trabalho: forma-
¢do na tomada de decisdes, formagao no trabalho de equipa e na colaboragado, desen-
volvimento das capacidades de adaptacdo, desenvolvimento das relagdes humanas e
de camaradagem. Deste ponto de vista, as tecnologias pedagdgicas propostas apre-
sentam uma adequacao funcional bastante evidente com as novas representacdes de
um mercado de trabalho em que os perfis profissionais estdo em constante mutacéo.
Uma socializagdo escolar nao-profissionalizante, centrada na inovag¢do, na ambicdo
pessoal e numa atitude positiva perante o trabalho intenso e em equipa seria uma ma-
triz essencial as exigéncias actuais dos processos produtivos (Santos, 1994: 172).
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A pedagogia do concreto e a aten¢do dada aos saberes quentes das prdticas de
si e de si com o0s outros ndo sdo uma inveng¢do contemporanea ou uma novidade
completa. Os antigos principios comunitdrios parecem presidir ao perfil proposto.
Confianga, proximidade entre os seres, calor afectivo, globalidade do ser pdem em
primeiro plano a insercdo futura no meio ou na comunidade. Seria no entanto ine-
xacto ver nestas reflexdes, sobre o valor da subjectividade individual, apenas a ma-
nuten¢do de uma velha tradi¢do pedocéntrica rousseauiana (Ménica, 1997). E, cer-
tamente, mais anacrénico seria presumir que estas problematiza¢des teriam algu-
ma continuidade com as chamadas pedagogias ndo-directivas que, em Portugal,
nunca tiveram mais que ténues manifesta¢des. Pelo contrdrio, ¢ num ambiente de
neodirectivismo e de racionalizac¢do do acto pedagégico, por for¢a da presencga he-
geménica da pedagogia por objectivos, que a subjectivacao deve ser analisada. E
certo que nado se deve desconhecer o que pode haver de continuidade e de reactiva-
¢do discursiva. O discurso pedagdgico sempre primou por esse movimento de
vai-vém entre férmulas cuidadosamente mantidas e a sua reactivagdo, anos passa-
dos, em contexto politico-institucional muito diverso e com objectivos completa-
mente dispares. Tudo se passa como se a pedagogia tivesse escassos recursos inte-
lectuais a sua disposi¢do, que ndo lhe permitissem fazer mais do que misturar, em
proporgdes diversas, discursos e institui¢des anteriormente formalizadas. No en-
tanto, hd muitos modos de a geragdo actual fazer regressar textos passados: o di-
vulgador que cita, o historiador que interpreta e reconstréi, o critico que descons-
tréi, o senso comum que se apropria e renova, os especialistas que problematizam.
O que significa que o texto original nunca é reproduzido nas condig¢des iniciais da
sua produgéo. Neste caso, uma parcela do discurso rousseauiano e dos seus divul-
gadores funciona como um depésito de formas e contetidos dispersos, tornando-o
ambiguo pela sua simplicidade e opaco pelo excesso de visibilidade. A sua actuali-
zagdo é, simultaneamente, uma nova estratificagdo que o integra em outros conjun-
tos discursivos. A esta operacdo damos o nome de “deslocamento”, e consiste esta
em reactivar enunciados antigos, reconheciveis pelo communis sensus do auditério
electivo, em contextos institucionais contemporaneos. Neste deslocamento consti-
tuem-se novas regularidades e dispersdes, isto €, novos relacionamentos de forca
que determinam regras singulares e, portanto, modifica¢des no diagrama final das
forcas. As modificagdes ndo dependem de um novo significado que € aposto pelo
presente ao significado original, verdadeiro, do enunciado. Os discursos nado sdao
meros sistemas de significados, porque fazem, eles préprios, parte de dispositivos
técnicos e prdticas que ddo um lugar e um estatuto aos que o fazem, de tal modo que
aquele apenas se torna inteligivel em rela¢do ao conjunto de conexdes técnicas e
discursivas que o compd&em. Dai que o deslocamento néo seja discernivel por uma
exegese hermenéutica que tende a conferir a origem um valor absoluto. Teremos
entdo que captar o ponto de encontro das séries discursivas e verificar como se ac-
tualizam, se remodelam e se redistribuem.

Feito este ponto de ordem, continuemos a discussao. As diferencas sociais sdo
remetidas a sua infima expressao individual, reduzidos que sdo os mecanismos de
poder derivados da exploragdo a intrigantes, porque desconhecidos (“por qual-
quer motivo”), meios de atingir “niveis sauddveis de autonomia”. O redactor do
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relatério sobre o “perfil desejdvel” descreve do seguinte modo as contradi¢des ba-
sicas da sociedade:

o desenvolvimento do individuo projecta-se sempre na sociedade que ele forma. Em
sociedades em que grande parte das pessoas atingiu niveis sauddveis de autonomia e
integracdo, as relagdes humanas, legais e econémicas sdo caracterizadas por um senti-
do profundo de democracia, liberdade, justica e colaboragao. Em contraposicéo, so-
ciedades em que, por qualquer motivo, grande parte dos individuos ndo atingiu
niveis sauddveis de autonomia, sdo sociedades em que tanto na vida civil como reli-
giosa e econémica, dominam as relagdes de dependéncia, exploracdo e opressdo. Os
poucos que exploram os muitos ndo atingiram a verdadeira autonomia, fazendo lem-
brar criangas que ainda julgam que o mundo anda a volta delas. Os muitos que se dei-
xam explorar ou que se habituaram a dependéncia, perderam o estatuto de adulto, e
portanto a capacidade criadora e a motivacdo de progredir (ME, 1988: 40-41).

Nesta apresentacdo simplificada e vulgar das teorias do desenvolvimento socio-
moral, a democracia, a justica e a liberdade sao concebidas de forma normativa. Os
antagonismos sociais sdo explicados a partir de um sujeito unitdrio, abstracto, que
foge ao estado de autonomia. A multiplicidade de posi¢des do sujeito é vertida
num conceito racionalista de um individuo homogéneo, anulando assim, num lan-
ce Unico, a variabilidade das suas identidades e a diversidade das relacdes de su-
bordinagao que o podem afectar. Os sistemas educativos estatais ndo se limitam a
formar o cidaddo auténomo e responsdvel, entidade universal e abstracta que legi-
tima a lealdade de cada um para com o estado. Pelo contrdrio, formam subjectivi-
dades diferenciadas segundo o género, a classe e a etnia (Green, 1994): o trabalha-
dor diligente e décil, o profissional conhecedor e independente, o contribuinte
complacente, o soldado honrado, o pai prudente e moderado, aboa mae consciente
dos deveres domésticos, o empresdrio racional e eficaz, o imigrante integrado e
aceite. Quais os c6digos de conduta e de conhecimento que sustentam estes perfis
normativos? A que tipo de valorizagéo ética estdo associados? Os principios dejus-
tica em que se fundam sdo universais? Como podemos apreender esta multiplici-
dade de relagdes de subordinagdo que podem afectar os individuos se os encarar-
mos como entidades homogéneas? Contrariamente a esta sugestdo, fundada nos
pressupostos do liberalismo politico e econémico e em alguns modelos normativos
de desenvolvimento sociomoral, parece-nos decisivo sublinhar a heterogeneidade
e especificidade de modelos que assistem a praticas sociais diversas e a contextos
estruturais ndo homoélogos. A unificacdo das praticas de subjectividade deve antes
ser entendida como um esfor¢o de certos programas politicos e cientificos; ndo
como o resultado inevitdvel da natureza ou da cultura humanas.
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Teleologia

A teleologia define o tipo de sujeito que cada um pretende ser por intermédio da ac-
¢do moral. Quais os estilos de vida, os modelos e as finalidades que suportam os
ideais sociais? Que regimes de verdade e que c6digos de conhecimento lhes subja-
zem? Que tipo de valorizag¢des éticas lhes estdo associadas? Estas sdo algumas das
questdes que presidem a construgao da subjectividade heterogénea da modernida-
de tardia. A subjectividade é heterogénea num duplo sentido: é-o0 em fungdo dos
modelos desencadeados em diferentes praticas sociais; mas é-o também em fungao
da circulagdo de cada individuo por contextos que se articulam com formas parti-
culares delidar com problemas e solugdes para a conduta humana. Os tipos descri-
tos por Rose (1996: 27-28), embora sugestivos, sdo apenas ilustrativos e nao esgo-
tam a multiplicidade de préticas éticas que a fragmentacao crescente da subjectivi-
dade pode conter:

o profissional que exerce uma vocagdo com sabedoria e imparcialidade; o combatente
corajoso que persegue a honra através do risco calculado do corpo; o pai responsdvel
que vive uma vida de prudéncia e moderacdo; o trabalhador que aceita docilmente a
sua sorte, ancorado na crenga na inviolabilidade da autoridade ou na recompensa
numa vida futura; a boa esposa que realiza os seus deveres domésticos com eficiéncia
e discrigdo; o individuo empreendedor que se esfor¢a por conseguir desenvolvimen-
tos seculares na ‘qualidade de vida’; o amante apaixonado competente nas artes do
prazer.

A existéncia destes e de outros ideais-tipo da modernidade tardia confirma a ima-
gem convencional de uma subjectividade coerente, duradoura e individualizada.
Que assume forma no conceito de identidade pessoal e social das ciéncias sociais.
Mas, simultaneamente, questiona-a, porque apresenta formas muiltiplas, transito-
rias e sobrepostas de cada um se apresentar ao mundo, de tal sorte que o self dificil-
mente se mostra compreensivel nos termos de um espago fechado em cada
individualidade.

E esta descoincidéncia entre fragmentacio social do self e procura da indivi-
dualidade que abre o caminho as prdticas e as conceptualiza¢des que visam a mon-
tagem do sujeito uno. A imagem do problema colocado pela estratificacao organica
do corpo, que se traduziu na questao — “como fazer um organismo deste corpo?”
—, asegmentacao do self traduz-se na questdo: “como fazer uma subjectividade no
interior deste corpo?” O individualismo possessivo corresponde a nogdo que me-
lhor agrupa todas as teorias e praticas que visam desenvolver a subjectividade
como um dado primordial. A sua pregnancia epistémica € tdo extensa que lhe permi-
te pontos de inser¢do em outras regides do discurso. A vulgarizacdo de algumas
teorias do desenvolvimento sociomoral, como as de Keagan (1982) e as de Kohl-
berg (1981, 1983, 1987), veio permitir o tratamento da autonomia como um proble-
ma técnico que resulta da aprendizagem diferencial dos sujeitos. Os modelos cog-
nitivistas do desenvolvimento moral, bem como os modelos da clarificagdo de
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valores (Raths, Harmin e Simon, 1966), introduziram a critica aos modelos de
educacao centrados nas virtudes, salientando o papel central da decisdo moral
como contexto privilegiado do exercicio da liberdade individual e da autono-
mia. Durante os anos 60, o psic6logo Lawrence Kohlberg desenvolve a bem co-
nhecida teoria dos seis estddios de desenvolvimento cognitivo-moral, com base
em estudos empiricos realizados em contextos culturais diferentes. Aprofun-
dando alégica dos estddios, o autor rapidamente conclui que o contexto escolar
pode fomentar uma progressao mais rdpida das criangas para estddios mais
avancados de raciocinio moral. Acrescenta assim ao formalismo dos estddios a
contingéncia dos contextos. O trabalho pedagégico sugerido inicialmente por
Kohlberg reflecte a sua perspectiva cognitivista, contrdria a endoutrinag¢ao. Dai
que o conflito cognitivo se encontre no nicleo central da sua proposta de ac¢ao
pedagégica, reflectindo a crenga na hipétese de a passagem para estddios mais
avanc¢ados de desenvolvimento se fazer com base na argumentagdo em torno de
conflitos de valores e dilemas morais. O papel do professor consistiria mesmo
em apresentar dilemas éticos dificeis, ou em introduzir uma perspectiva de so-
lugdo alternativa derivada de um juizo moral mais elevado, pondo os alunos em
situa¢do de desequilibrio que os obrigasse a superar o nivel presente de racioci-
nio. Seria este tipo de metodologia que impediria a endoutrina¢ao, porque ndo
se dirigiria a transmissdo especifica de um contetido de valor mas, antes de
tudo, ao estimulo de novas formas de pensar e de julgar.*

Para que uma ac¢do moral se possa inscrever num percurso destinado ao
completo desenvolvimento humano, a psicologia do desenvolvimento cogniti-
vo-moral procedeu a separagdo do momento e dos dispositivos da cogni¢ao mo-
ral —julgamento e raciocinio morais — do momento e dos dispositivos da ac¢do
moral. Com esta distin¢do obtém-se uma formulagdo conceptual mais adaptada
aos contextos pedagdgicos e ainda a possibilidade de cindir em dois a subjecti-
vidade do sujeito moral, assim tornado capaz, ndo apenas de agir segundo prin-
cipios de justica, como também de julgar a sua prépria ac¢ao.” E nesta articula-
cdoentre o eu que age e o eu que julga o que age que se encontra o nticleo central
das tecnologias do self. E isto porque se apresentam diversas combinag¢des pos-
siveis entre interior e exterior, entre sujeito e contexto, entre inteligéncia e con-
duta: pode dar-se o caso de o nivel de juizo moral elevado de certos sujeitos ndo
os conduzir a um comportamento moral correspondente; pode dar-se o caso de
as condi¢des de funcionamento da escola ndo favorecerem a expressdo da justi-
caaprendida nos dilemas apresentados; pode também dar-se o caso de osjuizos
morais exibidos num certo contetdido ndo serem transferiveis para um contetido
diferente; pode, ainda, acontecer que a conduta moral exercida num dado con-
texto politico — institucional ou organizacional — néo se exerc¢a, ou ndo tenha
condi¢des para se exercer, em contexto diverso. Em qualquer dos casos, é a auto-
nomia do juizo moral dos individuos que é apresentada como reserva tltima
para a resolucdo destas incongruéncias. E quanto mais incongruéncia existe
mais os processos psicolégicos internos sdo eleitos para as tarefas de descontex-
tualizagdo, devido ao seu grau de generalidade e desterritorializagdo.® Como
sublinha Campos (1989: 19):
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se os comportamentos e atitudes politicos sdo prioritariamente atinentes a educagao
para a democracia, jd os valores e os processos psicolégicos sdo também relevantes
para as outras vertentes da formagao pessoal e social.

A questdo que esta tecnologia coloca é a de saber como controlar o excesso de des-
territorializagdo, que é também um excesso de impoténcia social. Confirmando,
talvez, a eficdcia relativa desta forma de socializa¢do para a autonomia, todos os es-
tudos realizados na década de 80 sobre os valores dos jovens portugueses confir-
mam uma maior orientacdo para os valores pessoais do que para os sociais. Esta
conclusdo conduziu mesmo o autor de um dos estudos a interrogar-se sobre a rela-
¢do entre autonomia pessoal e autonomia cidada, nos seguintes termos:

serd que a par do que parece ser a emergéncia de uma elevada procura de autonomia
pessoal, se regista igualmente o crescer de um sentimento de impoténcia, de auséncia
de controlo sobre os fenémenos sociais e politicos? Se assim for, compreende-se que
percam saliéncia os valores de igualdade, solidariedade e intervencédo social e que se
tornem objecto de valor as estratégias individuais de resolu¢do dos problemas vivi-
dos (Vala, 1986: 26).

Nao obstante, a corrente de pensamento do desenvolvimento cognitivo-moral vi-
ria a ter uma grande divulgacdo no periodo que precedeu a chamada reforma curri-
cular e em especial durante as discussdes a propésito das disciplinas de educagdo
civica e de desenvolvimento pessoal e social dos novos planos curriculares dos en-
sinos bdsico e secunddrio, aprovados pelo decreto-lei n.? 286/89 de 29 de Agosto.
Estas realizaram-se a partir de duas componentes: uma, politica, centrada no con-
ceito de educacao civica; outra, psicoldgica, centrada na vertente sociomoral.” No
primeiro caso, as referéncias do debate retomam, numa forma moderada pela me-
diacdo do direito, a querela entre educagado confessional e educagao laica, nos ter-
mos da qual “os planos curriculares dos ensinos bdsico e secunddrio integram ain-
da o ensino da moral e da religido catélica, a titulo facultativo, no respeito dos prin-
cipios constitucionais da separacado das igrejas e do estado e da nao confessionali-
dade do ensino publico”.?

Sem embargo, outro serd o nosso ponto de observacao, se quisermos perceber
de que modo o estado se propde refazer e redistribuir as técnicas cristas de orienta-
¢do pastoral para fins laicos e seculares (Hunter, 1996: 149). Dir-se-4 que no interior
deste debate um outro veio de problematizagdes, mais determinante, fizera o seu
caminho entre o periodo das primeiras iniciativas de educagéo civica, associado a
criagdo do ESU, e a publicacdo da Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE). Referi-
mo-nos a passagem de uma orientagdo colectiva e normativa de educagédo civica
dosjovens, para uma orienta¢do individual e contingencial, logo, vinculada ao va-
lor da responsabilidade. Atentemos no percurso desta transi¢ao.

Nos primérdios da educagao civica, em tempo de democracia, a sua justifica-
¢do discursiva insistia na funcao social e patriética da escola. Tanto os que defen-
diam as disciplinas de educagéo civica politécnica e os programas de introdugao a
politica como os que os atacavam, se reuniam afinal numa plataforma discursiva
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comum: a da necessdria educa¢do num projecto nacional, referenciado aos direitos
e aos deveres relativamente ao estado e aos restantes cidadaos, incorporando forte-
mente os futuros cidaddos na politica nacional e nos projectos estatais.” Mais tarde,
vai transitar-se para uma perspectiva centrada na educagéo ética dos individuos,
de modo a favorecer o exercicio por cada um do autodominio, disciplina, previsdo
e autocontrolo. Doravante, ndo se trata de cumprir um programa codificado de ci-
dadania, segundo a moldura constitucional de direitos e deveres, mas de responsa-
bilizar o individuo pelas consequéncias das suas escolhas. Contrariamente ao que
foi referido por alguns autores, esta mudanca ndo facilitou a distingdo entre incul-
cagdo de valores confessionais, proposta pelaigreja, e o “desenvolvimento da com-
peténcia do sistema pessoal para a resolucdo criativa das tarefas da existéncia”,
proposta pelos autores que, no campo cientifico, promoveram, no suceder dos anos
80, a problematizac¢do da transmissio neutral de valores."’ Em boa verdade, os anos 80
foram os anos do regresso dos valores no formato de uma renovada articulagdo en-
tre o juizo moral das virtudes cristds “universalmente aceites”, assentes agora no
consenso da “matriz cultural portuguesa”, e o encorajamento de uma ética pratica
da vida quotidiana. Postas as coisas de uma maneira um pouco diferente, enquan-
to, no contexto politico da cidadania e no contexto neutral dos especialistas das
ciéncias psicolégicas e pedagégicas, se fazia um percurso favordvel a uma educa-
¢do para os valores, no ambito do desenvolvimento cognitivo-moral de cada indi-
viduo, no contexto religioso, procurava-se a actualiza¢do dos valores consensual-
mente aceites, seja na forma universal, nacional ou comunitdria.

Paradoxalmente, € a igreja que ocupa o espago ptiblico da criagdo de uma
identidade colectiva, de um nds, enquanto o discurso politico-cientifico se refu-
giano individuo e na sua ética individual. Produz-se assim, mesmo que tempo-
rariamente, um défice de discurso politico no dominio ptiblico e um excesso de
discurso moral no dominio pessoal. Com efeito, o discurso inscrito no desenvol-
vimento cognitivo-moral, para se resguardar da politizagdo excessiva, recua
para uma posic¢do nao politica de cidadania, filiada numa das caracteristicas da
concepgdo politica de justica de Rawls. Se bem que Rawls apenas seja referido
indirectamente," dificilmente se pode fugir a influéncia da sua concepgao poli-
tica de justica, porque segundo o enunciado da sua terceira caracteristica, esta
“ndo é formulada em termos de uma doutrina religiosa, filoséfica ou moral, ge-
ral ou abrangente, mas antes em termos de certas ideias intuitivas fundamentais
latentes na cultura politica publica de uma sociedade democratica”.'* Kohlberg
traduz esta concepgdo para o contexto escolar e pedagégico nos termos da sua
teoria das comunidades justas:

a teoria da comunidade justa postula que todas as criancas mais velhas e os adoles-
centes tém duas preocupagdes ou paixdes morais. A primeira é uma paixao pela justi-
¢a, qualquer que seja o estddio de justica do estudante. A pior coisa que um estudante
pode dizer sobre um professor é que ele € injusto. A segunda € a paixdo da comunida-
de, do sentido de pertenca a um grupo que tem solidariedade colectiva, solicitude e
lealdade. A teoria ndo postula de forma roméntica que todos os estudantes sao sem-
pre ou naturalmente bons e sérios. Postula sim que os estudantes correspondem
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usualmente a argumentacao justa dos professores, ainda que estas se situem num ni-
vel um pouco acima do seu préprio estddio, num contexto de reciprocidade eigualda-
de (Kohlberg, 1987: 336-337).

Desta teoria resulta uma ideia intuitiva fundamental, que estaria inscrita implicita-
mente na cultura publica da escola e dos professores: uma visdo da escola e da so-
ciedade como um sistema justo de cooperagdo entre pessoas livres e iguais. Uma
das questdes cruciais que estd em jogo neste ponto de vista é a criacdo de uma iden-
tidade colectiva, de um nds. Kohlberg e os que o seguem consideram que esta nao
deve ser pensada na base da endoutrinag¢do de valores substantivos, mas antes en-
quanto dispositivo de discussdo e deliberagdo democrdticas ou enquanto desen-
volvimento dos processos psicolégicos. A neutralidade da escola e dos professores
quanto aos valores estaria garantida por este abandono da substancia em favor do
procedimento ou dos processos psicolégicos internos de cada um. No primeiro
caso, o estabelecimento da democracia directa ou participativa fornece a prevalén-
cia do direito sobre o bem. Porém, esta prevaléncia deriva da existéncia de umaide-
ia de bem comum constituida pelos principios politicos hegemdnicos."* Nem Kohl-
berg nem os seus émulos tém diividas de que a énfase nos procedimentos ndo anu-
la a necessidade de excluir algumas concepgdes de justica do consenso possivel.
Porém, uma vez que, segundo Kohlberg, o movimento para estddios mais avanca-
dos de julgamento moral é natural, quando um ponto de vista é excluido, é-o por
necessidade imperativa do exercicio da razdo, omitindo as rela¢des de poder do
processo de decisdo. Dessa forma, as relagdes de poder tipicamente escolares sao
encobertas por um véu de racionalidade que desqualifica como irrazodveis e irraci-
onais todas as posi¢des que se afastam da universalidade normativa, apresentan-
do-as como oresultado de uma racionalidade puramente deliberativa. O argumen-
to de Moulffe a propésito da concepgado de politica de Rawls parece adequar-se per-
feitamente ao funcionamento das comunidades justas de Kohlberg:

parece acreditar que as discordancias apenas respeitam as questdes religiosas e filos6-
ficas e que, evitando essas questdes controversas, € possivel alcangar um consenso
quanto as formas como as institui¢des bdsicas da sociedade podem ser organizadas.
Estd tdo confiante em que s6 existe uma solugdo para este problema e em que indivi-
duos racionais, deliberando dentro dos limites do razodvel e guiados apenas pelo seu
proveito racional, escolherdo os seus principios de justica que considera que seria su-
ficiente que um tinico homem calculasse o interesse préprio racional de todos (Mouf-
fe, 1996: 72).

No segundo caso, a passagem por uma hierarquia necessdria de estddios do desen-
volvimento cognitivo-moral fornece a prevaléncia dos processos psicolégicos in-
ternos de cada um sobre a impessoalidade e imparcialidade dos principios de justi-
¢a universais. Eneste pressuposto que Kohlberg tenta trazer para o campo pedagé-
gico o confronto tradicional entre moral e politica, que tem motivado as reflexées
de outros liberais." Nos seus termos, Kohlberg propde que comecemos por resol-
ver esta contradi¢do no conflito que cada individuo em formacado encontra em si
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mesmo, estabelecendo depois relagdes entre os valores morais da comunidade e os va-
lores de cada individuo. Para os que advogam a neutralizag¢do da politica por intermé-
dio das comunidades, é o seu estatuto primordial ou pré-politico que lhe fornece a ca-
pacidade de obter mais facilmente a convergéncia relativamente aos ideais morais:

o modelo das comunidades justas utiliza os apelos a justica e a solidariedade como
forma de suporte a uma comum moralidade. Apela a justica para desenvolver um
sentido de comunidade e um sentido de solidariedade colectiva, para desenvolver a
justica de comunidade. Honestidade e respeito entre os estudantes e entre estes e os
professores constréi um sentido de comunidade, o sentido de pertencer a um grupo
digno ebom. Um sentido de solidariedade e de valorizagdo partilhada do grupo e dos
seus objectivos faz sentir aos estudantes a importancia de actuarem justamente. Se os
estudantes votarem e fizerem eles préprios as regras e os regulamentos, sentirdo as re-
gras como suas e identificar-se-do com elas (Kohlberg, 1987: 337).

Apresentam-se assim os elementos de uma eticopolitica que conjectura a responsa-
bilizacdo de cada um para consigo préprio e para com os outros. De qualquer
modo, a moral daqui resultante é descontextualizada porque a incorporagao dos
valores resultante é um bem pessoal e ndo social."” Mas estes tém de ser trazidos a
vida em contextos de vida muito diferentes. Trata-se entdo de saber quais os con-
textos de prdticas sociais que formardo as futuras comunidades em que os alunos ac-
tualizarao este bem pessoal.

A concretizagdo desta teorizagdo no campo de aplicacdo pedagdgica e curri-
cular, em Portugal, fornece-nos algumas pistas importantes para responder a esta
pergunta. Desde logo, a Lei de Bases do Sistema Educativo, por influéncia directa de
alguns especialistas das ciéncias da educagéo,'® introduz non.2 2 do artigo 47.%, os
contextos em que a formacgédo pessoal e social se situard: a educagdo ecoldgica, a
educac¢do do consumidor, a educagéo familiar, a educagdo sexual, prevencao de aci-
dentes, a educacgdo para a satide e a educacgdo para a participagdo nas institui¢des,
servigos civicos e outros do mesmo ambito. Mais tarde, estes contextos serdo enca-
minhados para diferentes desenhos curriculares: a Comissdo de Reforma do Siste-
ma Educativo propde que é “necessdrio reservar uma hora semanal para o desen-
volvimento auténomo deste dominio ou drea de formagao” (CRSE, 1988: 100), em-
bora entenda que deve ser tratado como um espago curricular ndo disciplinar; a
igreja catdlica propde que esta drea seja obrigatoria, disciplinar e alternativano am-
bito da educagéo ética; o Conselho Nacional de Educagdo recomenda também a
criagdo de espacos curriculares ndo disciplinares de frequéncia obrigatoria; final-
mente, o decreto da reforma curricular decide-se por uma op¢do mista de natureza
transdisciplinar — quando prevé que todas as componentes curriculares devem
contribuir para a formacao pessoal e social — e multidisciplinar — quando deter-
mina que a drea-escola deve incluir obrigatoriamente um programa de educagao
civica.'” Nesta operacionalizac¢do da decisdo, o que sobressai é a ambicao de tornar
transversais a todo o curriculo escolar as preocupagdes de educacao ética e civica,
evitando, contudo, a simples dispersdo por contetddos disciplinares varios. Mas
por um motivo bem diverso das preocupagées de controlo do estado-educador.
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Enquanto estas se debatiam com a necessidade de incorporar o futuro cidadao
num espago tinico de lealdade para com o estado, o que se prevé agora é a circula-
¢do dos individuos por uma mirfade de espagos sujeitos a diferentes lealdades.

Talvez se perceba melhor assim por que razdo as propostas provenientes dos
especialistas da educagédo obtiveram tanto apoio tdcito. Contrariamente a estranhe-
za inicial manifestada por um desses especialistas (Bartolo Paiva Campos), a intro-
ducdo de uma perspectiva fragmentada da cidadania ndo encontra qualquer opo-
sicdo porquejd estava suficientemente estribada nas problematiza¢ées que vinham
sendo feitas, quer no interior quer no exterior do sistema educativo. Estas, como vi-
mos, permitiram que a episteme da escola ligada a vida fizesse o seu longo percur-
so que a levou de uma concepgao inicial,"® vinculada ainda ao discurso marxista e a
um ponto de vista estatista, baseado na ligagao a producao e na superagdo da dis-
tin¢do entre trabalho manual e trabalho intelectual, até a fragmentacdo da esfera
publica da cidadania dos anos 80, assente na destotaliza¢do da sociedade. Esta des-
totalizagdo €, antes do mais, 0 mapeamento da sociedade segundo um espago nao
homogéneo, cindido em diferentes dominios: do ambiente a sexualidade, da satide
a vida familiar, do consumo a prevengdo do risco. Mapeamento conseguido a custa
de um escrutinio publico cada vez mais desagregado — nas décadas de 70/80 re-
gista-se a proliferacdo de inquéritos sobre atitudes, valores e sexualidade; estudos
de opinido, de produtos e de mercado; estudos dirigidos a grupos ou a publi-
cos-alvo como os jovens, as mulheres, os pobres e as minorias étnicas. O resultado é
aproducao destas comunidades como realidade social empirica. Num segundo plano,
cada um destes dominios passou a conter ou a assegurar institucionalmente o aumen-
to das escolhas possiveis. O consumidor tem direito a aconselhar-se sobre a relagdo
custo-qualidade, os géneros tém direito a uma opgado de orientacdo sexual, o cliente
tem direito a escolha dos servigos, o votante tem direito a ser sondado sobre a sua opi-
nido entre elei¢des, o cidadao prudente tem direito a escolher entre riscos de magnitu-
de diversa, enfim, o cidadado tem direito a pensar segundo uma microética individua-
lista que o confina ao &mbito restrito da sua ac¢do. Porém, como sublinha Apel (1984),
raramente esta capacidade microética de pensar tem competéncia para pensar ou pe-
dir responsabilidades numa escala global, isto é, a partir de uma macroética. E neste
espaco social do aumento das escolhas sem a correspondente extensdo das capacida-
des de escolha que se insere o projecto da disciplina de desenvolvimento pessoal e so-
cial. Os especialistas tomam consciéncia de que existe um défice de valores e de moral
porque, como sublinha Rose (1999: 190-191):

nesta cultura do self, as técnicas da formacgao de cidaddos — nas escolas ou nas micro-
pedagogias dos talk shows confessionais e soap operas — nao sao mais centradas na in-
culcagdo de obrigagdes e morais exteriormente validadas. Elas orientam-se para as
prdticas, técnicas e estilos de auto-reflexdo e autogestao necessdrias a construgao acti-
va de uma vida ética.

E neste contexto que se desenvolve a actualizagdo da velha ambigao de os sistemas
educativos resgatarem num individuo abstracto a plena apropriacdo das suas ca-
pacidades proéprias.
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Na nossa interpretagao, a forma utilizada pela LBSE para caracterizar a drea
da formacao pessoal e social constitui a primeira tentativa para alargar as tradicio-
nais tecnologias de integracdo dos jovens nos mitos da cidadania estatal, com ex-
pressdo corrente na educagdo civica, aos temas da formagdo para a construcdo da
sociedade civil, inicialmente representados por um agregado de institui¢des cujos
membros estdo envolvidos em actividades nao estatais. Dai a referéncia privilegia-
da a dominios privados, corporativos e quase-ptblicos, que vao da familia (educa-
¢do familiar e educacgdo sexual) ao consumo (educagdo do consumidor), da preser-
vacgdo do ambiente a prevencdo rodovidria, da interven¢do em institui¢ées publi-
cas a intervencdo no associativismo nao-estatal. A cidadania deixa de se realizar
apenas numa relacdo directa com o estado ou numa tinica esfera publica, estenden-
do-se agora a produgdo econémica e cultural, a vida familiar e privada, ao associa-
tivismo voluntdrio e as dreas de risco social, tais sejam as da satide, da sexualidade,
do transito e do ambiente. O futuro cidadao é cindido em tantos cidadaos-locais
quantos os dominios da subjectividade privilegiados:

— o cidaddo-consumidor deve tornar-se num agente activo de regulacdo e de esti-
mulo da qualidade;

— o cidaddo-produtor deve formar-se enquanto agente activo de inovacdo e rege-
neracgdo industrial;

— o cidadido-prudencial deve consciencializar e prevenir os riscos;

— o cidaddo-chefe-de-familia deve preparar-se para a vida familiar;

—  ocidaddo-politico deve cumprir as suas obrigag¢des de participa¢do nas organi-
zacOes da sociedade civil.

Em sintese, a cidadania deve ser activa e individualista endo passiva e dependente.

E esta cisdo do sujeito em diversas subjectividades que torna imprescindi-
vel a articulagdo de um espacgo vertical disciplinar com um espaco transversal
de natureza transdisciplinar. Tanto um como o outro devem, segundo a CRSE,
procurar o enraizamento e liga¢do a comunidade. Trata-se de assim criar as con-
di¢des para uma nova fic¢do que recrie e congregue a zona das liberdades natu-
rais. Estanova fic¢ao é a comunidade. Em outros paises este caminho fez-se com a
teorizagdo de um terceiro espago entre os aparelhos burocraticos dos servigos
estatais e o mercado livre. O terceiro sector passou a ser apresentado pelos co-
munitaristas como a possibilidade de regressar a uma politica baseada numa or-
dem moral comum. Embora as referéncias a comunidade tenham ressonancias
muito diferentes, as prdticas que lhes correspondem vao fazendo o seu caminho
unificador: trabalho social voluntdrio e caritativo; mediadores escolares para as
minorias étnicas; redes de apoio local aos desempregados; participagdo dos pais
na gestdo escolar. A comunidade, nos seus contornos iniciais pouco definidos,
ndo é um espaco geografico delimitado nem tdo-pouco um espago determinado
por servigos ou uma certa constituicdo sociolégica. Apresenta-se antes como
um espago de relagdes, um campo moral que envolve as pessoas em interacgdes
durdveis. Etzioni (1997: 127), um comunitarista liberal, define do seguinte
modo este novo campo da governamentalidade:
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a comunidade € definida por duas caracteristicas: primeiro, por uma rede de rela¢des
entre individuos, relagdes que muitas vezes se atravessam e se reforcam mutuamen-
te... e, segundo, pelo grau de comprometimento com um conjunto de valores, normas
e significados partilhados e pela histéria e identidade partilhadas numa cultura
particular.

E nesta linha que a reflexdo moral se desenvolve em Portugal no final dos anos 80.
Tanto o ministro Roberto Carneiro como os seus dois secretdrios de estado da Re-
forma Educativa, levam a cabo uma verdadeira batalha de restaurac¢éo e de regres-
so aos valores. Mas como fazé-lo sem encorajar uma visdo moral tinica e assim rejei-
tar o pluralismo liberal? Como pode educar-se para os valores numa sociedade
multicultural e multiconfessional, sem ferir os pressupostos da liberdade indivi-
dual e da autonomia pessoal? A op¢ao ndo consiste em fazer um recuo para uma or-
dem baseada em deveres impostos, mas antes na evocagao de alguns valores nu-
cleares, supostamente partilhados pelos membros de todas as comunidades.'’ Para
o cumprimento desta tarefa, o discurso politico vai procurar uma dupla alianca
com a igreja e com o0s especialistas. Porque esta moralidade é considerada um limi-
ar minimo do discurso publico, deixando intocadas as concepgdes controversas de
felicidade em que cada um se pode empenhar, ndo se estranha que o campo politico
entregue aos especialistas, com cada vez maior frequéncia, a tarefa de encontrar
uma justificagdo neutra para a neutralidade moral do estado. Em Portugal, a intro-
ducdo de uma ética-politica no sistema educativo estd inextricavelmente associada
aos especialistas. Contrariamente ao que tem sido dito, os especialistas tém intro-
duzido frequentemente temas na agenda politica, embora esta colaboragdo poucas
vezes tenha assumido um formato orgéanico sistemdtico. Na verdade, quer a fragili-
dade discursiva quer a fragilidade associativa das ciéncias da educag¢do nédo tém
permitido a sua participagdo regular enquanto comunidade, ndo obstante o papel
determinante desempenhado por alguns especialistas em momentos fulcrais da re-
forma educativa.

E alinguagem do individuo empreendedor, com iniciativa e eficdcia prépria,
que vai cerzir dois universos aparentemente contraditérios. Como faz notar Pedro
d’Orey da Cunha, depois da queda do Muro é possivel também chegar a uma plata-
forma de estabilidade entre ciéncia e religido e entre orientac¢des ideolégicas até en-
tdo irreconcilidveis:

ora, creio que temos hoje em dia na Europa a possibilidade de, embora partindo de
pontos de vista opostos, chegarmos a uma plataforma de estabilidade em que os
que realcavam sobretudo a autonomia, se empenham agora também na solidarie-
dade; e os que enfatizavam a solidariedade querem recuperar, de bracos abertos, a
autonomia (...) Nalinha da abertura a autonomia, significa em primeiro lugar um
muito maior empenho na educacdo para essa mesma autonomia. Os métodos de
aprendizagem tém de ser dirigidos ao refor¢o da auto-estima do aluno, a promo-
cdo dasua criatividade, espirito de empreendimento, de iniciativa, de eficdcia pro-
pria (Cunha, 1991a: 8-9).
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Nas maos dos especialistas é colocada a tarefa de reconciliar os principios de racionali-
dade do liberalismo: requerendo que os individuos se conduzam, simultaneamente,
enquanto sujeitos de liberdade e sujeitos sociais. Estes, ao tornarem visiveis dominios
anteriormente discutidos no terreno da filosofia, tornam possivel imaginar a regula-
¢do da existéncia individual e colectiva através de um conhecimento que funde valo-
res e virtudes.”® A auto-estima, a criatividade, o espirito empreendedor e a auto-efica-
cia passam a estar associados a tecnologias de diagndstico psicolégico e a racionalida-
des pedagdgicas que operam as conexdes necessdrias entre ética e politica. Os alunos
ligam-se a um campo social por intermédio de actos de escolha regulados e nao por
forca do constrangimento ou da obrigagdo. Sdo as novas categorias psicolégicas que
escrutinam o self e a renovada pedagogia da autonomia que assegura a transferéncia
dos problemas do governo do estado para os individuos. Como faz notar o ministro da
educacao Roberto Carneiro, na abertura do semindrio sobre Formagdo Pessoal e Social,
organizado em Janeiro de 1991 pelo IIE:*'

este trabalho é de grande dificuldade técnica e cientifica, pois ndo se trata de elaborar
programas em moldes tradicionais, como matérias de lecciona¢do, mas sim percursos
de desenvolvimento e de integracado. Tais percursos, balizados por orientagdes uni-
versais e comuns, devem ser delineados e desenvolvidos pelos préprios alunos, pois
pretendem, essencialmente, constituir o campo em que eles, como pessoas em socie-
dade, se constroem no seu préprio itinerdrio de maturagao. Trata-se de libertar e ndo
de constranger; visa-se acolher, com naturalidade, a diferenga e a escolha, ao invés de
impor, arrogantemente, o molde e a marca. Com justeza, encara-se esta vertente es-
sencial da reforma educativa com critérios de exigéncia e de qualidade.

Neste pardgrafo estdo condensadas as trés principais formas de conexdo entre os
especialistas, psicélogos e educadores, e as novas formas de governo liberal: racio-
nalidade, autonomia e um novo privatismo. Racionalidade em primeiro lugar: o
exercicio da dominacao legitima sobre a cidadania exige uma base técnica e cienti-
fica. Embora o discurso educativo deste periodo sublinhe sempre o primado dos
referenciais axiol6gicos, é na ciéncia que se procuram os cdlculos e as justificagdes
respectivas. E esta dependéncia do poder politico face a um conhecimento verda-
deiro e a técnicas eficazes que abre um vasto e prometedor territério aos especialis-
tas, quer por intermédio da intervencdo individual, quer das suas organizag¢des
corporativas ou, ainda, da tecno-estrutura do préprio ministério.

No periodo analisado a autonomia é o tema hegeménico do discurso politico,
ético e cientifico sem distin¢do ideolégica. Esquerda e direita confundem-se nos
seus arroubos autonémicos. O homem liberal a que aspira a formagao pessoal e so-
cial deve construir todos os aspectos da sua vida como o resultado de escolhas en-
tre vdrias opcdes. Cada atributo da pessoa deve realizar-se por intermédio de
decisdes pessoais e é justificado nos termos das necessidades, motivagdes e aspira-
¢Oes do self. As tecnologias propostas pela psicologia ganham um peso tanto maior
quanto mais evidente é o seu envolvimento no projecto de resgate da personalida-
deintegral do individuo.” Os enunciados sdo conhecidos e sao um lugar-comum: a
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tarefa da pedagogia é transformar as criangas e os jovens em cidaddos modernos e au-
ténomos, motivados e responsdveis, capazes de resolver problemas em contextos tur-
bulentos e incertos. Faltando modelos com respostas universais apresenta-se uma
nova tecnologia de controlo social. Em vez da pilotagem directa, a acgdo a distancia; ao
contrdrio da imposi¢do normativa, a determinagdo de resultados e de perfis a obter;
em vez da definicdo de procedimentos estritos de trabalho, a sugestdo de modos de
auto-regulacdo; substituindo o conceito de conhecimento curricular fixo e estdvel, o
conhecimento plural e contingente; somando-se as tradicionais competéncias cogniti-
vas de saber e saber fazer surgem as competéncias do saber ser.

O local de exercicio do poder desloca-se para a actividade produtiva de cada
sujeito, para as suas capacidades e, em tltima instancia, para a construgdo da sub-
jectividade de cada um. N&o age tanto pela coac¢do, constrangimento ou extrac¢do
mas antes pela incita¢do, indugao e produgdo. Tudo se encaminha para a formagéao
de sistemas de acgdo a distdncia cada vez mais alargados. Quando se elabora um
consenso local, fora das estruturas formais de poder, em que cada um interpreta os
valores de outros na sua propria linguagem, definindo assim um padrao subjectivo
regulador da sua prépria conduta, forma-se um sistema de ac¢ao a distancia. Estes
sistemas de ac¢do constituem novas rela¢gdes de poder, ndo percebidas enquanto
tal, porque formalmente distintas e auténomas das tradicionais fontes de poder.

A problemadtica da governamentalidade liberal depende da criacdo de novos
espagos privados, exteriores a moldura formal dos poderes publicos. Os espagos pri-
vilegiados sdo a familia e as organizagdes. Os objectivos estabelecidos parao ESU e
para o ensino secunddrio no seu conjunto recuperam grande parte do discurso psi-
colégico e pedagdgico sobre a autonomia, a individualizacdo e a auto-responsabili-
dade do aluno. Néao se trata de uma novidade mas de uma remanéncia das antigas
técnicas pastorais de si. O préprio termo individualizagdo nao surgiu evidentemente
neste periodo e assinala mais do que uma alteracdo de vocabuldrio. O uso do termo
foi reactivado em relagcdo com outros fenémenos: o desenvolvimento de dominios
de conhecimento diversos, que vdo dos mecanismos psicolégicos do eu até as va-
riantes sociais do comportamento; a elaboragao de um conjunto de regras e de nor-
mas, parte delas tradicionais, que se apoiam na escola e na familia; mudancgas tam-
bém no modo como os alunos foram levados a conferir sentido e valor a sua condu-
ta, aos seus deveres escolares, aos prazeres, aos sentimentos e as sensagdes. Por isso
devemos evitar o viés de apreciacdo muito comum quando se opde autonomia e
poder, subjectividade e cidadania estatal. Consiste este no juizo de valor que asso-
cia a subjectividade e a auto-regulagdo um valor positivo, como se estas fossem em
si um valor ético e ndo uma tecnologia de governo como de facto sao.

Notas

1 Para uma andlise mais aprofundada e detalhada, ver Rui Gomes (2000), em especial o ca-
pitulo V, intitulado “As tecnologias do espago social e da subjectividade”, pp. 330-477.
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Utilizamos propositadamente a tipologia de Boyer, porque esta problematiza mo-
delos tedricos alternativos e ndo analisa realidades empiricas. O perfil desejivel
constitui também um modelo de problematizagdo, embora bastante normativo e
prescritivo que, em grande medida, imagina um regime de acumulagdo pés-fordis-
ta completamente incipiente ou inexistente em Portugal.

Este relatério da OIT expressa as novas capacidades requeridas pelo trabalho do
seguinte modo: I understand it + I can do it + I care about it = capacity.

Nao obstante a insisténcia dos argumentos de Kohlberg contra a endoutrinacéo, o
sistema dos trés niveis de desenvolvimento nédo é, evidentemente, neutro quanto
aos valores.

Kohlberg s6 consolidou esta distingdo no seu aparato teérico a partir do momento
em que se envolveu directamente nas reformas educativas, nos anos 70 e 80.
Utilizamos aqui a nogéo de desterritorializagdo das subjectividades a maneira de
Deleuze e Guattari (1980, 1997: 166): “o que distingue mais essencialmente o regi-
me significante e o regime subjectivo, assim como as suas respectivas redundanci-
as, ¢ o movimento de desterritorializagdo que eles efectuam (...) Vimos que o regi-
me subjectivo procedia de outro modo: justamente porque o signo rompe a sua re-
lagdo de signo, e segue uma linha de fuga positiva, alcan¢a uma desterritorializa-
¢do absoluta, que se exprime no buraco negro da consciéncia e da paixao. Desterri-
torializagdo absoluta do cogito. Eis porque a redundancia subjectiva parece implan-
tar-se sobre o significante”. Neste sentido, o absoluto de consciéncia obtido pela
subjectividade é também um absoluto da impoténcia social. A subjectivagao é es-
sencialmente constituida por processos lineares finitos porque a consciéncia € o seu
proprio duplo.

Ver, a propésito, os textos de dois coléquios realizados em Portugal sobre este
tema: um subordinado ao tema Socializagdo e Educagio para os Valores Democriticos e
os Direitos do Homem; do segundo, intitulado Educagdo e Desenvolvimento Pessoal e
Social, resultou a publicagdo de um livro com a quase totalidade das conferéncias e
comunicagdes apresentadas: Jilia Formosinho e outros (1992). Sobre este tema, ver
ainda, no contexto da reforma curricular: CNE (1990), Joao Fratsto e outros (1987);
Pinto Machado e outros (1990). No contexto académico e de divulgacéo cientifica:
Julia Formosinho (1988); Ramiro Marques (1990); Ramiro Marques (1991).

Cf. n°®2 do artigo 47° da Lei de Bases do Sistema Educativo (1986). Em torno deste arti-
go geraram-se as mais dispares interpretacdes, debates e formulag¢des juridicas, ori-
ginando, para além de negociacdes entre o governo, o presidente da reptblica (Ma-
rio Soares) e a igreja, pareceres do Conselho Nacional de Educacdo, da Comissao
de Reforma, da igreja catélica e de uma comissao (coordenada por Pinto Machado)
constituida por personalidades de diferentes meios politicos e culturais. Também o
Tribunal Constitucional viria a exercer o seu poder regulador através do acérdao
n®423/87 de 27/10.

E certo que os discursos politicos ndo eram textualmente sobreponiveis, mas nao
teremos duvidas em afirmar que tinham a mesma natureza, ndo obstante pugna-
rem uns pela incorporagéo em projectos mobilizadores de defesa da revolugéo, de
cariz mais social, e outros em projectos de dominagdo burocrdtica, de cariz mais
politico.
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Esta formulagdo pertence a Bdrtolo Paiva Campos que, num dos artigos publi-
cados sobre a temdtica da formacdo pessoal e social, pde a hipdtese de esta de-
signacdo se prestar a “acentuar duas perspectivas que, embora com zonas so-
breponiveis, fazem evoluir a implementac¢do da drea em direc¢des completa-
mente divergentes e a que, para simplificar, chamarei a ‘educagdo para os valo-
res’ e ‘o desenvolvimento da competéncia do sistema pessoal para a resolugao
criativa das tarefas da existéncia’. As forcas sociopoliticas que impulsionam a
primeira, até agora as mais fortes, focalizam-se na designacdo e em todos os ob-
jectivos da Lei que apoiam esta interpretacdo. As que impulsionam a segunda,
até agora as mais frdgeis, estio sempre a chamar a atengio para as componen-
tes e para as dimensdes com elas relacionadas que estdo aquém do processo de
interioriza¢do dos valores; sem grande eficdcia até agora.” (Campos, 1992:
15-16). Em boa verdade, o facto de a designagdo formacgao pessoal e social con-
ter perspectivas que servem de suporte a forgas sociais e politicas diversas, cor-
responde a uma relagio nao necessdria entre discursos heterogéneos. E o caso
da relagdo entre o discurso social-cristdo dos valores, o discurso do desenvolvi-
mento cognitivo-moral da psicologia e o discurso civico da tradi¢do republica-
na. A totalidade que as correlaciona num determinado momento define a mon-
tagem de discursos de proveniéncia diversa e até contraditéria, mas que se arti-
culam para produzirem uma narrativa tinica representativa do todo.

Com efeito, Kohlberg faz referéncia em alguns textos a tradigao liberal e racional
de Kant, Mill, Dewey e Rawls. E 0 caso de um artigo de 1975, publicado na revista
Educational Leadership, 33, pp. 46-54, no qual filia a distin¢do entre principios uni-
versais de justica e regras nessa tradigao liberal.

Utilizamos aqui a tradugdo de Rawls citada por Chantal Mouffe no seu livro O Re-
gresso do Politico, Lisboa, Gradiva, 1996, p. 70. A citacdo original encontra-se no ar-
tigo “The idea of an overlapping consensus”, Oxford Journal of Legal Studies, 7 (1),
1987, p. 6. E fazémo-lo porque a andlise critica da concepgao ndo politica de cida-
dania da teoria de Rawls a que a autora procede se insere no nosso proprio percur-
so critico das teses de Kholberg e dos seus divulgadores em Portugal.

Num artigo jd citado, datado de 1978 (“Moral education reappraised”, The Huma-
nist, 38, p. 14), Kohlberg estabelece uma forma mais activa de obter consensos ge-
neralizados nas comunidades escolares: “Acredito agora que a educacdo moral
pode assumir a forma de ‘endoutrinagdo’ ou inculcagdo sem violar os direitos da
crianga se houver o reconhecimento explicito de direitos partilhados por professo-
res e estudantes e enquanto a defesa de certas posi¢des pelo professor for democra-
tica, ou sujeita aos constrangimentos criados pelo reconhecimento da participacao
dos estudantes no processo de producéo de regras e de apresentagdo de valores”.
O que Kohlberg tem em mente € a criacdo de condig¢des ideais de discussao racio-
nal, baseadas em normas amplamente aceites nas sociedades modernas. Didlogo
racional e respeito equitativo seriam as duas normas capazes de especificar um
ponto de vista a partir do qual todos os membros da escola poderiam examinar a
justica das institui¢des e das condutas.

Ver, por todos, Thomas Nagel (1991), Equality and Partiality, Oxford, Oxford Uni-
versity Press.
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Utilizamos aqui este conceito com o sentido que lhe é dado por Giddens, embora
procedendo a uma expansao evidente da sua aplicagao.

Bdrtolo Paiva Campos, deputado do PRD e membro da subcomissdo que negociou
e elaborou a redacgéo final da Lei de Bases, relata 0 modo como esta influéncia se
concretizou (Campos, 1992: 14).

Decreto-lei n® 286/89 de 29 de Agosto. Este decreto determina também, seguindo a
posi¢do da igreja catélica, que, em alternativa a disciplina de Desenvolvimento
Pessoal e Social, os alunos poderao optar pela disciplina de Educag¢do Moral e Reli-
giosa Catolica (n® 4 do art? 79), condicionando a obrigatoriedade da frequéncia de
uma das duas disciplinas (n® 5 do art® 79), em clara violagdo da Constituigdo.
Referimo-nos a disciplina de “educagéo civica politécnica”, do ensino secunddrio
unificado.

O secretdrio de estado da Reforma Educativa, Pedro d’Orey da Cunha, foi particu-
larmente prolixo na divulgagdo desta posi¢do, que anuncia o regresso do raciocinio
moral aplicado ao tratamento das institui¢des politicas. Para recuperar o aspecto
normativo sdo introduzidas na discussao politica preocupagdes morais sobre a au-
tonomia, a solidariedade e a imparcialidade, numa matriz europeia minimal que,
sublinha-se, é a matriz catdlica (Cunha, 1991a: 6-7).

O tema das virtudes € reintroduzido no debate sobre a formagédo pessoal e social
por intermédio das propostas de Kevin Ryan (1986). Mais uma vez, é Pedro da Cu-
nha um dos mais constantes divulgadores das suas posi¢des, introduzindo a dife-
renga entre desenvolvimento cognitivo e formagao do cardcter. (Ver e. . interven-
¢do do secretdrio de estado da Reforma Educativa na sessao de encerramento do
semindrio Formagdo Pessoal e Social: Oportunidade do Momento Presente, Lisboa, 23 de
Janeiro de 1991, documento policopiado, pp. 7-8).

Discurso do ministro da educagao, Roberto Carneiro, na abertura do semindrio
Formagdo Pessoal e Social em Debate, Lisboa, 22 de Janeiro de 1991, documento poli-
copiado, p. 11.

E a proposta global de reforma que mais explicitamente sintetiza a perspectiva da
autonomia, vista do ponto de vista dos psicélogos, e o seu empenhamento no de-
senvolvimento integral do self (ME, 1988: 124).
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