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A Escola do Ponto de Vista das Criancas
Avaliaco, sentimentos e representacoes em alunos

da escolaridade obrigatiria

Teresa Seabra®

Resumo: @ artigo analisa a relagiio das criangas com a escola, considerando as apreciagdes
que fazem da escola que frequentam e da interacgido com os seus professores, os sentimentos
que experimentam no quotidiano escolar e ainda as representagdes que tém da escolaridade,
incluindo a importancia que lhe atribuem para a vida adulta.

A informacgido resultou da aplicagio de um inquérito por questionério a 837 alunos do 2.° ciclo
da escolaridade obrigatéria, realizado no inicio do ano de 2003 em oito escolas dos concelhos
de Loures e de Lisboa que concentravam um contingente significativo de descendentes de
imigrantes.

De um modo geral, os alunos inquiridos neste estudo deixaram transparecer uma vivéncia
positiva da escolaridade, apesar dos aspectos criticos que assinalaram em relagio a escola
que frequentam; a escola aparece com centralidade entre o que consideram ser importante
para a sua vida e a maioria gostaria de conseguir tirar um curso superior. De entre as varidveis
consideradas na pesquisa — o sexo e trajectéria escolar do aluno, a condigdo social e a origem
nacional dos pais — a (in)experiéncia da reprovagio e o sexo foram as que revelaram maior
potencial diferenciador dos modos de viver a escola.

Palavras-chave: Escola; Escolaridade obrigatoria.

Introducio

@ processo de escolarizagdo das criangas tem
sido predominantemente estudado na perspectiva
dos resultados escolares que obtém, dos proble-
mas de integra¢do ou comportamentais que a sua
passagem pela escola propicia. E s6 recentemen-
te, em paralelo com o incremento de uma socio-
logia da infincia, se tem abordado este processo
considerando os modos como as préprias criangas
vivem esta escolaridade.

@ conhecimento dos modos de estar dos alu-
nos na escola, a “descoberta do aluno”, como
afirma Queiroz (1995), teve origem nos trabalhos
de etnografia escolar dos soci6logos anglo-
-saxénicos que estudaram os alunos-jovens

o —

(Hargreaves, 1967; Lacey, 1970; Willis, 1977)
ou os alunos-criancas (Woods, 198@; Pollard,
1985; Cullingford, 1991). No contexto francéfono,
destacam-se os trabalhos recentes de alguns socié-
logos que analisam o ponto de vista das criangas
sobre a educagdo (escolar ou nio escolar) em que
participam (Sirota, 1988; Perrenoud e Montandon,
1988; Perrenoud, 1995; Montandon, 1997). Em
Portugal, encontramos um estudo pioneiro de
Brederote Santos (1978) que descreve o modelo
ideal de escola e de professor em criangas e
jovens! e na década de noventa desenvolve-se um
conjunto de pesquisas que, apesar de ndo terem a
experiéncia escolar das criangas como objecto
central, ddo um importante contributo para o
conhecimento das representacoes dos professores
e das escolas em criangas®.

Socibloga, Docente do Departamento de Sociologia do ISCTE. Contacto: teresa.seabra@iscte.pt
Representagées de 216 alunos de Lisboa e Almada entre 0 5.” e 0 10." anos de escolaridade.
Veja-se, nomeadamente, os trakalhos de Rikeiro e Campos (1987); Ricardo Vieira (1992); Vera Monteiro (1993); Rui Santiago (1994, 1996);

Benavente et al. (1994); Ventura de Pinho (1997) e Seabra e outros (1997). A tese de doutoramento de Rui Santiago (1996) constitui o estudo
mais exaustivo do ponto de vista das representagdes da escola nos alunos de meio rural (231 alunos do 6.® ano de escolaridade).
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No presente texto analisa-se a relagdo das
criangas com a escola® considerando as aprecia-
¢oes que fazem da escola que frequentam, o
diagnéstico da relagdo que mantém com os
professores, os sentimentos que experimentam no
quotidiano escolar e ainda as representacdes que
tém da escolaridade, incluindo a importincia
que lhe atribuem para a vida adulta. Esta infor-
magao resulta da aplicacdo de um inquérito por
questiondrio a 837 alunos do 2.° ciclo da escola-
ridade obrigatéria, realizado no inicio do ano de
2003 em oito escolas dos concelhos de Loures e de
Lisboa (IALL) que concentravam um contingente
significativo de descendentes de imigrantes
indianos ou cabo-verdianos®. Os alunos inquiridos
repartem-se igualmente entre o 5.° € 0 6.° anos,
53% sdo rapazes e a maioria (67%) tem entre 10 e
12 anos. As trajectérias escolares destes alunos,
apesar de ainda se encontrarem numa fase inicial
da sua escolarizacio, sdo bastante marcadas pelas
reprovacoes: 38% ja reprovou pelo menos uma
vez ao longo da escolaridade, quase todos ainda no

1. ciclo (25%). Estes alunos vivem em familias
com baixos niveis de escolaridade e de condigao
social desfavorecida: apenas 22% das maes e 19%
dos pais completaram o ensino secunddrio ou
superior e 70% das familias pertencem as classes
populares. Um contingente significativo dos
alunos (44%) é descendente de imigrantes,
predominando os que sfo origindrios dos PALOP
(26%) e da India (13%).

Os resultados escolares destes alunos cor-
roboram as diferencgas detectadas em todos os
estudos anteriores: reprovam menos as raparigas e
muito menos os que se inserem nas familias mais
escolarizadas e pertencentes aos grupos sociais
mais favorecidos — neste caso, com escolaridade
acima do 1.° ciclo do ensino bésico (antiga 4."
classe) e pertencentes as classes média e alla;
contrariamente ao que muitas vezes se supoe, ser
ou nio descendente de imigrantes é a condigdo

que menos faz variar as reprovagdes ao longo da

escolaridade (Quadro 1).

Quadro 1. Alunos que nunca reprovaram (%) por sexo
e condicoes sociais das familias

Total A %
Sexo Masculino 57.2 9.0
Feminino 66.2
Nenhum grau / 1.°
Ciclo 46.8
Escolaridade de pai e mée 2.% ou 3.° ciclos 80.2
Secunddrio ou 37.7
Superior 84.5
Classe social Classes populares 56.9
Classe média e alta 80.6 23.7
Origem nacional Desc. de imigrantes 61.0
Autdctones 61.7 0.7
TOTAL 61.4

? Os dados foram recolhidos no &mbito de um projecto financiado pela FCT (POCTI/SOC/38835/2001) desenvolvido no quadro institucional do

CIES/ISCTE e intitulado “Condi¢ées e processos de integracdo ou exclusdo dos descendentes de imigrantes na escola: o caso dos Cabo-

-verdianos e Indianos em Portugal”.

4 A eleicdo dos alunos com ascendéncia cabo-verdiana e indiana presidiu o facto de estes alunos obterem resultados escolares muito constan-
tes: os primeiros com os resultados mais baixos de entre todos os subgrupos de alunos descendentes de imigrantes e os segundos com resulta-
dos bastante favordveis, comummente acima dos resultados dos alunos “autéctones”.
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Apreciacao da escola frequentada

Na apreciacgao global que os alunos fazem da
sua escola® destaca-se a frequente referéncia ao
convivio com os colegas, a aspectos associados a
aprendizagem escolar (aulas, professores, testes...)
e, ainda, o relevo dado as condigoes fisicas e
materiais da escola. Enquanto nos dois primeiros
casos a avaliacio salda-se pela positiva no tltimo
caso o balango € claramente negativo, ou seja, sdo
as condi¢des fisicas e materiais da escola o
aspecto que mais desagrada aos alunos. Se asso-
ciarmos as manifestacdes de satisfagiio (plena ou
quase plena) e as de insatisfacio (plena ou quase
plena) constatamos que as primeiras superam as
segundas: sd0 em maior percentagem os alunos que
declaram ser tudo ou quase tudo “o melhor da
escola” e os que afirmam néo existir nada a referir
no tocante ao “pior da escola” do que o inverso.

A principal diferenciagio aparece associada
ao género: as raparigas sentenciam a escola de
forma mais radical (revelam mais que os rapazes a
satisfacdo ou a insatisfacdo com a escola no seu
conjunto) e parecem “orientadas para as pessoas”
enquanto os rapazes revelam ser “orientados para
o funcional e o desportivo”, atendendo a que os
colegas e os professores sdo mais frequentemente
objecto de apreciacdo por parte das raparigas e os
rapazes centram-se mais na actividade desportiva
que ocorre na escola e nos aspectos gerais do seu
funcionamento como os hordrios ou os tempos de
aula e de lazer. Outra diferenciagio importante
aparece relacionada com a trajectéria escolar:
os alunos que nunca reprovaram revelam uma
relagdo mais favordvel com a escola que fre-
quentam, o que corrobora conclusées de pesquisas
anteriores como a de Santiago (1996) em que o
bem-estar sentido pelos alunos parece ser menor
no caso dos alunos que revelam dificuldades de
aprendizagem.

O convivio com os amigos é alvo de destaque
quando se pede para referirem os aspectos mais
positivos da escola sendo mesmo o aspecto positi-
vo que retine mais consenso (30% dos alunos) mas,
a um mesmo tempo, hd um claro desagrado em

relagfio aos colegas da escola pelas suas carac-
teristicas ou pelo seu comportamento (18%).
Os trabalhos de Benavente e outros (1994) e de
Santiago (1996) j4 revelavam ser a relacdo com o
grupo um dos aspectos mais positivos da escola
sendo, no entanto, atravessada por tensoes e
conflitos assinalados pelos alunos — nestas
pesquisas, o recreio aparece referido como um
lugar confuso e andrquico, onde se sente a neces-
sidade de serem instituidas normas de seguranca
para a sua utilizagao.

O convivio e o lazer, como actividades que
mais agradam aos alunos no contexto escolar, nio
s80 mais referidos pelos alunos que obtém piores
resultados escolares: pelo contrério, sdo os alunos
que nunca reprovaram, os que vivem em familias
das classes média e alta e as raparigas que mais
assinalam estes aspectos como os que preferem na
escola. Este conjunto de alunos revela ter uma
relagdo mais intensa com este dominio da vida
escolar pois considera-o mais frequentemente
tanto pela positiva como pela negativa.

Os aspectos relacionados com a aprendiza-
gem aparecem também bastante valorizados: 28%
dos alunos referem-nos como algo que estd entre o
que é melhor na escola — e, em contrapartida,
outros alunos, mas em menor nimero, fazem
referéncia a este aspecto pela negativa (14%).
Revelam maior satisfagdo com aspectos relacio-
nados com o universo da aprendizagem os alunos
que desconhecem a reprovagio escolar, os alunos
oriundos das classes populares e os alunos que
sdo autéctones. Os alunos incluidos nestas duas
altimas situagoes sdo os que, simultaneamente, se
manifestam mais criticos quanto a aspectos da sua
vida escolar relacionados com a aprendizagem.

Tal como em estudos anteriores (Montandon,
1997; Santiago e outros, 1994; Santiago, 1996;
Seabra e outros, 1997), as condicées fisicas e ma-
tertais da escola foram também alvo frequente de
apreciagio por parte dos alunos integrados nesta
investigacao (quadro 2) e a avaliagfio realizada
salda-se pela negativa, ou seja, consideram os
alunos que o espaco escolar tem sérios problemas
(degradagao do mobilidrio, sujidade, fealdade,

> Neste item os alunos responderam a questdes abertas que foram categorizadas a posteriori. As questdes foram as seguintes: “Diz qual a melhor
coisa que tem a tua escola?”; Diz a pior coisa que tem a tua escola?” e “Se te dessem uma varinha mdgica, o que mudavas na tua escola?”.

¢ As pesquisas referem a insatisfagdo dos alunos em relacdo as condi¢des materiais e organizacionais da escola que frequentam: a sobrelotagao
e md qualidade das instalagoes (Seabra e outros, 1997); o espago fisico descuidado, pouco acolhedor e desmotivante para o trabalho (Santiago,
1996; Montandon, 1997) e a falta de material escolar, nomeadamente, para a pratica de Educagao Fisica (Santiago e outros, 1994; Seabra e

outros, 1997).
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falta de equipamentos...) e é o aspecto escolar que
entendem ser mais imperioso alterar. A investi-
gacao revelou serem mais criticos das condigoes
fisicas e materiais da escola os alunos que tém
sucesso escolar, os que sdo oriundos dos meios
sociais mais favorecidos e que sdo autéctones.

As actividades desportivas e as condigdes em
que estas decorrem concentram também a atengao
dos alunos destacando, por um lado, o prazer que
experimentam ao realizd-las (18%) e, por outro,
apontando as deficientes condi¢des para o seu
exercicio (12%). A diferenga de género é a mais
saliente na apreciacio deste dominio escolar: os
rapazes valorizam-no muito mais: mais do triplo
revelam tratar-se das actividades mais gratifican-
tes da escola e sdo o dobro das raparigas quanto a

108

necessidade de serem alteradas as condigoes de
exercicio destas actividades. Sio ainda ligeiramente
mais valorizadas pelos alunos que ja reprovaram
pelo menos uma vez ao longo da sua trajectéria
escolar e pelos que se inserem em familias das
classes populares ou sdo autéctones.

Merece ainda destaque a inseguranga que os
alunos dizem sentir no espaco escolar, aspecto
que referem de entre o que mais lhes desagrada
na escola; referem-se nao s6 a existéncia de
“assaltos” como as zonas de fronteira da escola
(“junto & rede”, a “mata”...) onde existird menor
supervisio dos adultos. Os alunos que assinalam
esle aspeclo sio sobretudo rapazes, alunos que ja
reprovaram, alunos das classes populares ou que
sdo oriundos da imigragao.
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Relacao com os professores

A centralidade da relagdo professor-aluno
na estruturacio da vida escolar revela-se sempre
que os alunos sio convidados a falar livremente
sobre a escola, referindo-se tanto aos aspectos
positivos como aos negativos desta relagéo.
Vejamos, em sintese, qual o “estado da arte” no
estudo desta relagao (Zao e Seabra, 1999).

Ao serem inquiridos sobre as qualidades de
um bom professor os alunos/criancas atribuem-lhe
um leque diversificado de qualidades: humanas,
didacticas e pedagodgicas. Na pesquisa de
Montandon (1997) elas aparecem referidas pela
ordem enunciada: é maior o nimero de criancas
que refere a simpatia, a tmparcialidade, a empatia
e o sentido de humor, seguindo-se as qualidades
de ordem diddctica como ensinar bem e ter imagt-
nag@o’ e, com menos referéncias aparecem as qua-
lidades de ordem pedag6gica como a severidade bem
doseada (ser exigente mas também justo), requerer
esfor¢os dentro de limite aceitdveis, ter interesse pela
opinido do aluno e o encorajamento da autonomia.
Mas um mau professor nio aparece definido como
o oposto destas qualidades dado que é considera-
do alguém a quem faltam, sobretudo, qualidades
pedagégicas (como o excesso de severidade: punir a
mais pequena falta, ndo tolerando nada em
absoluto), seguindo-se a falta de qualidades no
plano humano (como a falta de humor, a demons-
tracao de preferéncias por alguns alunos ou o uso
da violéncia verbal ou de humilhagées) — como
afirma a autora, “sdo os abusos de poder e de
autoridade que os alunos aproximam mais dos maus
professores” (p. 64). Os resultados das pesquisas
tém criado um certo consenso quanto a questao da
necessidade de o professor exercer o poder que lhe
é estatutariamente atribuido, na condi¢ao de exce-
der alguns limites: para além das referéncias a sua
capacidade de compreensdo, & amizade que deve
estabelecer com os alunos, a calma e paciéncia que
deve ter referem frequentemente a capacidade do
professor para exigir disciplina e ordem na turma.
Como sintetiza Montandon, “os discursos das
criangas mostram que a atitude pedagégica

apreciada é aquela que combina num jogo subtil
exigéncias e estimulacdo.” (1997:61).

O estudo de Montandon (1997) também
revelou alguma varia¢do das representagoes do
professor nas criangas entrevistadas relacionada
com o sexo: as raparigas destacaram mais as
qualidades humanas e diddcticas do bom pro-
fessor (capacidade de compreender os problemas das
criangas, empatia e imagina¢do na prepara¢do das
aulas) enquanto os rapazes referiram mais fre-
quentemente qualidades relactonats, atribuindo
muita importncia a severidade aceitdvel.

Tomé de Sousa (1996)® estudou criancas
que eram alunas no 1.° ciclo de escolaridade e
detectou alguma variagéo relacionada com o ano
de escolaridade frequentado pelas criangas: as
apreciagoes que fazem do professor, da escola e do
préprio estudo sdo muito positivas, mas do 1.° ano
para o 4.° aumentam as representagoes positivas
da escola e, inversamente, reduz-se a positividade
das opinides sobre o estudo e o professor.

A andlise da importincia relativa que
assume os diferentes atributos dos professores
também tem sido alva de outras pesquisas: Vera
Monteiro (1993) realizou um questionério junto
de 72 criangas com 9 e 10 anos separando os
considerados bons alunos dos alunos fracos e
constatou que a imagem que os alunos tém do seu
professor é, em geral, favordvel e idéntica para
ambos os grupos de alunos, sendo, contudo,
detectdvel uma diferenciacao na hierarquizagio das
qualidades do professor relacionada com esse
eslaluto escolar: na descrigiio do seu professor, “os
alunos com fracos resultados académicos parecem
privilegiar na caracterizacao positiva do professor
as suas qualidades técnicas sendo menos positivos
nos seus aspectos relacionais-afectivos (...): ele é
visto como sendo alguém que estd menos dispo-
nivel nas suas relagoes, fala pouco com os alunos
fora do trabalho escolar e faz diferengas entre
os alunos quando dd castigos ou recompensas.”
(p- 347); em contrapartida, os bons alunos revela-
ram valorizar mais os aspectos relacionais-afectivos
do seu professor descrevendo-o como alguém que
“nunca inferioriza uma crianca em relagao a outra,
é compreensivo (e) é paciente.” (p. 347).

" Interessante verificar que as criangas provenientes de grupos sociais mais favorecidos ddo mais relevo a este Gltimo atributo que sabemos ser
importante no contexto do modelo educativo das suas familias (Kellerhals e Montandon, 1991 e Seabra, 1999).

8 0 autor recolhe os dados através de um questiondrio realizado a 112 alunos e analisa os efeitos que uma determinada acgéo de formagio em
Educagao Fisica teve nos professores e nas atitudes dos alunos face & escola e as actividades fisicas.
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O aspecto mais reiterado nas pesquisas é, de
facto, a sensibilidade dos alunos aos aspectos
relacionais, com relevo para as préaticas de discri-
minacdo dos professores. Esta referéncia sisteméa-
tica (Benavente e outros, 1994; Brederote Santos,
1979; Matos, 1992; Monteiro, 1993; Seabra e
outros, 1997; Ventura de Pinho, 1997) aparece se
sdo inquiridos sobre o que nao deve fazer um
professor ou, pela positiva, quando queremos saber
o que é um bom professor: ndo tratar uns melhor
que os outros, ndo chamar sempre os mesmos
alunos, ndo demonstrar preferéncias, nio fazer
diferencas entre os alunos quando se dd recom-
pensas ou castigos...

Os dados recolhidos no presente estudo
também integraram esta dimensdo de andlise na
relagdo com os professores’: menos de metade dos
alunos (cerca de 30%) assinalaram a existéncia
de préticas efectivas de discriminag¢do por parte
dos professores (quadro 3) e mais de metade
consideram ser um tratamento nio discriminat6-
rio (60%) (10 % nao respondeu a questdo)'.
Ao analisarmos as variag¢des da percep¢io da
discriminacfo relacionada com o género e a
trajectéria escolar do aluno ou a classe social e
origem nacional das familias em que se inserem
constata-se que nao difere entre rapazes e rapa-
rigas mas varia no tocante as restantes variaveis: é
mais frequente declararem existir discriminagéo
por parte dos professores os alunos que j4 reprova-
ram'!, os que vivem em familias das classes média
ou alta ou que sao oriundas da imigracgao.

No entanto, importa destacar a boa relacio
que os alunos revelam ter com os professores: na
grande maioria dos casos (mais de 75% dos
alunos), sentem-se respeitados, consideram que
os professores lhes explicam bem as matérias,
sentem a amizade desles e a vontade destes em
que participem na aula'?>. Apesar disto, hd um

dominio em que os alunos revelam sentir-se
pouco apoiados: em caso de darem uma resposta
incorrecla, quase melade dos alunos (46%) nao
sente a ajuda do professor de modo a poderem
encontrar a resposta correcta — em vez disso, os
alunos declaram que, quando erram, os professo-
res “passam a pergunta a um colega” (33%),
“pedem a outro colega para ajudar” (9%) ou
entdo, mais raramente, “ralham” (2%). Os resulta-
dos de um inquérito anterior (Seabra e outros, 1997)
apontavam para a existéncia de um maior apoio
sentido pelos alunos em caso de dificuldade (s6
24% dos alunos afirmavam nao sentir ajuda do
professor quando ndo respondiam correctamente e
neste estudo esse valor foi de 46 %) e, em
contrapartida, era menor a proporgdo de alunos que
sentia o incentivo dos professores para participar
nas aulas (50% nesse estudo e 76% neste)'.
Mais uma vez, sdo as diferengas de género e as
diferengas na experiéncia da reprovagao que
produzem divergéncia nos resultados de forma
mais consistente: tanto as raparigas como os
alunos sem reprovagdes consideraram, em maior
proporgao, que os professores sdo seus amigos, que
explicam bem as matérias, que incentivam a sua
participagio nas aulas, que os respeitam e os
ajudam em situacio de dificuldade.

Como coroldrio desta relagdo bastante
satisfatéria com os professores a grande maioria
dos alunos afirma gostar dos seus professores (de
todos ou de quase todos)™. A intensidade deste
sentimento aumenta quando os alunos sdo rapari-
gas, sdo alunos sem reprovacgdes ao longo da
sua trajectéria escolar, sdo alunos inseridos em
familias socialmente favorecidas ou oriundas da
imigragao.

Considerando o conjunto dos indicadores
seleccionados, salienta-se serem as raparigas e os
alunos sem reprovagoes que revelam existir uma

9

10

= =

O indicador utilizado foi o seguinte: “Como é que os professores tratam os alunos?” As hipéteses de resposta foram trés: 1. Tratam todos por
igual; 2. Tratam uns melhor do que os outros; 3. Nao sei.

Estes resultados coincidem com os de uma outra investigagao realizada anteriormente junto de 196 alunos do 6.° ano do concelho da Azambuja
e cujos resultados foram muito préximos deste (Seabra e outros, 1997).

Esta variacéo foi igualmente detectada em estudo anterior (Seabra e outros, 1997).

Perguntou-se ao aluno o que achava em relagio a maioria dos seus professores para cada um dos aspectos referidos. Apresentam-se os dados
relativos as situagdes em que os alunos assinalaram que todos ou quase todos os professores assim procediam, excluindo, assim, as respostas:
“Alguns” ou “Nenhuns” ou “Néao sei”.

O estimulo & participagio activa dos alunos ndo parece, no entanto, ser uma componente importante do papel atribuido a um professor:
a investigagdo de Rui Santiago (1996) revelou que pelo olhar das criangas o professor é preferencialmente representado como transmissor de
saberes e avaliador dos mesmos e, na base da hierarquia das referéncias, aparece o professor enquanto sancionador dos comportamentos e
estimulador da participagéo activa.

A questdo utilizada foi a seguinte: “Gostas dos teus professores ou ndo?”. As hipéteses de resposta dadas foram: 1. Nao gosto de nenhum;
2. Gosto de alguns; 3. Gosto de quase todos; 4. Gosto de todos.
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melhor relagio com os professores; a classe social
e a origem nacional das familias dos alunos nao
diferencia de modo tdo claro a relagdo que
mantém com os professores, sendo, no entanto,
verdade que os filhos das classes médias e altas se
sentem mais incentivados a participar nas aulas
(+7%), entendem melhor as explicagoes dadas
pelos professores (+6%) e também gostam mais
destes (+10%) e os alunos descendentes de
imigrantes revelaram gostar um pouco mais dos
seus professores (+2%), apesar de na generali-
dade a sua relagdo com os professores ser menos
favorével.

Em sintese, uma boa relagdo com os profes-
sores aparece associada ao sucesso escolar sem
podermos destringar o que é causa ou efeito; muito
provavelmente, sdo fenémenos que funcionam em
espelho, numa troca permanente de expectativas e
de préticas que se reforgcam e se potenciam.
De facto, o estatuto escolar do aluno faz variar o
grau de discriminacdo que sentem na sala de aula,
o incenlivo & participagio na sala de aula, a proba-
bilidade de compreenderam as explicagoes dos
professores jd que sdo menores no caso dos alunos
repetentes (também detectado em Seabra e outros,
1997) e, em maior medida, o respeito e a amizade
que sentem por parte dos professores e uma
diferenga muito acentuada quanto ao afecto que se
sente por estes. A pesquisa de Montandon (1997)
revelou que também os comportamentos dos
alunos junto dos professores sio afectados pelo
seu estatuto escolar: os bons alunos revelam uma
maior aproximacdo aos professores e uma maior
implicagdo nas ocorréncias da escola, ou seja, “tém
mais lendéncia a intervir junto do seu professor ou
de outros colegas assim que se apercebem de uma
injustiga, enquanto os menos bons preferem nao
se envolver em assuntos dos outros, sentindo-se
sem divida mais vulnerdveis ou pensando que tém
menos peso.” (1997:83).

A presente investigagio revelou ser também
importante na diferenciacdo das modalidades de
relacdo com os professores as variagoes de género
uma vez (ue rapazes e raparigas revelaram
estabelecer relagoes diferentes com os professores
nos diferentes niveis de andlise. Por sua vez, esta
diferenca relacional aparece associada, de modo

indirecto, com o sucesso escolar, sabendo dos
melhores resultados das raparigas.

Emocoes experimentadas
na vida escolar

Em relacdo a frequéncia com que experi-
mentam certas emog¢des no contexto escolar, foi
possivel constatar que a escola aparece como um
quadro de vida onde, globalmente, predomina um
sentimento de bem-estar, ofuscado por momentos
de aborrecimento — a maioria dos alunos (55%)
sente-se frequentemente alegre, muito poucos
alunos sentem com frequéncia medo (3%) ou
tristeza (5%) e o aborrecimento é o sentimento
negativo mais frequente (17%), sobretudo, sentido
pelos rapazes e pelos alunos repetentes'®.

O estatuto escolar do aluno e a condicdo
social das familias sdo as varidveis que aparecem
mais relacionadas com a variacdo da alegria
sentida: enquanto 59% dos alunos que nunca
reprovaram a referem como uma emog¢ao sentida
com frequéncia apenas 48% dos que jd repro-
varam o fazem e no caso dos filhos das classes
média ou alta atinge o valor de 62% e para os
alunos de familias das classes populares o valor
baixa para 53%.

As variagdes de género observadas também
sdo interessantes: entre raparigas é muito mais
comum experimentarem com frequéncia a
vergonha, a tristeza ou o medo, um pouco mais
comum sentirem raiva ou alegria e é o aborrect-
mento a emogdo que experimentam menos do que
os rapazes. Estes dados vao sé parcialmente no
mesmo sentido dos que obteve Montandon (1997):
no caso das raparigas também verificou que estas
experimentam uma maior quantidade e intensi-
dade de emogdes no contexto escolar, com
predominio do medo e da timidez, mas no caso dos
rapazes os seus dados indicaram um predominio
de sentimentos de bem-estar.

Na globalidade, os sentimentos negativos sio
mais sentidos pelos alunos que j4 reprovaram ao
longo da sua trajectéria escolar e é interessante
constatarmos que poucas ou nenhumas diferencas
neste tipo de emocdes se verificam quando dife-
rem as condigdes sociais ou a origem nacional das
suas familias.

!> Para cada um dos sentimentos referidos, os alunos assinalaram a frequéncia com que o sentiam, de entre as seguintes hipéteses: “Muitas

vezes”; “Algumas vezes”; “Nunca”.
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Representacoes da escolaridade
e aspiracoes escolares

Se o convivio com os amigos era a dimenséio
da vida escolar mais apreciada ele ocupa um
lugar subalterno no dominio do que representa a
escolaridade. De facto, a escola aparece quase
exclusivamente associada & aprendizagem'® — é um
lugar de aprendizagem por exceléncia — que pode
ser associada a um objectivo utilitdrio (como ter
um bom futuro) ou a objectivos ontolégicos como o
desenvolvimento de qualidades pessoais (como “ser
gente”, saber respeitar ou ser responsével).
Apenas 14% dos alunos associam a escolaridade
ao convivio, 5% a relacionam com sensagdes
negativas (como “seca”, “sermoes” ou “castigo”),
3% a sensagdes positivas (como “felicidade”,
“liberdade”) e mais preocupante foi a emergéncia
de um grupo razodvel de alunos (5%) que declara-
ram ndo ter a palavra escola qualquer significado.
Em consonéncia com as respostas obtidas na
avaliag@o da escola frequentada pelos alunos
(quadro 2), s@o os rapazes e, em especial, os alu-
nos que ja reprovaram os que revelam este vazio
no sentido escolar'”.

A relagdo utilitdria com a escolaridade
aparece neste estudo muito ténue: s6 9% dos
alunos a associam primeiramente ao futuro que
pode proporcionar, contrariamente ao que pesqui-
sas anteriores indicavam: no estudo de Santiago
(1994) 51% dos alunos afirmaram que a escola
serve para arranjar emprego, no de Seabra e outros
(1997) 72% dos inquiridos referiram a impor-
tancia da escola para o futuro e Montandon (1997)
também concluiu pela supremacia das finalidades
instrumentais'®. A variagdo observavel na atribui-
¢ao desta finalidade permite-nos supor que sejam
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as raparigas, os alunos que ji reprovaram ou os
alunos descendentes de imigrantes que mais a
acentuam.

Os rapazes acentuam (em relacio as rapa-
rigas) a aquisi¢do de qualidades pessoais e
destaca-se ainda a maior associagiio que os alunos
de sucesso escolar (nunca reprovaram) fazem
enlre a escola e a aprendizagem'’.

Montandon identificou quatro tipos de
relagdo com a escola (1997:199-221) que desi-
gnou por: a ulilidade®, o elo®', a curiosidade de
espirito™ e a travessia do deserto® e encontrou,
precisamente, relacao entre estas modalidades e o
eslaluto escolar das criancas: enquanto as que sao
alunos fracos se distribuem entre o elo e atravessia
do deserto, as que sdo boas alunas tém uma relacédo
de utilidade (em conjunto com as que sdo alunas
médias) ou de curiosidade de espirito; nesta Gltima
modalidade encontra-se exclusivamente criancas
boas alunas e oriundas de familias das classes
média ou superior.

Esta relacdo entre as representacgoes da
escola e o estatuto escolar parece, de facto,
sobrepor-se a qualquer outro tipo de relacao
com as restantes varidveis em andlise: os alunos
com reprovacdes, para além de estarem sobrere-
presentados no conjunto dos que associam a esco-
la a aspectos ou sensagdes negativas ou ao vazio
de referéncias (como vimos), sdo também os que
muito claramente tém menores aspiragoes quanto
ao grau de escolaridade a atingir, tém esta defini-
¢do mais clara e sentem menos seguranca quanto a
efectivacdo da mesma.

A confianca que alunos sentem em relacdo as
suas possibilidades de concretizar as aspiragées que
tém é dos aspectos que mais variag¢do sofre com o
perfil dos alunos: a maior diferenciagio relaciona-

Foi formulada a seguinte questdo aberta: “A palavra escola faz-te pensar em qué?”

53
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Montandon (1997) ja tinha verificado que os alunos que vivem a escola como uma travessia do deserto sao alunos fracos ou médios.

Neste estudo os resultados foram os seguintes: 6 em cada 10 criancgas entendem que a escola serve para dar formagao, preparar para uma
profissdo ou para o éxito profissional, 4 em cada 10 referem ser papel da escola dar conhecimentos (para se saber e compreender) e s6 muito
residualmente apareceram referéncias ao encontro com os amigos, ao desenvolvimento da relagdo com o outro e A autonomia.

Esta variagdo na atribui¢do das finalidades da escola relacionada com o estatuto escolar da crianga corrobora os resultados patentes na
pesquisa de Montandon (1997): as boas alunas tendem a dar mais relevo ao papel da escola enquanto difusora de conhecimentos.

Neste caso, predomina uma relagdo utilitdria com o saber e, por isso, “aprender serve antes de tudo para encontrar trabalho, ter um bom
emprego e ganhar dinheiro mais tarde” (Montandon, 1997:200).

As criangas que tém uma relagdo de tipo elo tém uma relagao dificil com as aprendizagens que é compensada pelo valor das relagdes: “todos
ddo a impressdo de percorrer a sua escolaridade como um constrangimento penoso (...) a sua vivéncia na turma é dominada pelo stress e
inseguranga ou ainda pelo aborrecimento (...) os colegas sdo o contrapeso afectivo positivo da vida escolar” (Montandon, 1997:204-5).

Os que vivem a escola como curiosidade de espirito entendem que o saber tem um valor intrinseco independentemente do projecto de mobili-
dade ou da necessidade de ganhar dinheiro, “valorizam a curiosidade intelectual, o espirito de pesquisa e o prazer do conhecimento” (Montandon,
1997:209).

Estas criangas tém uma vivéncia escolar marcada por experiéncias negativas que vao além da prépria aprendizagem, ja que tém dificuldades
de integracdo na turma, no se sentindo aceites pelos colegas (Montandon, 1997:214).
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se com o estatuto escolar do aluno em detrimento
da auto-confianca dos que jd repetiram pelo
menos um ano de escolaridade (- 28%), seguindo-
-se a diferenca relacionada com o estatuto social
da familia (-16% nos que vivem em familias
populares) e, mais residualmente, detectam-se
diferencas relacionadas com a origem nacional
das familias (- 8% no caso dos descendentes de
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imigrantes) e com o sexo do aluno (- 4% no caso
dos rapazes).

Do ponto de vista das criancas, o seu futuro
parece depender mais da escolaridade que com-
pletarem quando estas sdo raparigas, se inserem
em familias das classes populares, quando ainda

ndo reprovaram ou sio alunos autictones.
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Notas conclusivas

De um modo geral, os alunos inquiridos
neste estudo deixaram transparecer uma vivéncia
positiva da escolaridade, apesar dos aspectos
criticos que assinalaram em relacdo a escola que
frequentam. Esta censura pode ser considerada um
comportamento revelador de um envolvimento
efectivo na vida escolar, dado serem muito poucos
os que nao respondem as questdes relativas a
avaliacio da sua escola. De facto, a escola aparece
como um espago de investimentos fortes tanto no
presente (sobretudo na relagdo com os pares e com
os conhecimentos) como num virtual futuro (para
o exercicio de uma profissdo ou para ser detentor
de algumas qualidades pessoais). Apesar da
elevada percentagem de alunos que j4 reprovou ao
longo desta curta trajectéria escolar, estes alunos
consideram a escola importante para a sua vida e
gostariam de conseguir tirar um curso superior.

Outro dado importante é a diversidade dos
modos de os alunos se relacionarem com a esco-
laridade. De facto, as representagdes da escolari-
dade, as apreciagdes da sua escola e dos seus
professores, assim como os sentimentos experimen-
tados sdo muito varidveis com o grupo de alunos
considerados e é muito redutor e mesmo engana-
dor ndo procedermos a devida especificagdo. De
entre as varidveis consideradas na pesquisa (o sexo
e trajectoria escolar do aluno, a condicéo social e
a origem nacional dos pais) revelaram maior po-
tencial diferenciador o sexo do aluno e a (in)ex-
periéncia da reprovagio.

Rapazes e raparigas vivem a escolaridade de
modo diferenciado tendendo a ser mais positiva e
agraddvel a experiéncia das alunas. No quotidiano
escolar, as alunas valorizam mais as relagoes
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pessoais, incluindo o convivio com os colegas, e
menos as actividades desportivas. A relagdo com
os professores assume contornos mais favordveis
em todos os aspectos considerados e também re-
velam sentir mais afecto por estes. E menos
frequente sentirem-se aborrecidas na escola e, em
contrapartida, sentem mais a vergonha, a tristeza e
o medo. Revelam uma visdo mais utilitdria da
escola (associam-na mais ao futuro profissional) e
aparece com mais centralidade entre “o que é mais
importante para o futuro”.

Os alunos que jd reprovaram ao longo da sua
trajectdria revelaram estabelecer com a escola uma
relagdo de menor bem-estar aos diferentes niveis.
Comparando com os seus pares que nunca repro-
varam, estes alunos associam menos a escola ao
convivio e ao lazer, revelam menor satisfacao rela-
tivamente a aspectos relacionados com a aprendi-
zagem (aulas, testes, professores...), valorizam mais
a actividade desportiva e na relagdo com os pro-
fessores sentem existir uma maior discriminacéo,
sentem-se menos apoiados por estes e também sen-
tem por eles menos afecto. Os sentimentos experi-
mentados na vivéncia escolar sdo também menos
favordveis: senlem com menos frequéncia a
alegria e, em geral, experimentam mais os
sentimentos negativos, com destaque para o
aborrecimento. Nao surpreende, por tudo isto, que
associem mais frequentemente a palavra escola a
sensacdes ou aspeclos negativos e a associem
menos a aspeclos relacionados com a aprendiza-
gem. Revelam uma relagdo mais utilitdria com a
escola (é o inico aspecto saliente que coincide com
as raparigas), uma maior definicdo das metas a
atingir na escolaridade, aspira¢bes mais baixas e
menor auto-confianga na sua concretizagéo.
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