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Resumo

Este trabalho pretende refletir sobre a educacéo para o patriménio, especificamente em contexto
escolar, utilizando o projeto Patrimonio, da Escola Secundaria Maria Amalia Vaz de Carvalho,
e focando-se especificamente no periodo compreendido entre 2013 e 2023, por corresponder
ao intervalo de tempo em que 0 projeto criou espago para que os alunos se envolvessem com o
patriménio da escola.

Partindo do pressuposto de que o patrimonio é um elemento-chave para caracterizar uma
determinada cultura ou comunidade, e que portanto pode ser usado como uma ferramenta para
a promocao da compreensdo, cidadania ativa e democracia, nao s6 se olhara para a educacao
para o patrimdnio na escola, como também para o proprio patrimoénio da escola, e para o papel
que podem ter na construcdo do ambiente escolar. Numa primeira fase, sdo abordados teorias e
conceitos relativamente ao tema da educacgdo e contexto escolar, para passar a uma reflexdo
sobre 0 conceito de patrimdnio, a sua importancia e o seu lugar no contexto escolar, tanto
atualmente como no momento de desenvolver o tema do projeto em questdo. A investigagdo
privilegiou a andlise dos documentos produzidos no &mbito do projeto Patrimoénio, em
entrevistas realizadas a participantes no projeto, cruzando esta iniciativa com outros projetos

da mesma natureza.

Palavras Chave

Educacdo; Patriménio; Educacdo para o patrimonio; Escola; Escola Secundaria Maria Amalia

Vaz de Carvalho.



Abstract

This essay leans over heritage education, specifically in a school environment. Assuming
heritage can be seen as a key element for the characterization and understanding off a certain
culture and community, and that it can be used as a tool for comprehension, active citizenship
and democracy, we will be looking not only at heritage education in schools, but also at school
heritage itself, and its part in building a healthy school environment. The case study used for
this purpose is the Patriménio project, held in Maria Amélia VVaz de Carvalho High School, in
which this initiative has been creating room for the students' involvement with the school’s
heritage since 2013.

First, we will approach the main theories and concepts regarding two key subjects: education
and school. Then we will spend some time developing the concept of heritage and its relevance,
as well as its place in a school context. Concerning the project, which is this essay’s main focus,
all of the information and conclusions were obtained through documents that were the result of

the said project, interviews, and a comparison with other similar initiatives.
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1. INTRODUCAO

No ambito das ciéncias sociais, 0 patrimonio é um tema recorrente, alvo de varios debates e
diversas perspetivas. Desde questdes de identidade, étnicas, economicas, historicas, 0
patrimoénio liga-se a temas estruturantes e a debates atuais que marcam a nossa sociedade. O
patriménio escolar, em particular, tem sido estudado por vérias abordagens, nomeadamente
enquanto forma de investigar o passado de praticas e rituais de ensino. Um lapis, uma caneta,
um mapa, podem ser vestigios importantes se se pretende reconstruir uma histdria de praticas e
métodos de ensino.

Por outro lado, a educacao para o patrimdnio, para a sua importancia e conservagao, é
considerada uma matéria importante uma vez que permite despertar a consciéncia dos
elementos de uma comunidade para o que tém, para a sua historia e, por conseguinte, para a sua
identidade. N&o obstante, é necessario ter algum cuidado com o conceito de identidade, que
neste caso sera empregue associado a criacdo de um sentimento de pertenca. Para além do mais,
0 patriménio pode ser ele proprio um recurso para o ensino, ajudar a desenvolver outras
competéncias, sejam elas no ambito da educacdo civica, analise de fontes e dados, ou até
interligar com as ciéncias exatas, como quimica e fisica, na perspetiva da conservacao e
restauro.

De uma forma sucinta, podemos afirmar que este trabalho assenta em trés pilares:
Patriménio, Escola e Educacdo. O foco do estudo é o patriménio, tanto enquanto produto da
humanidade como recurso, e a escola e a educacdo como instituicdo e processo elementar da
sociedade que permitem que ela se desenvolva. Deste modo, é possivel identificar dois grandes
objetivos deste trabalho: o primeiro é uma reflexdo sobre a pertinéncia da educagdo para o
patrimonio atualmente. O segundo diz respeito ao contexto escolar, e as vantagens de utilizar
este espaco para esse fim.

O conceito de Patrimonio ndo e de facil definicdo, e é possivel partir de varias
abordagens diferentes para o fazer. No entanto, esta reflexdo propde retrata-lo de duas formas
diferentes: por um lado como uma pratica, por outro como uma ferramenta. Estas duas
abordagens acabam por se interligar, ja que se baseiam na caracteristica chave do patrimoénio,
que diz respeito a ligacdo que as comunidades tém com o0 mesmo.

Se nos focarmos, numa primeira abordagem, no desenvolver da consciéncia para a
necessidade de preservacdo do patriménio, varios projetos e iniciativas visam precisamente

despertar para esta questdo. O projeto Patriménio da Escola Secundaria Maria Amalia Vaz de



Carvalho sera o foco desta reflexdo. Este projeto teve origem em 2013, com o objetivo primério
de realizar o inventario dos bens patrimoniais da escola, que iam desde velhos materiais de
ensino, tais como mapas e material de laboratério, ao arquivo que ainda preservava 0s percursos
das primeiras alunas da escola, que enquanto instituicdo é anterior a I Republica.

Apo6s a realizagdo deste inventario, alguns alunos foram envolvidos em atividades
adjuntas ao projeto, nomeadamente estudos relativamente ao patriménio arquiteténico e
decorativo, organizacdo do arquivo da escola e até algumas aulas sobre principios de
conservacao e restauro. Os alunos realizaram ainda apresentacdes e participaram em varias
cerimonias da escola, com o objetivo de promover e divulgar o trabalho que estavam a
desenvolver, relembrando a riqueza e importancia da escola.

Enquanto aluna do ensino secundario, fiz também parte deste projeto, de 2013 a 2016,
ano em que conclui 0 12.° ano. Na época, recordo-me de pensar que 0 projeto parecia ainda
pouco desenvolvido. Hoje, com a devida distancia temporal e com os conhecimentos tedricos
necessarios, ja parece ser possivel fazer uma reflexdo bem fundamentada acerca do projeto e
do seu potencial. Por outro lado, o facto de ter frequentado a escola e ja ter algum conhecimento
prévio sobre o0 projeto e 0 meio em que se insere facilitaram a elaboracdo deste trabalho e o
acesso a informacdo. No entanto, apesar de existir uma relacéo afetiva com o objeto de estudo,
importa clarificar que ndo abordo o projeto enquanto observadora participante, uma vez que
ndo foi nessa qualidade que fiz parte do mesmo. Sera feita uma abordagem analitica, com base
em documentos e depoimentos recolhidos, relativamente as atividades desenvolvidas no &mbito
do projeto.

A educacdo para o patrimoénio na escola ndao é de todo uma novidade e é possivel
encontrar varios estudos nesse sentido. Destaco a abordagem de Veysel Apaydin (2022), por
exemplo, sobre educacdo para o patrimonio na Turquia, e dos impactos que tem na vida em
sociedade, mas também, no dmbito nacional do Brasil, os trabalhos de Horta (2000), que
apresenta um modelo para a educacdo para o patrimonio, utilizando o proprio patrimonio da
escola como recurso, e de Maria da Piedade Rolo Pereira e Ana Paula Pereira Oliveira Cardoso,
que se referem especificamente a educacdo para o patrimonio no primeiro ciclo do ensino
béasico, e que véo definir o conceito de Educacdo Patrimonial.

No entanto, quais as vantagens de utilizar a escola desta forma, seja como local ou como
material de ensino? Em primeiro lugar, podemos apontar a proximidade e facilidade de acesso
a materiais e objetos. Depois, ao regressar a no¢éo de sentido de pertenca, é facil perceber como
seria prético utilizar um espaco no qual uma determinada comunidade ja estd inserida para

explorar e desenvolver os lacos ja existentes. Olhando para os métodos que sao aplicados nestes



projetos em contexto escolar, para o curriculo pedagdgico e objetivos definidos, seré feita uma
tentativa de perceber como pode o patrimdnio cultural ser uma mais-valia para todas estas
componentes. Poderia eventualmente ser possivel relacionar o patrimoénio com outras
disciplinas do curriculo escolar, 0 que ndo so serviria como apoio a essas disciplinas, como
também serviria de exemplo e incentivo, ja que é uma forma de trazer o passado para o presente,
e de mostrar como este tem relagdo e importancia como o mundo atual. Quer isto dizer que
utilizar e desenvolver o conceito de patriménio no ambito escolar pode representar uma
oportunidade de desenvolver um sentido de protecdo pelos bens patrimoniais, bem como de
responsabilidade, enquanto cria um sentimento de pertenca e de comunidade, contribuindo para
o0 desenvolvimento de aprendizagens e um melhor aproveitamento escolar.

Na perspetiva da temética da educacdo, é oportuno mencionar algumas teorias
pedagdgicas, nomeadamente no que diz respeito aos beneficios de uma aprendizagem ativa
baseada na pratica. No entanto, o maior foco deste trabalho ser& na escola enquanto organismo
social. Por um lado, parece imperativo clarificar qual é ao certo o papel da escola na sociedade,
ou seja, olhar para a instituicdo e estrutura que alberga uma comunidade que frequenta e cresce
naquele espaco. A escola é uma instituicdo extremamente importante uma vez que desempenha
um papel decisivo na formacdo das novas geracoes e que é o local onde estas se preparam para
a vida em sociedade. O ambiente e o seu sucesso dependem de uma variedade de fatores que
vao desde a qualidade do ensino até a area geografica abrangida pela escola.

Relativamente ao projeto que servira de estudo de caso, este realiza-se na Escola
Secundaria Maria Amalia Vaz de Carvalho, uma instituicdo que tem como data de criacdo o
ano de 1885, tendo mudado de nome e instalagBes ao longo dos anos. Trata-se de uma escola
com uma histéria rica e com um espoélio variado, que estiveram nas origens do projeto
Patrimonio. O projeto parte do Projeto de Inventario e Digitalizacdo do Patrimdnio
Museoldgico da Educacao, uma iniciativa do Ministério da Educacéo, que pretendia fazer um
inventario dos bens de interesse histdria e museoldgico dos liceus do pais. Os professores da
escola deram continuidade ao projeto e, em 2009, foi criado o projeto de Inventario Geral e
Estudo do Patriménio Histdrico, mais tarde conhecido apenas por projeto Patriménio. Em
2013, os alunos foram envolvidos, ainda que por vezes de forma superficial. No ano letivo
2022/2023, o Professor Nuno Santos, atual responsavel pelo projeto, tomou conta do mesmo.
Esta mudanca de coordenacéo representou também uma alteracdo dos objetivos e das diretrizes
do projeto, que deixaram de ser focadas no inventério e catalogacdo, para se fixarem na

conservacio e na utilizacio deste espdlio. E precisamente este intervalo de tempo, entre 2013 e



2023, por corresponder ao periodo de envolvimento dos estudantes neste projeto, que sera o
foco deste trabalho.

Para este trabalho procurou-se reunir um conjunto diversificado de fontes. Foram
realizadas entrevistas e algum trabalho de observacdo. A primeira entrevista foi feita a Nuno
Santos, o professor responsavel pelo projeto atualmente. Esta entrevista foi desde o inicio
considerada uma prioridade, j& que se punha a necessidade de perceber em que ponto o projeto
se encontrava atualmente, que evolucdo tinha tido desde 2016, data do fim da minha
participacdo ativa enquanto aluna da escola secundaria. Para procurar construir uma memoria
mais inclusiva, realizei também entrevistas informais a ex-participantes, com o objetivo de
perceber a sua opinido, posi¢éo e recordacgdes relativamente ao mesmo. Foi ainda fundamental
a consulta dos trabalhos realizados pelos alunos no @mbito deste projeto, entre 2013 e 2023, e
disponibilizados no site da Escola Secundaria Maria Amalia VVaz de Carvalho, possibilitando
mapear, quantificar e analisar alguns aspetos da concretizagéo e orientacdo do projeto.

A estrutura deste trabalho inicia com um capitulo dedicado ao tema da educacéo. Numa
realidade cada vez mais globalizada, e com um acesso a informacéo sem precedentes, nunca foi
tdo necessario debater questdes ligadas ao ensino e a educacao, ja que € preciso dar ferramentas
para que seja possivel interpretar toda a informacdo. Numa primeira parte serd feita uma
abordagem as teorias sobre o tema da educacédo e da escola, nomeadamente o papel de ambas
na sociedade e no desenvolvimento das comunidades. De seguida, um outro subcapitulo ird
olhar especificamente para a realidade portuguesa e caracterizar o contexto escolar no panorama
nacional.

No capitulo seguinte, o foco passa para o conceito de patriménio e educacdo
patrimonial. Coloca-se a necessidade de comecar por definir a palavra patrimoénio, bem como
abordar as diferentes perspetivas sobre o mesmo. O subcapitulo seguinte da destaque as teorias
e praticas ja existentes no ambito da educacdo para o patrimonio, procurando apontar
claramente quais as vantagens da mesma. Segue-se uma abordagem ao tema do patrimonio na
escola, orientada por duas questdes: o que pode ser considerado patriménio na escola, e como
é 0 tema do patriménio abordado no contexto escolar.

Estes capitulos iniciais estabelecem uma base tedrica e levantam a problematica
necessarias para poder olhar de forma informada e critica para o projeto Patriménio, que
concretiza a reflexdo a que nos propomos.

O quarto capitulo € dedicado a Escola Secundaria Maria Amalia VVaz de Carvalho, palco
do projeto Patriménio. O capitulo seguinte debruca-se sobre o projeto em causa e divide-se em

quatro partes. Uma primeira parte aborda as origens do projeto e o trabalho realizado até 2013



pelos professores encarregues do mesmo. Segue-se um subcapitulo focado no periodo
compreendido entre 2013 e 2022, correspondente a uma primeira fase de envolvimento dos
alunos. Um terceiro subcapitulo explora as alteracdes verificadas a partir do ano letivo
2022/2023, que se caracteriza por uma mudanca de lideranca que se reflete nos objetivos e
abordagens. Este capitulo termina com uma reflexao sobre o projeto, bem como a sua evolugéo
mo periodo em estudo, fazendo a ligacdo com as questdes levantadas nos capitulos anteriores,
relativamente a relacdo entre o patrimonio e a educagdo, como um pode ser um elemento
vantajoso sobre o outro, como se podem influenciar e até completar, para perceber de que forma

esta iniciativa da escola é pertinente e relevante.



2. EDUCACAO, ESCOLA E SOCIEDADE

2.1 O papel da Escola

O direito a educacdo surge no contexto da revolugédo francesa, através da declaracéo dos direitos
do homem e do cidaddo em 1793, mas € em 1993, na conferéncia mundial sobre os direitos
humanos em Viena, que o debate em relacéo a este direito toma forma e foi considerado um
elemento essencial de promogéo de reflexdes harmoniosas nas comunidades, de tolerancia e de
paz. Os estudos e reflexdes realizados ao longo dos tempos sublinham que a qualidade da
educacdo depende de todo o contexto social e cultural, dentro e fora da escola, ja que esta ndo
se restringe a mesma, nem mesmo a prépria cidade. Acompanha o ser humano em qualquer
parte e, vivendo num mundo globalizado, é necessario que o0s atores sociais se Ssaibam
movimentar dentro de varias culturas (Imasaki e Vieira, 2016). Assim, apesar de nos poder
remeter de forma automatica para a escola, falar em educar € antes de mais dar competéncias a
um individuo, para que este se torne um «membro ativo da sociedade» (Sérgio Alves, 2023),
independentemente do local em que é realizada.

Ao consultar o dicionério, € possivel encontrar varias definicdes possiveis para a
palavra, nomeadamente «processo que visa o pleno desenvolvimento intelectual, fisico e moral
de um individuo (sobretudo na infancia e na juventude) e a sua adequada insercdo na sociedade»
ou «conjunto dos principios, valores e normas de conduta socialmente transmitidas que
estruturam a personalidade de um individuo»®. Ambas as definigdes sdo passiveis de serem
aplicadas a educacdo em contexto formal ou informal, e englobam tanto os conhecimentos
curriculares, referentes a matérias técnicas e especificas, como uma educacdo para a cidadania.

Em 2022, a OCDE publicou a Declaragdo sobre a Construgdo de Sociedades
Equitativas Através da Educacéo, subscrita por Portugal, na qual é reconhecido o potencial
unico da educacdo enquanto ferramenta de mobilidade social e de diminui¢cdo de desigualdades
e de construcdo de sociedades democraticas fortes, justas, inclusivas e sustentaveis (OCDE,
2023). Em simultaneo, as constantes mudancas que as sociedades tém enfrentado, imprimidas
pelos avancos tecnoldgicos, pelas alteracbes climaticas e por perturbacdes subitas e
imprevisiveis tais como pandemias, conflitos armados ou mudangas econdémicas, obrigam a
repensar o futuro dos sistemas educativos que se querem dindmicos, definindo e desenvolvendo

as competéncias consideradas necessarias para responder a todos estes desafios.

! Verbete «educagdo», Dicionario Infopédia da Lingua Portuguesa [em linha], Porto, Porto Editora.



Entendendo a cidadania como um conjunto de direitos e deveres que um individuo tem,
dentro da sua comunidade, ao longo dos anos tem-se enfatizado a importancia da participacéo
civica, ou seja, o exercicio da cidadania, principalmente nos formatos de voluntariado e
associativismo, como forma de promover uma cultura de responsabilidade social. Quer isto
dizer, que mais do que “educar para a cidadania”, tem existido uma tendéncia para “educar na
cidadania” (Martins e Mogarro, 2010).

Esta educacdo na e para a cidadania torna-se cada vez mais necessaria a medida que nos
vamos encontrando num contexto cada vez mais multicultural e heterogéneo. Os
desenvolvimentos de novas tecnologias permitem 0 acesso ndo s6 a outras pessoas e culturas,
0 que implica necessariamente uma enorme variedade de maneiras de estar e de pontos de vista,
como também a toda a quase toda a informac&o que desejarmos, tornando-se imperativo ensinar
a interpretar e contextualizar os estimulos recebidos. Exemplo disso serdo talvez os discursos
xenofobos ou homofobicos, que interessa que sejam interpretados como formas de intolerancia
que devem ser combatidas, quando, por outro lado, podem também resultar de desinformacéo
ou de falta de contexto. Assim, Martins e Mogarro (2010) defendem que esta educacéo para a
cidadania deve passar por varios temas, relacionados com questfes do estado e politica, religido,
ambiente, multiculturalidade e saude.

No seguimento destas ideias, outra questdo que surge cada vez mais na vida das
diferentes sociedades é a imigracdo. O contacto entre culturas € cada vez maior, com
crescimento dos movimentos migratérios, sejam estes fruto de um incentivo global de
experimentar novas culturas ou motivados por situagdes menos fortuitas em que as pessoas séo
levadas a procurar novas e melhores condi¢des de vida. Nao obstante, é inegavel o intercambio
de culturas, formas de estar e de pensar, que transformam as cidades em espacos multiculturais,
que albergam diferentes comunidades que procuram encontrar o seu lugar nesse mesmo
territorio, seja num sentido literal, com uma casa e um emprego, como no sentido social,
desejando serem aceites apesar das suas diferencas.

Esta integracdo social €, sem duvida, um processo complexo e que exige o envolvimento
de varias partes (Horta, 2013). E também um «processo participado», que exige que os agentes
envolvidos se esforcem mutuamente para se adaptar. No entanto, a convivéncia nestas
«sociedades plurais» ndo deixa nunca de se apresentar como um desafio, enquanto se deseja
atingir um acesso igualitario a bens, servicos e oportunidades, bem como uma verdadeira
participacdo democratica e consideracgdo pelos direitos humanos (Horta, 2013).

E importante ter presente que estas nogdes ndo sdo um fenémeno com pouco tempo de

vida. Ja em 1954 a Convencdo Cultural Europeia defendia uma politica que valorizasse, e



também promovesse, um desenvolvimento de uma cultura europeia comum num contexto de
diversidade cultural. Para tal, é defendido o estudo das linguas e da histéria das varias
civilizagdes, que constituem uma civilizacdo comum a todos (Horta, 2013).

Por outro lado, talvez a melhor forma de adquirir competéncias ligadas a cidadania e a
vida em sociedade, seja mesmo participar nela. Alias, vérios autores tém defendido que a
participagdo das criangas nas rotinas culturais, da-lhes referéncia e seguranca em relagdo ao
grupo social do qual fazem parte (Melo et al., 2014). Desse modo, é facil comecar entdo a
pensar na escola como um espago promissor para explorar estes temas.

Algo que parece ser considerado ponto assente, é que o papel da escola vai muito além
do ensino de contetidos e conceitos, e que tem um papel preponderante na construgdo da vida
juvenil, que vai ser tdo necessaria para a vida adulta dos jovens, quanto 0s conhecimentos
concretos e factuais que retiram das aulas. A sua fungéo, mais do que «reproduzir uma cultura»,
tem como objetivo ultimo utilizar esse modelo cultural para produzir um individuo que é nada
mais do que um membro futuro de uma sociedade (Nascimento, 2014).

A escola é ainda um local de socializacdo e sociabilidade. A socializa¢do € um processo
que diz respeito aos contextos sobre 0s quais ndo temos uma palavra a dizer, tais como a familia,
o trabalho e a comunidade escolar por exemplo. A sociabilidade, por outro lado, é uma versao
do processo de socializagdo, mas que transborda as obrigacdes e se centra na escolha dos
estudantes.

Apesar de outros locais e outros meios contribuirem ativamente para a construcao de
um sentido de pertenca a sociedade, a escola parece assumir quase as caracteristicas de um
microclima. Quer isto dizer que, devido ao tempo passado neste local (ja que é na escola, ou no
minimo ligados a ela, que os alunos passam a maior parte do seu tempo), pode ser natural que
esta se acabe por se transformar numa pequena sociedade por si s6. O local em que tém regras,
horéarios para cumprir, tarefas e responsabilidades cujo ndo cumprimento leva a consequéncias,
figuras de autoridade (para além dos pais) as quais tém de responder, onde sdo forcados a
trabalhar em grupo e sobretudo a aprender a trabalhar em rede, mas também onde socializam,
fazem amizades e constroem relag¢fes pessoais, e aprendem identificar uma construcdo préxima
de uma vida profissional, em comparacdo a uma vida pessoal. Um fendmeno que tem vindo a
ser observado (Pinto e Teixeira, 2014) ¢ a dificuldade dos alunos em separarem a sua vida
pessoal das suas obrigacdes escolares. Acabam por transferir elementos de uma para outra,
talvez numa tentativa de se movimentar entre culturas e contextos diferentes, trazendo aspetos

de uns para 0s outros.



E importante também ter em conta que todos os processos de socializagdo pelos quais
0s agentes escolares passam influenciam o chamado contexto e ambiente escolar, e
transformam também a escola num local de confronto, sendo que a palavra ndo é aqui usada
num sentido depreciativo. Quer isto dizer que todos 0s contextos sociais por que cada elemento
passa, sejam eles a familia, o bairro onde vivem, o seu grupo de amigos, ou o local de trabalho,
por exemplo, sdo invariavelmente responsaveis pela aquisicdo de determinados valores e
habitos, que naturalmente divergem de contexto para contexto, mas que se encontram e
coabitam na escola (Nascimento, 2014). Estas ideias levam a que se considere que as escolas,
através dos discursos que constroem, sejam lugares de producdo de subjetividade. Podemos
considerar também que as criangas produzem e sdo produzidas de forma relacional e em termos
comparativos (Melo et al., 2022).

Assim, coloca-se a questdo relativamente a capacidade de a escola dar resposta aos
desafios que lhe s&o impostos pela sociedade.

Em primeiro lugar, parece haver concordancia no facto de o sistema escolar que impera
hoje na maioria dos paises desenvolvidos ser uma consequéncia da revolucdo industrial. Por
um lado, houve a necessidade de escolarizar as massas e de as treinar para o trabalho em
produgéo, enquanto, por outro, poderia ser esse 0 melhor sistema de fabrico que se conhecia e
foi aplicado ao fabrico de trabalhadores, que deveriam ser disciplinados para se movimentarem
numa ordem mecanica, com base no controlo. Além do mais, o proprio conhecimento era, por
defeito, compartimentado e hierarquizado. Fazemos facilmente a compara¢do com as bases da
escola ainda no século XXI, se pensarmos na separacao das disciplinas, na divisdo dos alunos
por turmas, na especializacdo dos professores, na tendéncia para dar o mesmo a todos ao mesmo
tempo, e nos proprios sistemas de avaliacdo. No entanto, é importante ter em conta que o
objetivo do ensino se foi alterando ao longo dos anos. Durante muito tempo a sua finalidade era
formar um pequeno grupo de alunos para ingressar no ensino superior e obter uma formagéo
académica, mas a grande parte dos jovens passaria por um ensino mais técnico, de forma a
adquirir conhecimentos mais especificos para exercer uma fungdo muito concreta e delimitada.
Hoje, € necessario que os alunos sejam preparados para entrar na sociedade e na sua carreira
profissional de um modo muito mais flexivel.

E possivel concluir que o sistema que hoje impera se encontra desatualizado. Para além
da necessidade de uma cada vez maior capacidade de adaptabilidade, a capacidade de interagéo,
de socializacdo e de persisténcia (vulgarmente conhecidas por soft skills), sdo cada vez mais
relevantes para a entrada no mercado de trabalho, complementando os conhecimentos técnicos

e especificos (Costa, 1999).



Aqui entramos nos dominios da pedagogia, que corresponde aos métodos utilizados
para transmitir os conhecimentos (Begonha, 2014). Begonha aborda um outro dominio
importante da aprendizagem, que diz respeito a autonomia, afirmando que o ensino esta sempre
dependente de uma «pedagogia inteligente», que prioriza o desenvolvimento da disciplina do
raciocinio, para que o aprendiz seja capaz de ser ele mesmo a compreender e formular uma
«escala de valores», para que possa construir o seu caminho na sociedade. Quer isto dizer que
para o autor, a aprendizagem apenas existe se for um ato voluntério. E necesséario um esforco
para gravar determinado pormenor na memdaria, para que mais tarde, num contexto pratico, se
possa aplica-lo e questiona-lo.

No entanto, as aprendizagens ainda sdo pensadas de forma muito uniformizada, sem
considerar as diferencas individuais de cada crianca, seja de género, etnia ou escaldo social,
num modelo que parece de facto reproduzir o de uma sociedade industrializada. (Melo et al.,
2022). Este modelo de ensino foi sendo legitimado pela sociedade e define quem esta entéo
apto a ocupar cargos de concegédo ou execucdo. Ou seja, 0 reconhecimento escolar tem um papel
preponderante no desenrolar do futuro dos alunos (Melo et al., 2022).

Adriana Barbosa (2019) reforca a ideia do papel ativo do aprendiz no processo da
educacdo. Mesmo quando nos referimos a aprendizagem no dia-a-dia, ou em contexto informal,
os individuos adquirem e desenvolvem conhecimentos ao longo da sua vida, quer
autonomamente ou com apoio de outros, mas para que tal aconteca é necessario que o sujeito
reconheca as vantagens dessas aprendizagens de forma a refletir sobre elas. Quanto ao
“professor”, este tera de refletir também sobre a melhor forma de transmitir o conhecimento e,
por conseguinte, despertar o interesse do aprendiz. No contexto escolar especificamente,
falamos em professor e em estudante. Pretende-se que este Ultimo desenvolva competéncias a
varios niveis, tanto no contexto escolar, como para a sociedade em que se vai inserir. Ou seja,
aprendizagens nao s6 do foro cognitivo, como também de uma perspetiva afetivo-emocional e
ética, que visam preparar o aluno para enfrentar as exigéncias da atualidade. A escola deve ser
responsavel por gerar ambientes em que 0s estudantes possam desenvolver todas as
competéncias que serdo necessarias ao seu futuro, para uma vida verdadeiramente autonoma
(Barbosa, 2019).

Uma visdo mais tradicional da educacdo em sala de aula, define-a como um processo
em que o professor expGe contelidos e o estudante apenas recolhe a informagéo transmitida. No
entanto, esta perspetiva tem vindo a ser considerada desatualizada ao longo dos anos, para dar

lugar a um investimento na aprendizagem por conducdo (ao invés de transmissdo), na qual o
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estudante € um sujeito ativo no processo e desenvolve competéncias de caracter transversal
(Trindade, 2002 apud Barbosa, 2019).

Esta evolucdo relativamente aos processos de ensino e aprendizagem, leva a que se
venha a dar cada vez mais importancia a trabalhos de projeto, nomeadamente os que sdo
realizados em grupo. Estes permitem que o estudante se desenvolva no dominio sécio afetivo
ao interagir com os outros, melhore as suas capacidades de comunicacdo e aprenda a aceitar
diferentes pontos de vista, como também incentiva a uma reflexdo sobre o tema do trabalho,
suscitando duvidas, e por consequéncia a necessidade de procurar solucfes (Barbosa, 2019).

Isto leva a que os membros do grupo se apropriem do tema em causa e facam por eles
mesmos uma pesquisa e investigacdo, que ndo s6 desenvolve a sua autonomia, como lhes pode
atribuir um sentimento de legitimidade em relacdo aos conhecimentos adquiridos ao longo do
trabalho: ndo estdo apenas a dizer algo ou a fazé-lo de determinada forma porque alguém lhes
disse que essa era a maneira correta, mas sim porque fizeram eles mesmos uma pesquisa,
experimentaram varias formas de chegar a um resultado, e no final sentem-se confiantes
relativamente as suas conclusdes.

Alias, a Finlandia, que possui aquele que é considerado um dos melhores sistemas de
educacdo do mundo, anunciou em 2017 que iria eliminar os curriculos escolares baseados em
disciplinas e adotar uma forma de ensino e aprendizagem baseada em projetos, embora as
autoridades responsaveis pelo ensino tenham deixado clara a necessidade de se fazer uma
transicdo lenta de um sistema para o outro, de forma que o processo seja concluido com sucesso.
Estas ideias vém no seguimento de uma corrente, que apesar de atual ndo é necessariamente
recente, e que considera que os curriculos escolares atuais ndo ddo espaco para a aprendizagem
e desenvolvimento das competéncias necessarias ao século XXI, sejam elas digitais, sociais ou
até éticas, que sdo essenciais para uma realidade e uma economia globalizada, que exigem um
trabalho transdisciplinar e o cruzamento de informagdes e conhecimentos para que seja possivel
fazer face as suas questdes (Dussel, 2020).

E possivel notar também uma alteragdo do foco, que parece passar gradualmente do
ensino para a aprendizagem, e que procura dar ao estudante um papel mais ativo e participativo
na sua educacdo, em substituicdo do seu caracter passivo caracteristico das origens do modelo
de ensino atual.

Assim sendo, se 0 objetivo € envolver os estudantes nas aprendizagens, € importante
ndo descurar a nocdo inicial de que a educacdo e a aprendizagem tém lugar nos mais
diversificados contextos, e acrescentar que também dependem e sdo influenciadas por esses

mesmos contextos. Isto significa que os estudantes vdo encontrar o0 seu sucesso escolar (que
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aqui se entende ndo so pela obtencdo de classificacfes altas nas disciplinas do curriculo, mas
também pelo seu desempenho no seu papel na comunidade escolar), dependente das suas
circunstancias.

Um exemplo pratico deste fendmeno pode ser encontrado no relatorio PISA de 2022
que, apesar de dar bastante destaque ao ensino da matemaética especificamente, permite retirar
algumas conclusdes interessantes, ja que os alunos com um estatuto socioeconémico mais
elevado apresentam melhores resultados, e 0s alunos com um maior apoio e envolvimento da
familia, também apresentam uma maior ligacéo a escola, mais confianca e autonomia nas suas
aprendizagens e melhores resultados.

E, entdo, importante ter em conta que todos os processos de socializag&o pelos quais os
agentes escolares passam, influenciam o chamado contexto e ambiente escolar, e tornam
também eles a escola num local de confronto, sendo que a palavra ndo é aqui usada num sentido
depreciativo. Isto significa que todos os contextos sociais por que cada elemento passa, sejam
eles a familia, o bairro onde vivem, o seu grupo de amigos, ou o local de trabalho, por exemplo,
sdo invariavelmente responsaveis pela aquisicdo de determinados valores e habitos, que
naturalmente divergem de contexto para contexto, mas que se encontram e coabitam na escola
(Nascimento, 2014). Torna-se imperativo que as escolas tenham uma politica educativa que
pense na diversidade e que leve em primeiro lugar ao envolvimento, e depois a inclusdo. Uma
populacdo escolar diversificada exige que a escola repense as suas estruturas ja que mais do
que ser um espaco de educacdo e formacao, é uma instituicdo ao servico de uma comunidade
(Horta, 2013). Claro que falar em incluir no modelo de ensino as diferencas e as subjetividades
de cada estudante ndo significa adaptar a pedagogia a cada um, mas sim criar um método que
tenha em consideracdo que cada estudante ¢ diferente.

Tal ajudard a combater o que se entende por alienacdo escolar, «o sentimento mais ou
menos intenso de negagéo do sentimento de pertenca, da capacidade de compreender o que se
passa na escola, de ter poder nomeadamente para intervir em situacbes menos satisfatorias e
por fim a clareza com que as regras se apresentam» (Pinto e Teixeira, 2014). Se este sentimento
de pertenca vem entdo de uma nogdo de verdadeira participagdo, € dificil para os alunos
encontrarem-no, se ndo se conseguirem identificar como participantes, nem encontrar um
sentido e uma utilidade pratica para o que estdo a fazer. Pode ser aqui feita a ligagdo a outro
aspeto importante da escola e da comunidade escolar.

Outro aspeto que muitas vezes contribui para o fenémeno de alienacdo é, novamente, o
tema da imigracdo. As vérias conferéncias do Conselho da Europa, que se debrucam sobre o

tema das migraces, tém apresentado sucessivas recomendac6es que destacam o papel da escola
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na integracdo da populacdo imigrante na sociedade que a acolhe, precisamente através de uma
«sensibilizacdo dos alunos para as diferengas culturais» em primeiro lugar, no incentivo a
relacdes entre as varias comunidades, o0 que leva a uma manutencao de um «Obem-estar social»
e a um combate intensivo ao racismo e a xenofobia (Horta, 2013).

Maria Jodo Hortas (2013) recorre a dados disponibilizados pelo GEPE para afirmar que
a taxa de retencdo e desisténcia dos estudantes estrangeiros no ensino béasico é quase o dobro
da dos estudantes nacionais. Este facto pode ndo constituir uma surpresa, ja que os alunos
estrangeiros entram em desvantagem relativamente a alguns aspetos, nomeadamente a lingua e
a cultura. No entanto, vem reforcar a ideia do papel da escola, por um lado na integracao destes
alunos, por outro da importancia que esta integragdo em pleno tem para um futuro profissional
bem-sucedido para estes jovens, algo que interessa ndo s6 aos mesmos, mas também a
sociedade em que se inserem.

Em suma, ao falar em ensino e educagéo estamos a referirmo-nos ao ato de transmitir
determinados conhecimentos. A aprendizagem por seu lado, € a absorcéo e compreensdo desses
mesmos conhecimentos. Os estudantes vao absorver esses conhecimentos, quer sejam eles
oferecidos de forma intencional, como numa sala de aula em que o professor esta ali presente
com esse objetivo, e reflete na melhor forma de levar a cabo a sua fung¢éo, como no dia-a-dia,
em interagdes naturais e informais com terceiros. Em ambos 0s casos, a existir aprendizagem,
esta sera sempre condicionada pelo contexto em que tem lugar.

Ainda assim, as escolas continuam a ser as principais organizac@es educativas. A sua
funcdo na sociedade é um papel ativo na formacéo do futuro de uma cidade, de um pais, e em
ultima instancia de uma ordem mundial, numa sociedade cada vez mais globalizada, funcéo
essa que parece partilhar com o patriménio. No entanto, viram o seu contexto alterar ao longo
dos anos e o fendmeno da globalizagdo levou a que as escolas sejam espacos de intercAmbios
culturais, que acolhem, e mais importante ainda, que integram individuos em idades criticas do
seu crescimento e de origens e contextos socioculturais diferentes. Desse modo, cabe a escola
garantir politicas educativas que permitam a interacdo e que desenvolvam competéncias e
atitudes de cidadania. Ou seja, para além da funcdo de integragdo no mercado de trabalho, que
alterou os seus requisitos ao longo dos tempos, a escola vé a sua tarefa de civilizar a crescer
cada vez mais (Horta, 2013). A escola, enquanto organizacao social, acaba por se tornar entéo
o local de primario de socializacéo e sociabilidade, que tanto serve para proteger as criancas e
0S jovens, como para 0s preparar para a vida adulta. No entanto, se por um lado o sistema de
ensino incrementa o cuidado com esta fase de crescimento, por outro pode também acabar por

cortar a participacdo de forma ativa do aluno na vida social. Isto porque a escola se baseia ainda

13



em processos instrucionais e institucionais que permeiam um ambiente controlado e que
acabam por vincar o papel de aprendiz enquanto agente passivo que espera pelo seu futuro
(Nascimento, 2014).

No entanto, em concordancia com o que foi sendo descrito, parece errado afirmar que o
sistema de ensino ndo sofreu alteracdes e que ndo equaciona a hipotese de ja ndo se adequar a
atualidade. E reconhecido que sdo precisas alteragdes, e ¢ possivel identificar uma tendéncia
ndo sé para aprofundar novas teorias sobre métodos de ensino e sobre o0 estado dos contextos
escolares atuais, como também para transitar as preocupacdes da pedagogia para a
aprendizagem, dotando o aluno de um papel mais ativo e participativo. Reconhece-se também
que ha uma necessidade crescente de aprofundar os conhecimentos e as capacidades dos
estudantes em diversas areas e a escola, pelo papel que ocupa na sociedade, parece ser um local

em que vale a pena investir neste ambito.

2.2 O contexto escolar em Portugal

Em Portugal, foram varias as reformas educativas que procuraram corresponder ao ideal de
“escola para todos”. No entanto, estas sucessivas mudangas parecem ter causado um clima de
instabilidade nas escolas, um mal-estar que afeta ndo sé a credibilidade do sistema de ensino,
mas também as aprendizagens dos estudantes. Em 1986, a Lei de Bases do Sistema Educativo
(LBSE) procurou estabelecer alguma ordem no meio do caos, com 0 proporcionar de
oportunidades, bem como a justica e a democracia sempre como prioridades (Martins de Faria,
2011).

E logo a seguir & introducdo da LBSE que € criada a Comissdo de Reforma do Sistema
Educativo (CRSE), que visava, através da investigacdo e realizagdo de varios estudos, como
base para mudancas estruturais no sistema de ensino, pensando sempre na sua modernizagéo,
através de alteragcdes nos curriculos, uma articulagdo entre os véarios elementos envolvidos no
processo do ensino escolar e um melhor aproveitamento dos recursos humanos. E com a CRSE
que, entre 1991 e 1992, se vé nascer o sistema de avaliacdo que hoje nos é familiar, por exemplo
(Martins de Faria, 2011).

Em Portugal, esta expansdo e o desenvolvimento da escola de massas (uma escola
oferecida e assegurada pelo Estado) foi um processo lento, que invariavelmente acabou por
acompanhar uma agenda politica e por ser influenciado pelas condi¢cdes econOmicas e

financeiras ao longo dos anos. Mais recentemente, podem ser apontadas reformas de
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reorganizacéo curricular em 2004 e 2012 por exemplo (Decreto de lei n°74/2004 e n°139/2012),
sendo que a mudan¢a mais marcante teve lugar em 2009, quando a escolaridade obrigatéria
passa a ser até ao 12.° ano (Torres, 2017). Por outro lado, a crescente massificacdo, bem como
o0 gradual aumento da escolaridade obrigatoria, trouxeram a luz questdes, e também problemas
de adaptacdo do sistema de ensino aos publicos a que se destina (Martins de Faria, 2011).

Em primeiro lugar, esta medida provocou um aumento dos alunos matriculados de 82%
em 2000/2001 para 91,7% em 2014/2015. E interessante observar que, no mesmo intervalo de
tempo, se verificou uma diminuicdo dos alunos inscritos nos Cursos Cientifico-Humanisticos
(CH), de 71,30% para 56,50%, e um aumento das inscricdes nos cursos profissionais (de 9%
para 31,80%) (Torres, 2017). Ainda assim, continua a ser conferido um maior estatuto ao
percurso dos CH, resultante de uma tendéncia para encaminhar os alunos para uma das duas
vias, em funcdo do seu sucesso académico. No entanto, os alunos que escolhem o ensino
profissional tém tendéncia a mostrar um maior interesse pela escola (Torres, 2017).

Atualmente, segundo os dados da Direcdo Geral das Estatisticas da Educacdo e da
Ciéncia, havia 296 371 alunos (cerca de 75%) matriculados no ensino secundario publico, no
ano letivo 2022/2023. A taxa de transi¢ao/conclusdo no ensino pablico foi de 89,4% no mesmo
ano letivo, sendo que nos cursos cientifico-humanisticos a taxa rondava os 89.9%. A taxa de
retencéo foi de 10,1%.2

Assim, e apesar de 0s nameros relativos ao sucesso escolar terem vindo a ser cada vez
mais positivos, essas melhorias tém vindo a ser acompanhadas de uma motivacdo para elevar
cada vez mais o nivel de ensino. Em 2016 houve uma iniciativa do ministério da educacao,
intitulada A Voz dos Alunos, que teve como objetivo obter em primeira mé&o a opinido dos alunos
sobre a escola e o curriculo escolar, partindo do principio que o centrar o ensino na crianca é
um contributo para o incentivo ao exercicio democratico (Torres 2017).

Alguns autores apontam que praticas escolares que teoricamente ddo a oportunidade aos
estudantes de se expressarem, mas que realmente tornam a sua participacdo apenas simbolica,
podem levar a desmotivagcdo dos mesmos. A literatura tem demonstrado que 0s jovens ndo séo
habitualmente convidados a participar nas reformas escolares, ainda que lhes seja pedida a
opinido sobre o tema. Como justificacdo, € apontada a possibilidade de existir um receio de um
desequilibrio das estruturas de poder que ja estdo estabelecidas e também o facto de se

considerar que o julgamento dos estudantes pode ser um pouco imaturo (Torres, 2017).

2 Ver Educacdo em NUmeros - Portugal, em https://www.dgeec.medu.pt/art/educacao-pre-escolar-basico-e-
secundario/undefined/undefined/64bfd358428d696e€94f71c51

15


https://www.dgeec.medu.pt/art/educacao-pre-escolar-basico-e-secundario/undefined/undefined/64bfd358428d696e94f71c51
https://www.dgeec.medu.pt/art/educacao-pre-escolar-basico-e-secundario/undefined/undefined/64bfd358428d696e94f71c51

Desse modo, o projeto A Voz dos Alunos consistiu em convidar 120 alunos de niveis de
escolaridade diferentes, agrupados em ciclos de escolaridade, para responderem a questdes
relativas a sua experiéncia de aprendizagem na escola. Pelos estudantes do ensino secundario
foi entdo referida a quantidade de matéria e a intensa carga horaria a disciplinas como
Matematica, Fisico-quimica, Biologia e Historia, bem como a excessiva valorizacdo dos testes
e das notas. Isto leva a que haja uma auséncia de trabalho de consolidacéo dos contetidos e que
ndo se tenha tempo para colocar os conhecimentos em prética (Torres, 2017).

Quando se fala de curriculo, este pressupde todas as orientaces que digam respeito a
pratica educativa, sejam elas relativas a conhecimentos ou experiéncias, e que fazem parte da
formagdo integral dos alunos. Tradicionalmente, o curriculo € um conjunto de contetdos e
conhecimentos selecionados para serem ministrados nas escolas, por serem considerados
basilares e essenciais para o desenvolvimento e vida futura dos estudantes. E necessério ter
ainda em consideragdo, que estes saberes a serem transmitidos tém de ser previamente
selecionados, e que tal selecdo depende sempre do contexto, sendo o papel da escola transmitir
0s conhecimentos que se consideram socialmente necessarios num determinado tempo. Assim
sendo, o curriculo ndo se apresenta como uma «prescricdo inquestionavel» e pressupde
inevitavelmente alteracdes, conforme a passagem do tempo e a mudanca das circunstancias,
devendo ir-se sempre adaptando para melhor fazer frente aos desafios da sua atualidade.
(Figueiredo et al., 2016)

Por outro lado, tem-se também vindo a aprofundar a nocdo de que todos os conteidos
selecionados tém de ser transmitidos a todos os estudantes, o que significa que a forma de
transmissao tera também de se adaptar as circunstancias. (Figueiredo et al., 2016).

Um bom exemplo de como o ensino se altera conforme as circunstancias, podera ser
encontrado no préprio ensino da Historia. Ao longo do século XIX, por exemplo, € possivel
observar uma preocupacao crescente com o ensino desta disciplina. Um ensino que privilegia
uma “visdo positivista” da mesma, focando-se nos grandes acontecimentos, nos avancgos e
evolugédo, bem como nos grandes homens que contribuiram para tal. (Vila Maior, 1993 apud
Pintassilgo, 2007). Esta postura podera facilmente ser compreendida, ao manter presente que
se trata do periodo herdeiro do Século das Luzes, e que representou uma era de desenvolvimento
ao nivel da Matematica, Quimica, Fisica e Biologia, sendo também a época da revolucao
industrial. Por outro lado, se olharmos para o curriculo referente ao ensino da histéria no periodo
do estado novo, ¢ possivel encontrar uma “histéria institucional” (Oliveira e Silva apud
Pintassilgo, 2007), que se centra na valorizacao de determinados periodos de tempo da histéria

de Portugal, nomeadamente na época da expansdo e periodos da conquista da independéncia,
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criando uma narrativa centrada em imaginarios de grandeza e catolicismo, € num culto a
determinadas figuras, como Luis Vaz de Camdes ou o Infante D. Henrique, que eram alvo de
heroicizacdo. Este imaginario imposto teria efeitos praticos na vida em sociedade, ja que
acabava por implementar, mesmo que pudesse ser de modo inconsciente, modelos de
constituicdo e comportamento entre diferentes grupos sociais, bem como de estruturagcdo do
poder (Carvalho, 1993 apud Pintassilgo, 2007).

Um dos grandes problemas identificados relativamente ao estudo da histdria do ensino
é 0 estado precario em que se encontram 0s arquivos e o espdlio do Ministério da Educacao,
bem como das proprias instituicbes de ensino. Por outro lado, parece existir um foco exagerado
no periodo do estado novo, e talvez fizesse falta aprofundar a pesquisa numa outra baliza
temporal (Pintassilgo 2007). Outro problema identificado pelo autor é atencdo dada as fontes
que vém da parte das instituicdes (escolas e Ministério da Educacdo), em detrimento do
testemunho dos alunos, seja através dos proprios ou dos seus trabalhos (Pintassilgo 2007).

Carla Figueiredo, Carlinda Leite e Preciosa Fernandes abordam um estudo desenvolvido
em Portugal e em Inglaterra, relativamente aos impactos da avaliacdo externa das escolas. A
avaliacdo das escolas é feita fundamentalmente com base nos resultados dos estudantes, nas
provas de avaliacdo de conhecimentos (Figueiredo et al., 2016). Para compreender realmente o
panorama do ensino em Portugal, recorrem também a trés documentos: a Avaliacdo Externa
das Escolas (AEE), o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria e O Plano de
Autonomia e Flexibilidade Curricular.

Relativamente a AEE, o seu grande objetivo € contribuir para a melhoria da qualidade
da educacdo, mesmo dentro do dominio da organizacdo e desenvolvimento dos processos
curriculares. No entanto, quando questionados sobre a AEE, os professores de ambos os paises
envolvidos no estudo (Portugal e Inglaterra) parecem concordar que esta se trata de um processo
com uma visao redutora relativamente ao trabalho das escolas, e que impede uma abordagem
mais completa e compreensiva do que ¢é de facto a educagédo escolar, desvalorizando por
exemplo todos os esforgos para adaptar e desenvolver o curriculo em funcgéo das especificidades
dos estudantes e do contexto. Ou seja, trata-se de uma avaliacdo baseada em elementos
estandardizados, que valoriza os resultados em detrimento da forma como estes sdo obtidos,
bem como o percurso dos estudantes até ao momento da avaliagdo. Em Portugal, nomeadamente
nas disciplinas consideradas mais importantes, Portugués e Matematica, sao dadas orientacdes
especificas para a melhor forma de treinar para os testes, de forma a obterem os melhores
resultados possiveis. (Figueiredo et al., 2016)
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Esta abordagem parece levar os docentes a sentirem-se forgados a adotar determinadas
taticas pedagogicas e curriculares, de forma a corresponderem aos resultados esperados. Téticas
essas que, por serem mais transmissivas e menos participativas, muitas vezes, reconhecem 0s
professores, resultam num afastamento e desinteresse da parte dos estudantes (Figueiredo et al.,
2016).

O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria € um documento que procura
ser a referéncia para a organizacao do sistema educativo, ao ajudar todos os gestores e decisores
do meio educativo a organizarem e melhor gerirem os curriculos, bem como a definir estratégias
e métodos que sejam os mais adequados a utilizar na pratica letiva.® Relativamente aos
estudantes, este documento estabelece principios (tais como adaptabilidade, sustentabilidade,
aprendizagem e incluséo), areas de competéncias (linguagem, comunicacao, pensamento critico
e criativo, saber cientifico e sensibilidade artistica, por exemplo) e valores (nomeadamente
liberdade, responsabilidade, cidadania, exceléncia e exigéncia, e curiosidade, reflexdo e
inovacao).

Por dltimo, o Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular foi pensado pelo governo
portugués como uma forma de promover um melhor desenvolvimento das aprendizagens e
competéncias dos alunos, obedecendo aos trés elementos: autonomia, confianga e
responsabilidade.* Surge apds os resultados do programa A Voz dos Alunos, e procura ir de
encontro aos desafios estabelecidos pelo Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatoria. Tem inicio no ano letivo 2027/2018, e é apresentando como uma «experiéncia
pedagogica», tendo sido dada a oportunidade as escolas de aderirem se assim o desejassem.

Por autonomia e flexibilidade curricular entenda-se a liberdade concedida a escola para
gerir o curriculo dos ensinos basico e secundario, bem como a organizacdo das matrizes
curriculares base. Isto ira permitir atingir os «dominios de autonomia curricular», ou seja as
areas de trabalho interdisciplinar e de cruzamento de diversos tipos de conhecimento, que
resultam da flexibilidade do planeamento curricular.

As escolas tém assim autonomia para gerirem até 25% da carga horaria semanal prevista
pela matriz curricular, que engloba as ofertas formativas necessarias a construcdo do

conhecimento e da identidade social e cultural dos estudantes. Na pratica, tudo isto significa

8 https://dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto_Autonomia_e Flexibilidade/perfil dos_alunos.pdf
4 Didrio da Republica, 2.2 série — N.° 128 — 5 de julho de 2017 Despacho n.° 5907/2017
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/ProjetoAutonomia_e Flexibilidade/despacho 5908 2017.

pdf
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que é dada oportunidade aos estudantes (no caso dos CH) para trocarem uma das disciplinas
bienais e anuais do seu plano de estudos por uma de outra area de formacéo que nao a sua.

No final do ano letivo em questdo, foi feita uma avaliacdo que pretendia refletir sobre
0S sucessos e 0s problemas do primeiro ano de implementacdo do projeto. Quanto aos pontos
fortes, este projeto pareceu criar espaco para um trabalho mais aberto e colaborativo, dar
resposta de certa maneira & grande extensdo do curriculo, ao promover uma aprendizagem
interdisciplinar e com uma abordagem mais pratica, e também dar oportunidade aos professores
para inovarem nos seus métodos de ensino. No entanto, foram também identificados varios
constrangimentos, tais como a manutencao rigida das matrizes curriculares, 0 aumento da carga
horaria dos docentes e a resisténcia a mudanca tanto da parte dos professores, como dos
encarregados de educacdo dos estudantes (Cosme, 2018).

Deste modo, encontra-se um sistema de ensino que parece ter desde o inicio consciéncia
da importancia tanto do seu papel como do investimento crescente em melhorar a sua resposta
as exigéncias educativas da sua época. Ainda assim, é possivel encontrar também alguma
insatisfacdo, de docentes que se sentem com pouca margem para adaptarem o seu trabalho, e

estudantes que reivindicam uma maior participacdo nos processos.

Percebe-se entdo que a qualidade da educacdo depende do contexto, dentro e fora da
escola. No contexto escolar, educar vai além das disciplinas do curriculo, abrangendo a
transmissdo de competéncias necessarias para que um individuo se torne num membro ativo da
sociedade. Assim, tem sido cada vez maior a importancia dada & educacdo para a cidadania, que
comeca a dar origem a uma nova tendéncia: educar na cidadania. Esta visdo de educacéo, cada
vez mais necessaria em sociedades multiculturais, pressupde um processo participado. Deste
modo, a escola apresenta-se como um espago promissor para explorar estes temas, ja que é um
local de sociabilizacdo e sociabilidade, no qual varias culturas, contextos e modos de estar, se
cruzam.

Além do mais, parece ser consensual que o sistema de ensino vigente se encontra
desatualizado. N&@o s6 tém sido feitos esforcos para desenvolver dominios socio-afetivos,
capacidades de comunicacdo, autonomia, e outras valéncias hoje consideradas essenciais, como
esse trabalho passa por dar um papel mais ativo ao estudante, aumentando a componente préatica

do seu trabalho, os projetos em grupo e ouvindo as suas ideias e pontos de vista, de forma a

19



alterar o foco do ensino para a aprendizagem, promovendo todos os dominios da educagdo como

um processo participado.
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3. EDUCAR PARA O PATRIMONIO

A mudanca de paradigma, identificada como necesséria no capitulo anterior, implica pensar em
formas de o implementar. Se, por um lado, se reconhece a necessidade de desenvolver
competéncias nos estudantes para além do curriculo escolar, e, por outro, se entende que a
educacdo para a cidadania € uma componente urgente de continuar a incentivar, como se pode
entdo interligar estas duas componentes? Uma das hipoteses podera passar precisamente pelo
patrimdnio, nomeadamente o patrimoénio escolar. Neste capitulo, ira entdo ser explorada essa
ligacdo, tentando-se perceber de que forma a educacao para o patriménio pode ser uma boa

contribuicdo para a criacdo de um bom ambiente na escola.

3.1 Patrimoénio: um conceito em definicéao

O termo “Patrimonio” apresenta-se frequentemente adjetivado: patriménio histérico, cultural,
arquitetonico, artistico, material, imaterial, mundial, entre muitas outras tipologias. A maioria
interliga-se claro, e umas categorias facilmente sdo encontradas dentro de outras, mas o que
importa dizer é que o patrimonio é uma criacdo do ser humano e ndo pode nunca ser dissociado
desse elemento. Para comecar do principio, coloca-se a necessidade de definir o termo. Talvez
a primeira imagem que vem a mente quando se pensa em patrimonio seja a de um monumento,
ou um artefacto num museu, mas a defini¢do do conceito € muito mais abrangente que isso.

Na Carta para a Preservacdo do Patrimonio do Quebeque (1982), o patrimonio é
descrito como um organismo vivo, parte de uma cultura em mudanca que atua no passado, no
presente e no futuro. Um bem que pertence a uma determinada comunidade e uma heranca que
vai crescendo com o contributo de todos. Mais tarde, na Carta de Cracdvia (2000), que diz
respeito aos principios de conservacdo e restauro do patrimonio, este € definido como um
«conjunto de obras do homem nas quais uma comunidade reconhece os seus valores especificos
e particulares com que se identifica».

Finalmente, em Portugal, a lei n°107/2001 de 8 de setembro, define Patriménio Cultural
como «todos os bens que, sendo testemunho com valor de civilizagdo ou de cultura portadores
de interesse cultural relevante, devam ser objeto de especial protecdo e valorizacdo» (art 2.°,
alinea 1). Especifica ainda que esse interesse cultural devera refletir os «valores de memodria,

antiguidade, autenticidade, originalidade, raridade, singularidade ou exemplaridade» (alinea 3).
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Apesar de serem uma boa introducdo, estas nocdes oficiais ndo refletem por completo a
complexidade do tema do patrimonio.

Na obra Uses of Heritage, Laurajane Smith (2006) define patriménio como uma pratica
cultural, sendo essa pratica um processo de nos lembrarmos. Este processo funciona como uma
forma de criar maneiras de compreender o presente, bem como de interagir e navegar por ele.
Todos os sitios patrimoniais, s30 uma ferramenta que facilita este processo. E como uma
ferramenta que também Guilherme D’Oliveira Martins (2017) parece ver o Patriménio Cultural,
como algo que potencia a compreensdo, 0 respeito e, por conseguinte, uma sociedade
verdadeiramente democratica. Assim, parece nao ser descabido pensar no patriménio como um
recurso. Serd facilmente interpretado como um recurso histérico, artistico, cientifico ou até
mesmo economico (Gongalves et al., 2020).

A abordagem ao tema do patrimonio tem sofrido alteracfes ao longo do tempo. Alias, a
propria nogdo de “patrimonio” como uma criagdo europeia (Choay, 1992 apud Gongalves et
al., 2020), originéria de um passado rico, mas conturbado, numa cultura tendencialmente
materialista, viu o debate em torno de si mesmo passar de «0 que proteger e conservar» para
«porqué proteger e conservar».

O conceito de patriménio, como o empregamos hoje, terd a sua origem no século XIX,
e acarreta uma associagdo a uma ideia de nacionalismo e identidade (Smith, 2006). Surge no
continente europeu e que levou a que se criasse uma enorme heranca cultural, que em termos
materiais se manifesta em obras de artes, edificios e cidades, nunca esquecendo o chamado
patrimdnio imaterial, como as tradi¢fes, linguas e costumes. No entanto, este desenvolver da
importancia dada a heranca cultural ndo é algo exclusivo do inicio da época contemporanea, e
pode ser observado desde a Antiguidade Classica até aos séculos X1X e XX, sendo que a Europa
teve um papel na construcdo desta associacdo destes bens hereditarios a uma identidade e na
sua estruturacgdo tedrica, filosofica, administrativa e técnica. Assim, a consciéncia publica para
a importancia de preservar tal heranca vai crescendo ao longo dos anos, ganhando especial
énfase em alturas em que essa heranca € ameacgada, como em periodos de guerra, por exemplo,
guando se procura consolidar os vestigios materiais deixados pelos antepassados, como
simbolos da nagdo (Gongalves et al., 2020). Este conceito acabou por evoluir, uma vez que
deixa uma ideia muito limitada do que é de facto o patrimonio, ignorando uma diversidade
cultural e social, associada a uma também constante mutacdo da sociedade, bem como dos seus
principios (Smith, 2006).

Ou seja, apesar de ser facil aceitar a ideia de que o patrimonio transmite um sentido de

identidade, este dira sempre respeito a questdes de origem e a um sentimento de pertenca e de
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comunidade, sendo errado associa-lo a uma identidade nacional e transporta-lo para uma
questdo de nacionalismo, apesar de ser facil fazer essa associagdo quase instintiva, de
assumirmos a historia e os vestigios do passado como elementos que atestam o carater do povo
a que se pertence. No entanto, num discurso oficial e nas praticas definidas para o tratamento e
interpretacdo do patrimdnio, esta nogdo pode ser perigosa e fazer com que se caia numa
narrativa fechada, que ndo permite nenhum sentido critico nem nenhum desenvolvimento.

Nesse sentido, serd importante afastarmo-nos da nocgédo de identidade e transportar a
importancia do patriménio, bem como da sua preservacgdo, para a constru¢do de um sentido de
pertenga a um determinado grupo. Funciona como forma de unir uma determinada comunidade,
que estd inserida num mesmo contexto, independentemente da sua origem. D& espaco a
memorias coletivas, que se criam e transmitem através da experiéncia. Esta abordagem podera
permitir manter intacta uma heranca cultural, que tem o seu valor no presente e que é
experienciada por todos aqueles a quem a sua histéria diga algo de importante.

Apesar de se notar de facto uma evolugdo na defini¢do do conceito de patrimoénio ao
longo dos anos, esta ndo € de modo algum um processo facil. Na verdade, quanto mais o tempo
passa e a no¢do de patrimonio evolui, mais complicado se torna encontrar uma definicédo clara
e suficientemente abrangente para a palavra. De apenas patrimonio material, passou a ser
considerado também o imaterial, por exemplo. De apenas monumento, viu-se a necessidade de
alastrar a nocdo até ao centro historico, criando o conceito de patriménio urbano, que acabou
por impor a ideia de patriménio natural e paisagistico.

Um mundo e uma realidade cada vez mais interligados levaram a que o problema da
defesa e preservagéo dos bens patrimoniais se tornasse numa questéo internacional, o que levou
a criacdo de organismos que protegem, difundem conceitos, linhas orientadoras e politicas para
a sua salvaguarda (Cardoso e Pereira, 2003).

Todo o alargamento na nocao de patrimonio veio acompanhado pela necessidade de o
contextualizar. O patrimdnio € primariamente um produto do quotidiano. Por definicao, falar
em quotidiano € referir todos os processos do dia-a-dia, que englobam tanto a rotina e a
regularidade como o imprevisto e o aleatério. Nestes processos, as pessoas ndo sdo meras
agentes passivas, mas sim uma mistura de produtoras e recetoras, de linguagens, tradicoes,
ideologias, e por conseguinte de culturas (Machado Pais, 1986 apud Mogarro, 2011). E neste
contexto que o patrimonio é produzido, também ele com a sua origem nos processos do
quotidiano, produto da vivéncia do tempo e do espaco, que leva a que se descubram questdes e
encontrem solugdes. Quer isto dizer que o patrimdnio é criado no dia-a-dia, como resposta a

determinados episddios e circunstancias, que se encontram num determinado contexto espacio-
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temporal. Uma igreja é construida numa localidade para dar resposta & comunidade catolica que
nela habita, da mesma forma que mesas e cadeiras sdo fabricadas para que os alunos de uma
escola se possam sentar e aprender. Estes elementos vao ainda apresentar marcas caracteristicas
da sua época: ambos vao ter marcas do seu tempo no design e nos materiais de fabrico e
construcdo, por exemplo. A analise tanto dos elementos como das suas caracteristicas,
permitem tracar uma linha temporal e ajudar a construir uma imagem fidedigna do seu contexto,
quer seja feita num tempo contemporéaneo ou futuro, sendo possivel uma articulacéo entre o
passado, o presente e o futuro. Pedro Paulo Funari, mostra a importancia dos monumentos
historicos e dos restos arqueoldgicos como portadores de mensagens, devido a sua propria
natureza como cultura material, sdo usados pelos atores sociais para produzir significados, em
especial ao materializar conceitos como identidade nacional e diferencas étnicas (Funari apud
Imasaki e Vieira, 2017).

No caso da escola, para dar um exemplo mais concreto e aprofundado, de uma forma
muito simples pode ser seguido o exemplo de M.F. Miranda (2021), e classificar as fun¢des dos
objetos escolares em duas categorias distintas: apoiar as aprendizagens (0s chamados materiais
didaticos), ou proporcionar uma boa vivéncia do espaco (0s equipamentos e 0 mobiliario). Estes
objetos acompanham a evolucdo do tempo e das teorias pedagdgicas. Desempenham a sua
funcéo, seja a que foi definida no momento da sua construgdo, como a que adquirem ao longo
da passagem do tempo, a de fonte de informacdo relativamente a um contexto que ja ndo € o
atual.

E importante reconhecer que os objetos em questio s30 responsaveis por contar e
ilustrar ndo sé a histdria da escola, como também da sociedade, sendo que evidenciam a
evolucdo das politicas e preocupacdes educativas. Alias, a propria implementacdo da escola
publica surge acompanhada por constantes preocupagdes com 0s espagos e 0S materiais, que
sempre refletiram os ideais da sua época.

Com base nestas perspetivas iniciais, o elemento principal ¢ a clara ligacdo do
patrimonio a comunidade em que se insere. Sera sempre mais do que um edificio, um objeto ou
até mesmo uma cancdo, encontrando o seu valor na relacdo que a populacdo cria com 0s

mesmaos.
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3.2 Educacéo para o Patrimonio
Ao falar em educar para o patriménio, o que se almeja é dar conhecimento sobre 0 mesmo e
despertar da consciéncia para a importancia do mesmo e para o seu verdadeiro potencial, bem
como para a importancia de o conservar.

A educacdo para o patriménio ndo € um tema novo e sdo Varios 0s autores que se
debrucam sobre 0 mesmo. Horta (2000) define o processo educativo como algo que tem o
objetivo de levar os aprendizes a utilizarem as suas capacidades intelectuais para a aquisicdo de
conceitos e competéncia. Quanto mais estes conceitos e competéncias séo utilizados, mais se
potencia a aquisicdo de novos conceitos e competéncias.

Quanto a educacdo para o patriménio, de um modo muito simples, € um processo que
consiste em proporcionar momentos de aprendizagem sobre o «processo cultural» (todos os
produtos e manifestacfes da cultura), que levam os estudantes a observar e a interessarem-se
pelo «meio ambiente histérico». A autora vai referir-se a este processo como um «instrumento
de alfabetizacdo cultural», que vai permitir que os individuos “leiam” o mundo que os rodeia,
e insiste num conhecimento critico do patrimonio por parte das comunidades, o que acabara por
fortalecer os sentimentos de cidadania. O patriménio cultural, por seu lado, é uma «fonte
primaria de conhecimento» e defende que pode levar a um enriquecimento pessoal e por
conseguinte coletivo. Este processo de educacdo pressupde um dialogo permanente, o que
acabara por incentivar a comunicacdo e o entendimento entre as comunidades e 0s agentes
responsaveis pela preservacdo dos bens culturais, o que possibilita a troca de conhecimentos.

Horta (2000) vai mesmo chegar a elaborar um esquema do processo de educacao
patrimonial, que tera como base a observacdo de um determinado objeto cultural e sera feita
através da colocacao de questdes, e aponta ainda para a facilidade desta forma de aprendizagem,
jaque seria facil ser executada por qualquer um que assim desejasse dar uso as suas capacidades
de observacgéo e raciocinio. Aplicado a uma sala de aula, mais concretamente, este método
permitiria aos estudantes explorarem os objetos com 0s quais ja teriam uma proximidade e que
poderiam encontrar ja dentro do seu contexto. O objeto real (seja material ou imaterial) é para
muitos autores uma fonte de informacao insubstituivel. Oferece dados sobre o contexto ndo so
historico, mas também social em que foi produzido, utilizado e consequentemente dotado de
um significado. E através da descoberta e reflexdo sobre estes significados, os processos de
criacao e 0s usos, que é possivel chegar a conclusdes sobre os modos de vida no passado e no
presente, considerando sempre o carater de transformacao, mas por outro lado de continuidade,

que caracteriza a histdria e a evolucdo das culturas e das sociedades.
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Este método divide-se em quatro etapas:

1) Observacédo — percec¢éo sensorial e perguntas;

2) Registo — desenho, descricdo verbal ou escrita, fotografias, mapas e maquetes;

3) Exploracéo — reflexdo, levantamento de hipdteses, debates e pesquisa noutras fontes;

4) Apropriacdo — interpretacéo, releitura que tomaria a forma de uma expressao artistica
(texto, pintura, danca, escultura, por exemplo).

Esta Gltima fase permitiria comecar por desenvolver a percecdo visual e simbolica, a
capacidade de analise, o espirito critico, a memoria, a capacidade de pesquisa, de interpretacéo,
sendo que seria responsavel por proporcionar um envolvimento afetivo com o objeto em causa.

Maria da Piedade Rolo Pereira e Ana Paula Pereira Oliveira Cardoso (2003) elaboraram
um ensaio sobre a educacgdo para o patriménio na escola, focado nos alunos de primeiro ciclo.
Abordam a origem da expressdo “Educacdo Patrimonial”, como traducdo da expressao inglesa
Heritage Education, que pode ser entendida como o ato de educar (criar e incentivar o uso das
capacidades de cada individuo, tendo como objetivo o conhecimento «das coisas e dos outros»),
durante o qual se comeca a formar uma personalidade e que privilegia valores de participacéo,
cidadania, e identidade cultural. (Custodio, 2000 apud Pereira e Cardoso, 2003). A educacgéo
patrimonial procura entdo estabelecer uma relacdo de afeto entre as comunidades e o
patrimdnio, de uma forma “agradavel” e transversal a todos os grupos ¢ faixas etarias.

As autoras vém este processo como algo participativo e continuo, e salientam os
objetivos principais da educacdo patrimonial, tais como tomar consciéncia, adquirir
conhecimentos e desenvolver atitudes relativamente as questdes do patrimonio, de forma a
obter uma compreensdo do mesmo, bem como uma motivacdo para participarem na sua
preservacdo e conservacdo, promover o fortalecimento de uma identidade cultural tanto
individual como coletiva, e estimular o didlogo entre os varios atores sociais (comunidade,
meios de comunicagdo, escola e organismos oficialmente responsaveis pela identificacdo
protecdo e promocao do patrimonio), de forma a que se proporcionem condi¢Ges para uma troca
de conhecimentos.

A Lei de Bases do Sistema Educativo refere no artigo 3°, alinea a), que o sistema
educativo deve «contribuir para a defesa da identidade nacional e para o reforco da fidelidade
a matriz histérica de Portugal, através da consciencializacdo relativamente ao patriménio
cultural do povo portugués, no quadro da tradicdo universalista europeia e da crescente
interdependéncia e necessaria solidariedade entre todos os povos do Mundo», o que reforca a
importancia de haver um investimento das escolas na educacao patrimonial, considerando que

tanto o patrimonio cultural como a escola parecem ter um papel preponderante na formacéo

26



civica dos jovens. Assim, Pereira e Cardoso (2003) defendem a inclus&o de temas ou conteidos
programaticos sobre o patriménio histérico, a formacdo para professores de forma que
adquiram os conhecimentos necessarios para integrar os estudantes nestes temas, bem como o
desenvolvimento de projetos que envolvam toda a comunidade educativa.

Por seu lado, apesar de focar o seu trabalho nos programas educativos dos museus,
Veysel Apaydin (2022) apresenta algumas ideias muito construtivas relativamente a relagéo
entre patrimonio e educacdo, na perspetiva da igualdade social. Ao considerar que a grande
maioria dos programas educativos contribui mais para as desigualdades do que o contrario, seja
de forma consciente ou inconsciente, o autor defende uma abordagem ao patriménio, intitulada
pelo proprio de people centred approach, em oposi¢do a uma top-down approach. Quer isto
dizer que considera ser mais Util uma abordagem centrada nas pessoas, nas comunidades, na
sua esséncia e nas suas necessidades, para que estas se possam desenvolver, do que uma
perspetiva centrada num rigor académico, que corresponde ao conhecimento de peritos, mas
que desprové o patriménio do seu carécter identitario e da sua dindmica com a comunidade a
que pertence. A grande diferenca esta na criacdo do conhecimento: enquanto a primeira
abordagem promove um conhecimento local, social e promove uma aceitacdo de uma dinamica
cultural no seu todo, a segunda encara o conhecimento numa perspetiva de apenas o transmitir,
sem criar formas de cativar as audiéncias, de as envolver na sua historia de uma forma pratica,
e ndo apenas teorica, e como tal ndo promove o espirito critico.

Embora focando-se exclusivamente nas diferencas sociais e na separacdo de culturas
muitas vezes consideradas menores, Apaydin (2022) apresenta-nos o exemplo da Turquia, que
pode ser uma excelente ilustracdo do impacto que o patrimoénio tem na sociedade, na pratica.
Segundo o autor, apesar da histéria multicultural da Turquia, que acolhe arménios, gregos,
curdos, entre outras comunidades, as praticas e o discurso do patriménio neste pais centram-se
no seu passado islamico, otomano e eventualmente pré-historico. Os especialistas reconhecem
este passado claro, mas 0 mesmo acaba por nédo se ver representado, ja que vai contra as normas
instituidas pelo Estado, que restringiu a identidade de um povo a sua visao, que aspira uma
pureza do povo turco. Assim, as elites turcas que dominam 0s museus e 0s sitios patrimoniais,
manipulam a comunicagdo com base na sua agenda, e as minorias, mais do que verem a sua
cultura sub-representada, veem-na repelida, de forma falaciosa, ja que tem tanta importancia
para a formacéo da Turquia que hoje existe, como qualquer outra.

A Unido Europeia promove e divulga também um conjunto de normas e estratégias que
dizem respeito a educagio para o patrimonio. E na sequéncia da convencio de Faro em 2005

que o Conselho da Europa cria o European Cultural Heritage Strategy for the 21st Century,
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apoiando-se também nos trabalhos desenvolvidos pela Unesco, bem como de outras
organizagOes ndo governamentais. Ainda antes da Convencdo de Faro, as cartas de Atenas
(1931) e de Veneza (1964) evidenciavam e regulavam a importancia e a protecdo do patriménio
cultural, e ao longo do tempo tém-se expressado a crescente necessidade de por um lado apoiar
a participacdo dos cidaddos, e por outro a capacidade das comunidades de reconhecer o
patriménio como algo seu, que merece ser respeitado, preservado e transmitido.

O patriménio cultural é assim visto novamente como uma forma de redirecionar o foco
das sociedades para uma melhor compreenséo entre culturas, um melhor dialogo e mais respeito
pela diversidade, enquanto auxilia nos objetivos de outros setores, como a educacao, o turismo,
0 emprego e um desenvolvimento sustentavel. Considerando o Patriménio como um «bem
comum ndo renovavel», o Conselho Europeu procura apelar a responsabilidade de todas as
esferas da sociedade (incluindo politica, legal e administrativa) para a sua conservacao,
protecdo e restauro.

O European Cultural Heritage Strategy for the 21st Century apoia-se numa abordagem
inclusiva, que envolve ndo sé todas as autoridades publicas, sejam elas regionais, nacionais ou
europeias, mas também todas as partes interessadas no tema do patrimoénio cultural, tais como
profissionais, organiza¢des ndo governamentais e a propria sociedade civil, ja que o patrimdnio
cultural é uma caracteristica que circunscreve a Europa. Para o compreender, € necessaria uma
abordagem interdisciplinar que envolva os dominios cultural, politico, cientifico, artistico,
espiritual, filoséfico e comercial, que constituem uma identidade europeia. Neste sentido,
impde-se a necessidade de definir papéis e dar meios, para que todos os agentes envolvidos
possam levar a cabo as suas responsabilidades.

Esta estratégia baseia-se nos principais valores europeus (democracia, respeito pelos
direitos humanos, abertura e diélogo, respeito, dignidade e sensibilidade a diferenga) e procura
uma abordagem uniformizada ao patrimoénio cultural, como forma de intensificar uma unido.
Faz-se de trés componentes: a componente social (S), a componente territorial e de
desenvolvimento econdmico (D) e de conhecimento e educagéo (K).

Para os efeitos deste trabalho, interessa manter o foco na Ultima componente,
Conhecimento e Educacdo (K), que se foca na relacdo entre o patriménio e o conhecimento
partilhado, através do despertar da consciéncia, 0 ensino e a investigacdo. Esta componente
identifica sete desafios, (K1 a K7), sendo que o desafio K1, ajudar a criar uma sociedade de
conhecimento, evoca algumas recomendacGes relevantes para esta investigagéo,
nomeadamente a integracdo da educacdo para o patriménio no curriculo escolar no &mbito do

ensino cultural e artistico.

28



Partindo do principio que é «essencial ensinar as crian¢as desde muito novas, acerca do
seu patriménio», recomenda-se que tal seja feito atraveés de uma abordagem multidisciplinar
aos varios aspetos do patrimoénio, procurando ao mesmo tempo desenvolver competéncias
importantes e transversais (identificar, analisar etc.), e criar um melhor entendimento de
praticas e tradi¢des. Deste modo, a educacdo para o patriménio pode ajudar a uma melhor
compreensdo do ambiente e do mundo em que nos encontramos, e em Ultima instancia de nos
préprios, bem como a implementar habitos de cidadania responsaveis. Pode ser feita de forma
incorporada no curriculo escolar ou como atividades extracurriculares, procurando sempre
manter envolvidos ndo s6 professores e alunos, mas também os pais e encarregados de
educacao, associacdes e todo o setor do patrimonio.

Como iniciativas, a estratégia sugere a adaptacéo dos curriculos escolares, o ensino de
professores e instrutores, o estabelecimento de uma linha de comunicacdo entre o setor da
educacdo e os departamentos responsaveis pelo patrimoénio, museus, arquivos, entre outros, a
criacdo de projetos interdisciplinares que abranjam o patrimdnio, a promocao de cooperacao
com associacOes, desenvolvimento de atividades no exterior (visitas de estudo e outras),
facilitar o acesso ao conteudo digital sobre o patrimonio e 0 apoio a programas organizados
pelos profissionais dos museus organizados nos préprios museus.

Nesta fase, é possivel identificar alguns eixos comuns nos estudos sobre a educacdo
patrimonial, que podem ser divididos em trés categorias distintas, mas interligadas. As duas
primeiras falam do porqué de investir na educacdo patrimonial. A primeira diz respeito ao
ensino na histéria, do passado e das origens, que oferecem a quem aprende uma nogdo mais
exata, mas também critica, das suas origens, ajudando na integracdo e na formacdo de uma
identidade. A segunda estende-se a criacdo de um sentido de cidadania e solidariedade, e por
conseguinte de manutencéo da liberdade e da democracia, ao potenciar a compreensao e a
tolerancia de cada individuo para com diferentes culturas através do entendimento da
pluralidade da sua propria cultura.

A Comisséo Europeia aponta o atual ambiente de crise (econdmica, social e ambiental),
que potencia a divisdo, o isolamento e acaba por criar ameacas a democracia e a liberdade.
Assim, parece ser necessario algum fator de unido, um elo comum que possa ser partilhado e
ao mesmo tempo potenciar a compreensdo, fazendo face ao maior inimigo no combate as
adversidades: a falta de contexto e informacéo, que leva a um medo do desconhecido. Estes
elementos, ao serem partilhados permitem enfrentar os desafios com uma resposta «coerente,

compreensiva e inspiradorax.
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E também esta a ideia de Oliveira Martins (2017) ao afirmar que a educagdo, numa
perspetiva de «aprendizagem permanente, a partir da transmissédo de saberes, do exemplo da
experiéncia», é essencial para a luta por uma sociedade justa assente na cultura da paz e
«salvaguarda de um patrimonio comum da humanidade», entendendo o processo da formagéo
civica como algo que faz parte de um quotidiano, potenciando a vivéncia ndo s6 da liberdade,
mas também da responsabilidade. Assim, quando falamos de cultura, «temos de nos reportar
sempre ao ato de educar», ja que é desse modo que ela se transmite. O patrimdnio e a cultura,
como partes integrantes um do outro, partilham algumas caracteristicas. A cultura enquanto
processo dinamico, tanto é transmitido de geracdo em geracdo, como é algo que se cria no
quotidiano. Potencia e é potenciada por processos de socializa¢do, nos quais se aprende por um
lado a fazer parte de um grupo social e por outro a construir uma identidade propria (Horta,
2000).

Tal como tem vindo a ficar claro, a civilizacdo advém da construcdo, transmissao e
preservacdo de valores. Uma educacdo dentro de um contexto atual ajuda a dar-lhes luz, por
um lado, e a manter um espirito critico, por outro. O patrimdnio pode ser também numa visao
mais simplista uma forma de ensinar histéria e o conhecimento, a compreensao sdo decisivos
para uma avaliacdo critica (e tdo imparcial quanto possivel) para que se continue o que deve ser
perpetuado e mude o que deve ser alterado, transformando o patriménio num arquivo (seja ele
material ou imaterial) da histdria da nossa evolucgao.

Estas nocBes ganham ainda mais relevancia no ambito da globalizacdo e da mistura e
interacdo cultural que se experimenta atualmente. Mais do que 0s avancos tecnolégicos, que
permitem o acesso a varias culturas e diferentes formas de estar através de plataformas na
internet, as préprias cidades (pelo menos as grandes cidades ocidentais) sdo espagos que
primam pelo intercdmbio cultural, que vai muito para além do turismo, com 0s processos de
migracdo com um peso cada vez mais acentuado.

Segundo o PORDATA, no ano 2022 a percentagem de populacéo estrangeira a residir
em Portugal sofreu um aumento de 14.2%, sendo neste momento cerca de 798 480 pessoas. SO
no concelho de Lisboa, a populagéo estrangeira representa cerca de 20% dos residentes. Cria-
se assim a necessidade de procurar investir numa integracdo destas comunidades néo
portuguesas, para combater uma possivel excluséo social. Mais uma vez regressa-se a funcao
do patrimonio como elemento unificador e ao fundamento de um sentimento de pertenca a um
determinado grupo.

A nocdo de identidade parece estar intimamente ligada também ao posicionamento

geografico, que vai definir a forma como varios grupos se percecionam (Ribeiro e Oliveira,
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2009). Com esta ideia em mente, facilmente se regressa a historia da ideia de patriménio e da
preocupacdo com a sua conservacdo, que nasce precisamente de uma preocupacao historica
com a protecdo dos valores e da cultura europeus, e que se vé reforcada em épocas de crise ou
guerra em que as culturas sentem a necessidade de proteger a sua identidade, a qual toma a
forma tanto do seu territério como da sua cultura, e por conseguinte dos vestigios materiais e
imateriais dos mesmos (Smith, 2006; Gongalves et al., 2020). Sera entdo mais facil para um
nativo de um determinado pais ou cidade encontrar significados nos monumentos, locais ou até
artefactos que associe a sua historia e aos seus antepassados. Mas para a percentagem originaria
de outros locais e culturas, o sentimento é bem diferente. Alids, mesmo os que sdo nascidos e
criados num determinado sitio, podem experienciar alguma alienacdo se vierem de familias
mais conservadoras, sendo que o problema ndo sera nunca serem agarradas aos seus costumes
e tradi¢bes, mas sim ndo terem sido capazes de abracar a cultura em que vivem no momento, e
na qual criaram os seus filhos.

Assim sendo, procurar integrar todos os atores sociais que residem num determinado
territério (independentemente da sua origem) na histéria do mesmo, pode servir como
ferramenta de integracdo social. Nunca num sentido de conversao cultural, mas sim de forma a
fazer com que se sintam bem-vindos. Ja que o valor do patriménio parece residir no presente,
ndo é descabido proporcionar a oportunidade a elementos de outros locais a hipotese de criarem
a sua propria relacdo com o patrimonio do local a que naguele momento chamam de casa. Ao
mesmo tempo, vdo se partilhando os valores e principios base, que regem determinada
sociedade.

Além do mais, os contactos e as influéncias entre diferentes culturas ndo sdo uma
novidade na historia. Os fluxos e as didsporas sempre fizeram parte da evolucdo da civilizacao
(Ribeiro e Oliveira, 2009) e, principalmente no caso da cultura ocidental, as misturas de
costumes estdo bem enraizadas na sua origem. Reforcar esta nogdo pode, num sentido muito
especifico, ajudar a desmistificar alguns conceitos prejudiciais, como 0s nacionalismos
exacerbados, e acentuar o valor e o potencial de um didlogo intercultural.

O terceiro eixo comum diz respeito a forma como este processo educativo deve ser
colocado em pratica. Tanto na abordagem de Horta (2000) como na de Pereira e Cardoso
(2003), sdo pensadas propostas nao sé de inclusdo dos temas ligados ao patriménio no curriculo
escolar, mas também de atividades e projetos a serem desenvolvidos, sendo privilegiada uma
abordagem préatica deste processo educativo, de forma a envolver os estudantes. Um incentivo
a participacdo ativa dos cidaddos pode fomentar o desenvolvimento de audiéncias, o que por

um lado significa o despertar de um interesse, e por outro estimular o dialogo e o debate (Costa,
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2020). A propria Unido Europeia incentiva a criacdo de atividades curriculares e
extracurriculares, a visitas de estudo e atividades no exterior. Tudo isto, sempre promovendo
um dialogo constante entre estudantes, instituicfes, organismos e toda a comunidade escolar,
incluindo os proprios encarregados de educacéo.

Mais do que explicar o que é determinado objeto ou monumento, importa criar uma
ligacdo entre o publico e o elemento em causa, nomeadamente considerando a ideia mencionada
anteriormente, que diz respeito ao valor do patrimonio residir na ligacdo que as comunidades
tém com o mesmo. Isto significa que o primeiro passo para 0 proteger, € fazer com que a
comunidade a que pertence o queira proteger. Algo so é relevante porque o tornamos relevante,
e torna-se mais facil criar ligacGes com algo que conseguimos ligar ao nosso dia a dia (Tilden,
1977).

Um exemplo préatico destas teorias pode ser encontrado no Brasil, onde foi realizado um
projeto de intervencdo (PI) numa escola brasileira de ensino fundamental (1.° ao 9.° ano), em
que o objetivo foi combater a violéncia e o vandalismo escolar, através de um envolvimento
dos alunos com a escola e os seus materiais (Imasaki e Vieira, 2017). Partiu do principio de que
a falta de cuidado com os bens publicos e o patrimonio da escola se devia a falta de
conhecimento e falsa sensagéo de que o dinheiro gasto com a escola pertence ao estado, e como
tal é algo que lhes € alheio. Menciona também que um dos fatores de conflito se deve a grande
area geografica abrangida pela escola, que recebe alunos de 30 bairros na cidade em que se
situa (Ipatinga) e também de cidades vizinhas, o que leva a uma grande variedade de situactes
econodmicas, passados e histérias familiares, realidades culturais, aliados a uma fase de
desenvolvimento dos alunos que pode provocar muitos desequilibrios. O Pl foi levado a cabo
utilizando primeiro um estudo, através de questionarios e debates, que permitisse perceber a
visdo da comunidade escolar e refletir sobre o problema e as suas causas, envolvendo a
comunidade escolar nas conclusdes do estudo, tendo-lhes sido apresentadas as contas dos gastos
com restauros e arranjos, a forma como esse dinheiro é obtido, etc. de forma que os alunos
tomassem consciéncia de forma pratica, da forma como estéo envolvidos com os bens da escola.
Os autores deste estudo apoiam-se na ideia de que entre os fatores de risco para o patriménio
se encontra a agdo do tempo, mas também o esgotamento do potencial simbdlico e o descuido
do publico.

Nesse sentido, € interessante referir uma iniciativa que tem origem em Portugal.

Segundo o site da Direcdo Geral da Educagdo (DGE), foi celebrado em 2013 um protocolo de
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colaboragdo com a Direcdo Geral do Patrimoénio Cultural (DGPC)®, denominado Educacéo
Estética e Artistica, que visava a elaboracdo de uma série de atividades conjuntas, das quais
destacam (e aparentemente realizam) apenas trés: a divulgacao do Kit de Recolha de Patrimonio
Imaterial, o concurso A Minha Escola Adopta um Museu, um Paldcio, um Monumento..., €
divulgacdo dos museus, monumentos e tesouros da DGPC, junto da comunidade educativa.

Relativamente a ultima iniciativa, que diz respeito a divulgagdo, ndo é possivel tirar
conclusdes sobre a sua implementacéo, ja que seria necessaria uma recolha de dados de tamanho
consideravel. Quanto as outras duas, parece ja ser possivel fazer algumas observacdes. O Kit
aparenta ser um instrumento interessante, que permite ao professor explorar de forma facil uma
abordagem muito simples ao conceito de patrimoénio, enquanto aposta numa atividade pratica,
gue exige aos alunos alguma pesquisa e investigacdo. No entanto, este apenas diz respeito ao
patrimonio imaterial é também importante referir que este Kit parece ja ndo se encontrar
disponivel, e apenas foi possivel ter acesso ao mesmo uma vez que fez parte da bibliografia
disponibilizada por um docente para uma unidade curricular.

No que diz respeito ao concurso, € uma iniciativa que promove o trabalho préatico e ndo
apenas tedrico. Consiste na elaboracéo de trabalhos préaticos e criativos, partindo da realidade
dos museus e monumentos da DGPC. O concurso é dirigido aos alunos do ensino basico e
secundario, e os trabalhos consistem em elaborar uma producdo original, no dominio da
expressao escrita, artes visuais, artes performativas, fotografia, video ou producdo multimédia.
Este trabalho terd como inspiracdo um testemunho ou memdria descritiva, fornecido pelo
monumento ou museu selecionado pelos alunos. O objetivo € que estes percebam a realidade
museoldgica, e promover a importancia da conservacao e prote¢do do patrimonio cultural. No
entanto, € necessario deixar a ressalva de que este concurso ndo abre uma nova edi¢do desde o
ano letivo 2015/2016, e é extraordinariamente dificil encontrar informaces relativas a edi¢Ges

anteriores, aos vencedores, aos alunos inscritos e aos seus trabalhos.

3.3 O patrimdnio em contexto escolar

O que €, ou 0 que pode ser, “patrimonio” na escola? Para responder a questdo, talvez seja
interessante comecar por recuar até a definigdo de patrimonio mais objetiva, ou seja, a presente
ma lei n.° 107/2001, que de uma forma abreviada define Patriménio Cultural como todos os

bens com interesse cultural e que refletem valores de memoria, autenticidade e singularidade.

5> Atualmente designada por Museus e Monumentos de Portugal.

33



Assim, quando se fala em patriménio da escola, pensa-se mais facilmente nos materiais
didaticos (como os instrumentos cientificos, meios audiovisuais, trabalhos dos alunos, manuais
escolares), o arquivo da escola (que inclui registos de antigos alunos, inventarios, recibos), mas
também a arquitetura escolar, que engloba nao s6 o edificio da escola como também o seu
espaco envolvente (Miranda, 2021; Mogarro et al. 2010).

No entanto, é importante ressalvar que aqui apenas esté a ser considerado o patriménio
material. No contexto escolar, o patriménio imaterial tem também um papel importante na
comunidade. Segundo a Unesco, o patriménio cultural imaterial compreende «as tradicdes e
expressdes orais, as artes do espetaculo, as praticas sociais, os rituais e acontecimentos festivos,
0s conhecimentos e préaticas que dizem respeito a natureza e ao universo e 0s saberes ligados
ao artesanato» (Ribeiro 2017). Ou seja, falar de patriménio imaterial é referir os costumes,
tradicdes, lendas, cantigas mitos e até mesmo a propria lingua. Estes elementos, ao contrario do
patriménio material, que é uma manifestacao fisica de alguma necessidade do passado, sdo na
sua esséncia memadrias coletivas que se transmitem de geracdo em geracgdo e caracterizam uma
determinada comunidade. Contudo, sdo elementos que carecem de ser exteriorizados, uma vez
gue sO através da sua transmissao é possivel que se perpetuem no tempo. Quer isto dizer que,
apesar de se poder criar registos que perpetuem a sua memoria, serdo sempre meras
manifestacdes fisicas e simbdlicas de algo cuja verdadeira natureza € estar no centro das
interacdes e nos modos de socializacdo dos grupos em que se inserem, estando, no entanto,
muitas vezes associados aos espacos em que tém lugar (Ribeiro, 2017).

Posto isto, sera facil identificar varios elementos que podem ser considerados
patriménio imaterial de uma escola. Podemos talvez comecar pela sua histéria, que em
instituicGes mais antigas pode ser complexa e muito interessante para observar a evolucao da
mesma a par da evolucdo dos tempos. Também todas as escolas tém tradi¢des ritualizadas,
como o dia da escola por exemplo, que muitas vezes é acompanhado de celebragdes, aulas
especiais e que procuram precisamente cultivar o espirito da escola. Por outro lado, ha certas
iniciativas que ja séo tdo recorrentes no espago, que podem bem serem consideradas tradi¢coes.
No capitulo anterior foi mencionado o projeto N6s Propomos, ao qual a Escola Maria Amalia
Vaz de Carvalho adere ha muitos anos, e ja todos os alunos da disciplina de Geografia sabem
que no seu 11.° ano a disciplina serd em grande parte dedicada a preparacdo dos trabalhos para
0 concurso, e no final haverda uma cerimonia para a apresentacdo dos mesmos na propria escola.
O legado da escola, bem como a sua fama, ja que muitas vezes algumas instituicbes sdo
conhecidas pela sua qualidade, exigéncia, ou até pelo nome de antigos alunos que se vieram a

tornar personalidades ilustres, sdo também eles constituintes que ajudam a definir a cultura
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escolar. Alguns estabelecimentos de ensino podem ainda ter ndo s6 um lema, como também um
hino.

Assim, surge a necessidade de tentar encontrar resposta para uma segunda questéo.
Como é entdo abordado o patrimonio da escola?

Miguel Salvador (2022), ao escrever sobre o seu estdgio na Escola Secundaria de
Camdes, aborda a sua experiéncia na utilizacdo do patriménio da escola para o ensino. Neste
caso especifico, a disciplina era a de Biologia e Geologia; como tal, o patriménio utilizado
foram as rochas e minerais que fazem parte do acervo da escola, bem como os artefactos e
ferramentas cientificas e os relatérios geoldgicos que datam do século XX. Os resultados terdo
sido satisfatorios, uma vez que todo o trabalho pratico e o contacto direto com os objetos
permitiram que os alunos desenvolvessem algumas competéncias, nomeadamente de
autonomia, algo que o autor identificou como estando em falta, desde o inicio do seu estagio.

Apesar deste trabalho ndo se focar na educacdo para o patrimoénio, € um exemplo de
como o patrimonio pode ser um recurso educativo para o estudo de outras disciplinas. Encontra-
se uma nova utilidade para artefactos que de outra forma estariam guardados e, eventualmente,
seriam apenas usados como objeto de estudo no ambito da Biologia e da Geologia.

E ainda relevante mencionar uma iniciativa da escola, também referida no relatorio de
Miguel Salvador (2022), o Museu da Escola Secundaria de Camées (MUESC). O MUESC
integra todo o arquivo da escola, bem como a reserva visitavel e espaco expositivo. Pretende
ser um espaco que envolve toda a comunidade escolar, através da conservacao e estudo do
espolio da escola, de exposicdes e exibi¢des, sejam elas cientificas ou artisticas, e também da
montagem de moédulos museoldgicos. O MUESC propde-se a proporcionar a participacdo nao
sO dos estudantes, mas de todos os interessados, atraves de um contacto direto com os bens da
escola, que eventualmente resultara numa apropriacéo e valorizacéo das referéncias culturais
da escola.®

Ainda assim, este museu ndo € uma ideia totalmente sem precedentes. Alias, ao longo
dos anos, o “museismo pedagdgico” teve dois momentos marcantes. O primeiro em 1883, com
0 Museu Pedagdgico Municipal de Lisboa, e o0 segundo em 1933, com a Biblioteca Museu do
Ensino Primario. Nenhuma destas instituicdes existe atualmente, mas tal ndo significa que com
o0 regime democratico se tenha perdido consciéncia da necessidade de preservar e salvaguardar
0 patrimonio da educacdo. Entre 1996 e 1997 foi feito um levantamento de todo o espolio

bibliografico, arquivistico e museologico, das instituicdes de ensino ndo superior (Mogarro et

& MUESC, «Sobre nés», disponivel em https://muescgeral.wixsite.com/museuescola/sobre-n%C3%B3s
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al., 2010). Este estudo concluiu que haveria ja uma iniciativa da parte de muitas escolas de
manter o seu patriménio conservado, ao pensarem em projetos museoldgicos proprios, criando
nucleos como salas museu e espacos de exposi¢ao.

Né&o sera dificil assumir que existem escolas que, a partida, terdo mais facilidade em
trabalhar estas teméticas do que outras. A Escola Secundaria Camdes e a Escola Secundéria
Maria Amalia Vaz de Carvalho sdo ambas instituicdes com uma histéria de vida j& longa e
muito cheia. Como tal, torna-se facil pegar em objetos antigos, ou no proprio edificio, para
explorar de forma simples e acessivel o conceito de patrimonio. No entanto, tal ndo significa
gue 0 mesmo nado possa ser trabalhado em escolas mais recentes. Talvez nesses casos 0 arquivo
possa assumir um papel de destaque, ja que é algo comum a todas as escolas. Mesmo tendo em
consideracdo que relativamente a anos mais recentes esse arquivo esteja ainda a uso, ndo
podendo ser utilizado para fins didaticos, a organizacao, sistematizacdo e conservacdo dos
arquivos das associacOes de estudantes, frequentemente descurado, pode funcionar como um
bom ponto de partida para sensibilizar os estudantes para a importancia da salvaguarda desses
espalios. Por outro lado, com os avancos da tecnologia a sucederem-se a um ritmo alucinante,
rapidamente materiais e tecnologia que ha 20 anos eram utilizados com frequéncia nas aulas,
como é o caso dos retroprojetores, podem atualmente ser vistos como “reliquias™ e vestigios do
passado. Também o patriménio imaterial aqui pode ter alguma importancia acrescida, ja que
acaba por ser experienciado por toda a comunidade escolar. E algo que ndo esta atras de uma
vitrine, nem que apenas aparece se houver uma intencao de contactar com ele, mas sim que faz
parte do dia-a-dia.

Por Gltimo, falta olhar para o grande elemento que imediatamente se associa a escola e
ao ensino: os curriculos escolares. No caso especifico dos programas de Historia do ensino
secundario, ndo existe nenhum contetdo programéatico que diga respeito concretamente as
tematicas do patriménio cultural e a uma educagdo para o patrimonio, apesar de “patrimoénio”
ser um conceito-chave previsto no programa do 10.° ano. Por essa raz&o, continua a ser possivel
identificar objetivos de aprendizagem e competéncias que podem beneficiar de um contacto
direto com o patrimoénio, tais como a anélise e interpretacdo de documentos, nogédo de tempo e
cronologia, a relacdo entre a historia de Portugal e a histéria mundial, o recorrer a nogdes de
realidades historicas para fundamentar opinides relativas a realidade atual que vao permitir o
estudante intervir de forma responsavel na sociedade contemporanea. E importante notar que,
no ensino secundario, a Historia deixa de ser uma disciplina obrigatéria. No caso especifico dos
Cursos Cientifico-Humanisticos, Linguas e Humanidades e Ciéncias Socioecondmicas, a

disciplina faz parte do tronco comum, sendo que no primeiro caso abrange mesmo o0s trés anos
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de ensino secundario. Em Artes Visuais, encontramos a disciplina de Historia da Cultura e das
Artes, frequentemente lecionada por professores de Historia (Pinto, 2016).

Pensar no caso especifico da disciplina de Historia pode ser relevante, uma vez que € a
qgue mais facilmente se associa as tematicas ligadas ao patrimonio cultural. No entanto, é
possivel encontrar oportunidades de o abordar em outras disciplinas, como o caso do Portugués,
quando sdo abordadas obras literarias que sdo consideradas pilares cultura portuguesa. Esta
disciplina parece ser uma porta aberta ao incentivo do contacto com o patrimonio, realizando
pontes entre as obras estudadas e a realidade portuguesa em que foram escritas, apostando nao
s6 em aulas de contextualizacdo dessas mesmas obras, mas também em visitas de estudo, e
numa articulacdo com os contetdos programaticos das aulas de Historia.

Apesar de ndo ser abordado Unica e exclusivamente como tal, o patrimonio cultural esta
presente nos préprios objetivos educativos do curriculo escolar, o que o torna numa presenca

constante no dia-a-dia vivido na escola.

Podemos olhar para o patriménio tanto como uma pratica, como uma ferramenta. Sendo
um processo de memdaria que potencia a compreensdo, o respeito e a democracia, e apesar de
facilmente associavel a questbes de identidade, interessa aqui manté-lo associado a um
sentimento de integracdo e pertenca. Foi ainda possivel concluir que o patrimoénio € um produto
do quotidiano, que carrega marcas no seu tempo e contexto, mas que encontra o seu valor na
relacdo que tem com o presente.

Deste modo, educar para o patrimonio é encarado como o despertar da consciéncia para
a sua existéncia e potencial, numa perspetiva de «alfabetizacéo cultural» (Horta, 2000) que, ao
permitir que os jovens interpretem o mundo, fortalecera um sentimento de cidadania e
participacdo. Esta educacdo sera feita também através de um processo pratico, de observacao,
pesquisa e interpretacdo, procurando estabelecer uma relagdo de afeto entre as comunidades e
0 seu patrimdnio. Todas as abordagens e diretrizes para esta educacdo para o patrimonio,
incluindo as que partem da Unido Europeia, parecem focar-se no desenvolvimento de
competéncias transversais, tais como as que a escola tem vindo a ser incumbida de transmitir,
como anteriormente foi explorado. Os métodos parecem muito semelhantes aos adotados as
teorias sobre a educacdo, mencionadas até ao momento: projetos interdisciplinares, trabalhos

de grupo, e contactos com entidades externas a escola. Assim, apesar da abordagem ao
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patriménio ndo estar prevista no curriculo de forma explicita e clara, o patrimonio escolar esta
presente no quotidiano dos estudantes, o que torna a escola no local ideal para abordar o tema,
ja que é também um espaco de sociabilidade comum as varias culturas e contextos que ai se

cruzam.
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4. A ESCOLA MARIA AMALIA VAZ DE CARVALHO

No seguimento da ligacéo entre patrimonio e educacdo, é relevante analisar um exemplo
pratico de uma instituicdo escolar que promove uma iniciativa, que pretende, por um lado,
proteger o patrimonio escolar, e, por outro, despertar a consciéncia dos estudantes para o
mesmo. O projeto Patrimonio tem lugar na Escola Maria Amalia VVaz de Carvalho, um local
que pela sua histdria é por natureza propicio a abordagem das temaéticas do patrimoénio. Assim,
serve este capitulo para uma breve caracterizacao do espaco que alberga este projeto.

Podemos tracar as origens da Escola Secundaria Maria Amalia Vaz de Carvalho no
Liceu Maria Pia, inaugurado em 1885. Este liceu teve varias instalacdes, as primeiras em
Alfama. Os seus métodos de ensino tentavam corresponder aos ideais da época e o0 seu objetivo
era emancipar a mulher, para que pudesse levar a cabo o seu papel de primeira educadora.

Em 1906, o Rei D. Carlos | assina o decreto que torna a escola, que na altura se situava
no Largo do Carmo, o primeiro liceu feminino em Portugal e, em 1917, este passa a Liceu
Central, passando a denominar-se Liceu Central Almeida Garrett. Dado 0 seu novo estatuto e
0s seus objetivos de crescimento, o ideal seria que tivesse umas instalacdes semelhantes as dos
liceus masculinos.

Apesar de ter sido nomeada uma comissdo para a escolha do terreno e elaboracéo do

projeto de construgdo do novo edificio para o liceu, o problema arrastou-se durante varios anos.

Figura 4.1 - Fachada da Escola Secundaria Maria Amalia Vaz de Carvalho
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Fonte: Da arquitetura do Edificio. Fotografia do Eng.° VVaz Silva, 2006.
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No ano letivo de 1933-1934, o Liceu, ja apelidado Liceu Feminino Maria Amalia Vaz
de Carvalho, abre as suas definitivas instalagdes na Rua Rodrigo da Fonseca, num edificio da
autoria do arquiteto Ventura Terra (figura 4.1).

Apdbs o 25 de Abril, seguindo as transformac6es do movimento democratico, o Liceu
passou a ser gerido por uma comissao diretiva eleita na escola e deixou de ser exclusivamente
feminino, comecando a receber gradualmente as suas primeiras turmas mistas a partir de 1975.
Tal também se alargou ao pessoal docente, administrativo e auxiliar, que passou a incluir
elementos masculinos na mesma altura.

Assim, estdo reunidos os varios aspetos que tornam a escola um exemplo préatico do que
é o patriménio. A proposta de classificagdo da escola como imdvel de interesse publico dirigida
a Direcdo Geral do Patriménio Cultural, obtém uma resposta positiva em 2020, precisamente
pelos fatores ligados a sua histéria. Em primeiro lugar existe a questdo da arquitetura, que
mantendo o traco original do seu arquiteto Miguel Ventura Terra, que remete para uma
arquitetura tipica da época, evocando o modelo dos liceus franceses. O seu espdlio é outro
motivo apontado, uma vez que a escola conserva uma grande parte dos materiais de ensino
originais nas salas de Geografia, Quimica, Biologia, bem como as plantas e o projeto originais,
e, 0 elemento considerado mais importante para o projeto em estudo, o arquivo da escola. O
arquivo foi um dos elementos mais importantes para a implementacdo do projeto Patrimonio
na escola Maria Amalia, ja que comecou por ser a porta para o envolvimento dos alunos no
mesmo.

No entanto, 0 motivo mais relevante para este trabalho, mencionado tanto na proposta
de classificacdo, como mais tarde no diério da republica com o parecer positivo, é o facto do
edificio continuar a manter a sua funcdo de ensino. Regressando brevemente a temaética da
arquitetura, foi referido que a escola possuia todos os elementos caracteristicos da época,
ginasios com galerias, um saldo nobre e a sala do concelho, que atualmente serve de centro de
recursos, um local onde os alunos podem estudar, reunir-se para projetos em grupo e tém acesso
a todos os materiais que necessitam, incluindo a computadores e a internet. Ou seja, € um
exemplo de trazer algo que foi feito no passado para o presente, adaptando-o as necessidades
gue encontramos hoje.

A escola situa-se no centro do concelho de Lisboa, na freguesia das Avenidas Novas. E um
edificio grande, ocupando um quarteirdo inteiro, delimitado pelas ruas Rodrigo da Fonseca,

Sampaio e Pina, Artilharia Um, e Marqués de Subserra (figuras 4.2 e 4.3).
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Figura 4.2 - Localizagﬁo e envolvéncia da Escola Secundaria Maria Amalia Vaz de Carvalho
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Flgura 4.3 — Imagem aérea Escola Secundaria Maria Amalia VVaz de Carvalho

Fonte: Google Maps
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Encontra-se inserida numa é&rea residencial, préxima de escritdrios e centros
empresariais, bem como de varios pontos de interesse, tais como o Marqués de Pombal, o centro
comercial Amoreiras, escolas de linguas, danca e conducdo, comércio, restauracdo, sendo
também de assinalar a sua proximidade a transportes publicos. Podem ainda ser assinaladas
varias estruturas culturais proximas da escola, tais como a Estufa-fria, a Fundacdo Calouste
Gulbenkian e o Campus de Campolide da Universidade Nova de Lisboa.

Esta localizacdo polivalente, contribui para uma diversificada populacdo escolar,
oriunda de varias zonas da cidade, seja por conveniéncia (proximidade a casa, ou a algum ponto
de interesse), ou pelo seu centralismo e facilidade de acessos.

Em termos de populagdo, a freguesia das Avenidas Novas é 0 que talvez possa ser
considerada dinamica. Uma populacdo de 23 261 habitantes, sendo que apenas 992 sdo
estudantes entre os 15 e 0s 19 anos (faixa etaria dos alunos que tradicionalmente frequentam o
ensino secundario). Destes, apenas 549 tém o terceiro ciclo do ensino basico como o ciclo de
estudos mais elevado completo até ao momento. Dos 992 estudantes, 4,2% sdo de origem
estrangeira.’

A Escola Maria Amalia possui um acervo bastante completo, do qual se destacam o
mobiliario, as cole¢Bes originais de instrumentos cientificos dos laboratorios de Fisica e de
Quimica, uma colecdo de geologia e de mineralogia, bem como uma diversa colecdo de
cartografia.

O ginasio, onde decorrem as aulas de educacdo fisica, € também o original, bem como
0S campos exteriores para jogos e recreios. Para além dos laboratérios, as disciplinas de fisica
e quimica contam também com um anfiteatro proprio cada uma, sendo ainda de destacar as
salas proprias para as aulas de artes visuais, a pequena capela que se encontra junto a entrada
da escola, e os varios gabinetes de grupos de trabalho, incluindo aquele que se ocupa do Projeto
Patrimonio (figuras 4.4, 4.5 e 4.6).

7 Dados retirados dos Censos 2021
https://www.ine.pt/xportal/xmain?xpid=INE&xpgid=ine indicadores&indOcorrCod=0011629&contexto=bd&se
ITab=tab2
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Figuras 4.4, 4.5 e 4.6 — Plantas dos pisos da Escola Secundaria Maria Amalia Vaz de Carvalho
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Fonte: https://esmavcpt.nicepage.io/A-Escola.html#sec-5271
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A oferta formativa da escola é vasta. Comega nos cursos cientifico-humanisticos
(Ciéncias e Tecnologia, Ciéncias Socioecondmicas, Linguas e Humanidades e Artes Visuais),
possui também cursos de ensino profissional (técnico de apoio a gestdo desportiva e o curso
profissional de Restauracdo em parceria com a Escola Profissional de Hotelaria e Turismo do
Chiado), bem como a disciplina de Portugués Lingua Ndo Materna. A componente do ensino
de adultos também é importante, com cursos de ensino recorrente, cursos de Educacdo e
Formacdo de Adultos e Portugués para estrangeiros.

Ainda no ambito da formacédo para adultos, a escola é também parte responsavel pelo
desenvolvimento dos projetos educativos do Estabelecimento Prisional de Lisboa, através do
ensino do Curso Cientifico-Humanistico de Ciéncias Sociais e Humanas do Ensino Recorrente,
e também do Estabelecimento Prisional de Monsanto, onde tem lecionado disciplinas na area
de Matematica, Inglés e Portugués Lingua de Acolhimento.®

Para melhor levar a cabo a sua fungdo de ensino, a escola possui Vvarios protocolos e
parcerias com institui¢Ges, tais como a Camara Municipal de Lisboa, a Junta de Freguesia de
Campolide, dois organismos da Universidade de Lisboa (IGOT e Centro de Estudos
Comparatistas), a Casa Fernando Pessoa, Fundacdo Calouste Gulbenkian, entre outros.

Segundo o Relatério de Avaliacdo Externa das Escolas, referente a Escola Secundaria
Maria Amalia Vaz de Carvalho, realizado pela Inspecdo-Geral da Educacdo e da Ciéncia em
fevereiro de 2023, nesse ano a escola tinha matriculados 1181 alunos, sendo que 836 se
encontravam matriculados nos cursos cientifico-humanisticos (cerca de 70%). Apesar de ndo
se encontrar disponivel informacdo mais detalhada referente a este ano, através da plataforma
Infoescolas foi possivel observar os dados referentes a anos letivos anteriores.® As areas de
Linguas e Humanidades e Ciéncias e Tecnologias sdo as que parecem ter mais adesao, sendo
que em 2022 albergavam 77,3% dos alunos matriculados nos cursos cientifico-humanisticos.
Parece ainda haver uma tendéncia para uma maior populacdo feminina, sendo que ainda em
2022 mais de metade dos alunos séo identificados como pertencentes ao sexo feminino, numa
percentagem ligeiramente acima da média nacional. Segundo o documento relativo ao projeto
educativo da escola para 2022-2025, a populacdo de alunos estrangeiros matriculados era de
27,2% em 2022, o que representa mais de um quarto dos alunos da escola.

Apesar de tudo, os resultados da escola ficam abaixo da média nacional. Apesar de se

verificar uma tendéncia para melhoria ao longo dos anos, a escola tem apresentado taxas de

8 Informacéo relativa a oferta formativa da escola disponivel em https://esmavcpt.nicepage.io/A-Escola.html#sec-
7e07
% https://infoescolas.medu.pt/Secundario/
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retencdo superiores a média nacional. No entanto, ainda ndo existe nenhum diagndéstico mais
aprofundado, embora o relatério de autoavaliacdo da escola chame a atencdo para a
heterogeneidade da populacédo escolar, como um fator que podera contribuir para os resultados
dos estudantes.

O Projeto Educativo da Escola (2022) apresenta algumas estratégias para, por um lado,
melhorar o aproveitamento dos estudantes, e, por outro, os envolver mais na vida escolar. Este
projeto encontra-se dividido em trés dominios diferentes: promoc¢do do sucesso escolar,
desenvolvimento das praticas organizativas e inovacdo de praticas de cidadania ativa. Para o
primeiro dominio, os objetivos estabelecidos sdo ndo s6 aumentar as taxas de sucesso, como
também melhorar a qualidade desse sucesso educativo, aproximando a taxa de sucesso escolar
da média nacional.

Para atingir estes objetivos, a escola desenvolveu algumas estratégias, nomeadamente o
Plano de Inovacdo (P1), que se dedica especificamente aos objetivos do primeiro dominio do
projeto educativo e que se centra na promocdo nao s6 do sucesso mas também do
desenvolvimento dos alunos, numa melhor organizacdo dos mecanismos de garantia de
qualidade, na melhoria das relacdes entre a escola e a comunidade, ao considerar ambos como
espacos de inovacdo e cidadania, e também na formacao de professores e pessoal ndo docente,
para que possam cada vez melhor responder aos desafios que Ihes séo propostos, ajudando os
estudantes ao longo de todas as fases e aspetos do seu percurso.

A escola decidiu implementar, de modo experimental, ao longo dos anos letivos 2022-
2025, Dominios de Autonomia Curricular (DAC), em que algumas turmas foram sujeitas a
momentos de aprendizagens que envolviam conhecimentos obtidos em vérias disciplinas, de
forma a realizar um trabalho de articulacdo interdisciplinar e transdisciplinar. O objetivo Gltimo
é explorar diferentes percursos pedagogicos, apoiados muitas vezes num trabalho mais préatico
e experimental, que ao envolver questdes multidisciplinares, acaba por desenvolver de uma
forma mais consolidada certos conhecimentos e competéncias dos estudantes.

A implementacdo destas DAC tem sido feita de forma faseada, uma vez que ndo é
possivel estendé-las a todas as turmas ao mesmo tempo. No entanto, numa tentativa envolver
tanto estudantes como professores, a escola desenvolve Aulas em Laboratérios de
Aprendizagens Multiplas (ALAM) uma vez por semestre, nas quais os alunos séo divididos em
grupos e passam por varios laboratorios (montados em varias salas em simultaneo), onde os

professores dos varios departamentos organizam experiéncias, que passam pela resolucdo de
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problemas, organizacdo de debates, teatralizacdo de algum tema ou a elaboracdo de algum
trabalho criativo. Todos os alunos passam por todos os laboratérios ao longo do ano letivo.*°

Regressando ao Projeto Educativo, o segundo dominio centra-se num plano mais
administrativo e organizativo. A escola reconhece a necessidade de melhorar diversas praticas
de organizacdo, comunicacdo e divulgacdo dentro da escola. Apostam numa tentativa de
desenvolver os seus habitos digitais no ambito da informacédo e da divulgacdo de projetos e
trabalhos da escola, bem como na criacdo de uma Newsletter e da intranet.

O terceiro dominio, por sua vez, dedica-se a promoc¢édo de uma cidadania ativa. Procura
incentivar os estudantes a terem uma participacdo ativa na escola, sempre com uma postura
democrética, por a considerarem o inicio do exercicio da cidadania, bem como aumentar a
participacdo dos encarregados de educacdo na vida da escola. Para isso, querem aumentar as
parcerias com instituicdes externas e apostar na valorizacdo das atividades transdisciplinares
como forma de incentivar o conhecimento, o espirito critico e o trabalho em equipa.

Dentro da matriz para a educacao para a cidadania, é possivel encontrar aprendizagens
agrupadas em varios temas: direitos humanos, diversidade cultural e religiosa, justica, igualdade
e equidade, responsabilidade e tolerancia, capacidade de observacdo e comunicagdo, e
compreensdo critica (da linguagem, comunicagdo, historia, economia, ambiente e
interculturalidade).

As metodologias adotadas apoiam-se numa abordagem pratica, com trabalhos de projeto
em grupo, debates e féruns de discussdo, pesquisas orientadas, leitura de documentos sempre
acompanhada de uma analise e discussao, e em incentivar a presenca de convidados e membros
da comunidade na escola.

A Escola Secundaria Maria Amalia VVaz de Carvalho parece ter uma tradi¢do de aposta
em projetos e trabalhos praticos, que permitam aos jovens trabalhar em equipa e colocar em
pratica as suas aprendizagens. Muitos deles procuram ainda criar ligagbes com instituicoes
culturais e de ensino superior. Um exemplo destes projetos serd talvez o NOs Propomos
(Geografia/Cidadania e Desenvolvimento). J& com muitos anos de adesdo da escola, este
projeto, que se realiza a nivel nacional, desafia os alunos do 11.° ano a escolherem um espago
urbano (uma rua, um edificio, uma praga, um parque, entre outros) para identificarem o0s seus
problemas e proporem solucbes. O trabalho € realizado em equipa e desdobra-se em varias
fases: a primeira que implica o estudo do espaco escolhido (localizagdo, historia, planta

funcional, materiais de construcdo), seguida da identificacdo dos principais problemas, uma

0 Toda a informagdo relativamente aos Dominios de Autonomia Curricular pode ser encontrada em
https://assets.nicepagecdn.com/a02b635e/6078170/files/PIdaESMAVC.pdf
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andlise do contexto (normalmente uma anélise Swot), e termina com a proposta de solucdes
para os problemas enfrentados. No final do trabalho, é realizada uma apresentacgéo no Instituto
de Geografia e Ordenamento do Territorio da Universidade de Lisboa (IGOT), e um juri atribui
um premio ao melhor trabalho, numa ceriménia que tem lugar na Aula Magna.

Este projeto é um excelente exemplo das apostas feitas pelo projeto educativo da escola.
Promove uma aplicacdo pratica de saberes, incentiva o trabalho em equipa (que promove uma
aprendizagem dos valores de tolerancia, aceitacao e compreensdo, bem como uma comunicagédo
eficaz e eficiente) e coloca os estudantes naquele que para a maioria € um primeiro contacto
direto com uma institui¢do de ensino superior.

Outro exemplo é entdo o Projeto de Inventario Geral e Estudo do Patriménio Histdrico,
realizado em parceria com o Museu de Historia Natural e da Ciéncia, e que promove a
valorizacdo do patriménio da escola (seja ele material ou historico), com a intencdo de
solidificar e reconfigurar a identidade da escola, sendo que ao integrar os alunos no projeto,
consideram estar a abrir um novo conjunto de possibilidades, relativamente a oferta formativa

da escola.

* *

Estamos entdo perante uma instituicdo com uma longa historia e que, apesar de ter
mudado de instalacBes vérias vezes, conserva grande parte dos seus materiais de ensino. E uma
escola que se situa numa area geografica privilegiada, mas que também Ihe traz uma populacéo
escolar muito diversificada.

Com um historial de promocao de atividades e projetos praticos, a escola tem um projeto
educativo que prevé um maior envolvimento dos estudantes na sua educacgdo, e que promove
uma cidadania ativa. E neste espaco que em 2009 nasce o projeto Patrimonio, que sera analisado

no préximo capitulo.
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5. O PROJETO PATRIMONIO

O projeto Patrimdnio nasce a partir de um outro projeto do Ministério da Educacéo, iniciado
em 2004, que consistia no levantamento e digitalizacdo do patrimonio museoldgico da educagao
em diversas escolas do pais. Este projeto, que apenas chegou a na Escola Secundaria Maria
Amalia Vaz de Carvalho em 2005, deu origem a uma iniciativa concebida pela propria escola,
que pretendia proteger e divulgar o seu patrimoénio. Foi apenas em 2013 que os estudantes foram
envolvidos nos trabalhos. A iniciativa conta jA& com mais de uma década de existéncia, mais
ainda apresenta aspetos que podem continuar a der desenvolvidos.

Este capitulo pretende entdo dar a conhecer este projeto Patriménio, tracando a sua
historia, desde 2004, até a atualidade, com especial atencéo ao periodo de 2013 a 2023, em que
os alunos da escola puderam participar e dar o seu contributo. Para uma melhor orientacéo,
serdo consideradas trés fases do projeto: de 2009 a 2013, na qual o trabalho foi realizado pelos
professores Amaro Silva e Fatima Abracos, de 2013 a 2022, que corresponde a uma primeira
fase do envolvimento dos alunos, e de 2022 até a atualidade, fase essa que inicia com uma
mudanca de coordenacao do projeto, e que apresenta objetivos bastante distintos dos primeiros.

Estas fases sdo propostas no ambito desta investigacdo, procurando estruturar a
evolucdo do projeto desde 2005 até 2023, e ndo correspondem a qualquer categorizacdo
definida pela Escola Maria Amalia VVaz de Carvalho. A sistematizacdo foi guiada pela analise
de diversos aspetos: a dedicacdo ao trabalho de inventério, os trabalhos de organizacdo do
arquivo, o estabelecimento de contactos e parcerias com entidades externas, a abertura do
projeto aos alunos, para que pudessem participar no mesmo, e 0s professores encarregues do

projeto, como apresentado mais a frente no presente capitulo.

5.1 As origens do projeto (2005-2012)
A génese do projeto Patrimonio pode ser recuada ao projeto de Inventario e Digitalizacdo do
Patrimonio Museoldgico da Educagdo, uma iniciativa do Ministério da Educagéo, que tem o
propdsito de inventariar e digitalizar bens de interesse museoldgico existentes em antigos liceus
e escolas técnicas, focando-se nas escolas secundarias das varias zonas do pais que estdo sob a
sua tutela.

Este projeto olha para as escolas e para os objetos de ensino, como pecas de grande

valor, simbdlico e patrimonial, e reconhece que fazem parte, e por isso sdo representativos, de
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uma “narrativa historica”, que lhes atribui significado com base nos seus contextos e na sua
interacdo com 0s atores sociais, que neste caso acontece em contexto educativo, seja quando
sdo incorporados como recurso para o ensino, ou até nas formas de producéo desses artefactos,
que evidenciam avancos o conhecimento tecnologico necessario a sua fabricacéo.

A iniciativa revela consciéncia da necessidade, e até urgéncia, de preservar, estudar e
divulgar este patrimonio escolar, uma vez que a bibliografia e os estudos sobre o tema néo séo
vastos, e que ha muitas colecdes em risco de desaparecer. No entanto, esta afirmacdo néo
abrange por completo os motivos da importancia da preservacdo deste espolio. O estudo
sistematico do patrimonio cultural da educacéo tem ainda de ter em conta a histéria das proprias
instituicdes selecionadas para o efeito, de forma que seja possivel inserir 0s objetos no contexto
em que foram utilizados.

Este projeto do governo portugués pode ter-se inspirado em iniciativas deste género
existentes em outros paises, nomeadamente no espaco europeu, tais como Franca, Inglaterra,

Alemanha ou Espanha, onde j& se encontram museus de educacao que sao referéncias
na area. A forma como sdo divulgadas as colecdes e os trabalhos destas instituices sdo também
relevantes, ja que alcancaram uma verdadeira insercao nos meios cientificos na comunidade
internacional. Em Franca, por exemplo, foi publicada no final do século passado uma obra
coletiva de referéncia sobre o patriménio da educacdo nacional (Alexandre-Bidon et al., 1999)
que se articula com o trabalho desenvolvido pelo Musée National de L Education, que por sua
vez estd integrado no Institut National de Recherche Pédagogique. Por outro lado, em Portugal,
como mencionado anteriormente, € possivel apontar o Museu Pedagdgico Municipal de Lisboa
(1883) e a Biblioteca Museu do Ensino Primario (1933) como “antepassados” deste género de
iniciativas.

Atualmente, no ambito da museologia educativa, encontramos iniciativas encabecadas
por dois grupos distintos: por um lado, os investigadores e historiadores, que foram construindo
novas visdes sobre a histdria da educacdo, apoiando-se na materialidade da escola, bem como
no seu patrimonio, e que a inseriram nas agendas de investigacdo, mesmo a nivel internacional;
por outro, também é possivel identificar iniciativas no sentido de preservar e conservar 0
patrimonio da escola que partem do publico geral para trazer para o presente esses materiais,
motivadas muitas vezes pelo aparecimento de antigos materiais que tinham ficado esquecidos.

A Secretaria-Geral do Ministério da Educacdo (SG/ME) foi atribuida, entre outras, a
funcdo de preservar e valorizar o patriménio da histéria do ensino e educagdo, seja ele de
natureza arquitetdnica, arquivistica, bibliografica ou museoldgica. Assim, como forma de dar

continuidade aos trabalhos de levantamento do patrimonio de interesse museolégico a cargo do
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Ministério da Educacéo, coordenados por Antonio NOvoa, a Secretaria-Geral deu inicio em
2003 ao Programa SIDIME — Sistema Integrado de Documentag&o e Informacdo do Ministério
da Educacédo. Este programa pretendia disponibilizar online um portal onde todo o espdlio
documental, museoldgico e arquivistico do Ministério da Educacéo pudesse ser consultado.

O projeto teve quatro fases. A primeira, no ano letivo 2004/2005, quando foi assinado
um protocolo de colaboracdo entre o Instituto Portugués dos Museus, a SG/ME, e a Direcao
Regional de Educacéo de Lisboa e Vale do Tejo (DRELVT), que pretendia focar o seu trabalho
de salvaguarda e divulgacédo, na década de 1970. Nesta primeira fase, que ndo deixava de ser
uma fase piloto, foram utilizadas quatro escolas localizadas na regido da Lisboa, nomeadamente
as escolas secundarias Camdes, Gil Vicente, Marqués de Pombal e Passos Manuel. Foram
desenvolvidas acdes de sensibilizacdo junto dos presidentes executivos das escolas, apelando a
sua participacao e solicitando que selecionassem equipas de professores para este trabalho.
Estas equipas receberam entdo formacéo na area da Historia da Educacdo, bem como sobre a
inventariacdo das colegdes no Programa Matriz, e as escolas foram equipadas com todos 0s
recursos e materiais necessarios para que pudessem levar a cabo o desafio.

No ano letivo 2005/2006 teve inicio a segunda fase do projeto, que se caracterizou pela
sua extensdo a outras escolas, algumas fora de Lisboa (como a Escola Jacome Ratton, em
Tomar, e Bocage, em Setubal), mas também outras dentro da cidade, nomeadamente a Escola
Rainha D. Leonor, Pedro Nunes e Maria Amalia Vaz de Carvalho. Foi nesta fase que o projeto
cresceu, ja que os resultados obtidos foram divulgados fora do ambiente escolar e o alargaram
a comunidade cientifica, bem como a outras camadas mais vastas da populacéo. A terceira fase
implicou a inclusédo de escolas da Direcdo Regional do Centro e Alentejo, entre 2006 e 2008.

No seguimento do envolvimento da Escola Secundaria Maria Amalia Vaz de Carvalho
neste projeto, a escola acabou por dar continuidade aos trabalhos de estudo e inventéario, o que
resultou em dois elementos. O primeiro foi um museu virtual, que incluia os principais objetos
inventariados até ao momento.!! O segundo foi o Projeto de Inventario Geral e Estudo do
Patrimonio Historico da Escola Secundaria Maria Amalia Vaz de Carvalho, que teve inicio no
ano letivo 2009/2010, e que mais tarde evoluiu para o projeto Patrimonio.

Segundo o website da escola, os objetivos pelo projeto, definidos inicialmente pelos
professores responsaveis, seriam localizar, inventariar e dar a conhecer o patrimonio da escola,
desenvolver acdes para a preservacao desse patrimonio, enquanto sensibilizacdo a comunidade

escolar para o mesmo, desenvolver acBes de estudo e divulgacdo que tornassem esse patrimonio

11 Este museu pode ainda ser consultado em: https://web.archive.org/web/20131109081917/http://www.es-
mavazcarvalho.edu.pt/projectos/museu_virtual/index.htm
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disponivel para a comunidade académica, escolar e cientifica, e contribuir para uma melhor
vivéncia da escola, bem como para um clima mais estimulante.!2

Os professores responsaveis comecaram por fazer um breve levantamento do
patrimonio historico da escola, depois definiram os conceitos e problematicas relativas ao
patriménio da escola, e estabeleceram os critérios para a selecdo do espolio que deveria ser
considerado patrimoénio, podendo dar entdo inicio ao processo de inventariag&o.

Trabalharam em conjunto com os responsaveis de cada grupo disciplinar da escola, para
que se pudesse determinar a localizacéo e o interesse do espélio sob a sua alcada, ja que cada
um tem um pequeno nucleo histérico, nomeadamente os de Fisico-Quimica, Biologia-Geologia,
Geografia e Histdria.

O inventario foi feito através de uma ficha modelo, que inclui uma descricdo, referéncia,
estado de conservacdo, localizacdo e uma gravura ou fotografia. Foi feito o inventario dos
mapas e cartas geogréaficas, do espélio a cargo dos grupos referidos, mas também de economia-
contabilidade e educacdo fisica (medalhas e tacas desportivas), e o inventario do arquivo
fotografico da biblioteca, bem como das plantas, algados e cortes do edificio (desenhos originais
de Ventura Terra). O inventario destes objetos encontra-se disponivel para consulta no museu
virtual, exceto os objetos de educacdo fisica, 0 aquivo fotografico e as plantas do edificio. No
entanto, o inventario dos mapas e cartas geograficas foi disponibilizado num documento no
website da escola, e pode ser observado no anexo 4.

Foi ainda feita uma visita ao SIPA - Sistema de Informacdo para o Patriménio
Arquiteténico, onde foi proposto o restauro dos ciandtipos de Ventura Terra, mediante um
protocolo a ser assinado com a direcéo da escola, bem como ao atelier Salvarte de conservacao
e restauro de obras de arte em papel e livro, para pedir um orcamento para o restauro de uma
carta corografica de 1901 e uma carta hipsométrica de 1955.

Em todas estas etapas, apenas o corpo docente da escola esteve envolvido na iniciativa.

5.2 O envolvimento dos alunos (2013-2022)
Em 2013, houve uma tentativa de dinamizar o projeto atraves da estratégia de envolver os
alunos no mesmo. Dois professores da escola, Maria de Fatima Abrago e Amaro Carvalho da

Silva, ficaram encarregues do projeto, e a turma de 10.° ano, a cargo da professora Maria de

2 Toda a informagéo sobre o inicio do projeto, bem como sobre os seus trabalhos, pode ser consultada em:
https://web.archive.org/web/20131109081620/http://www.es-mavazcarvalho.edu.pt/patrimonio.html.
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Fatima Abragos (disciplina de Historia A), foi apresentada a iniciativa desde o inicio desse ano
letivo.

Apesar de 0s temas ndo se encontrarem previstos no curriculo para esse ano, a turma
teve a oportunidade de experienciar uma tentativa de insercdo de outras tematicas nas suas
aulas, e no seu trabalho escolar. Foram lecionadas no¢des basicas dos principios de conservagdo
e restauro, sendo que os exemplos dados foram sempre os estudos e as acdes realizadas na
propria escola, recorrendo ao proprio edificio e as suas patologias, bem como as plantas
originais do arquiteto Ventura Terra. Realizaram-se sessdes dedicadas a explorar o patriménio
da escola através dos seus elementos decorativos (desde a arquitetura até aos ladrilhos do chao),
desafios préaticos realizados pela escola, e também as acOes de sensibiliza¢do para o patrimonio,
em gue os alunos trabalharam individualmente ou em pequenos grupos, e foram eles proprios
percorrer a escola e explorar os seus elementos. No final destes trabalhos, os alunos elaboraram
uma apresentacéo coletiva, para partilhar as suas conclusdes e descobertas com a comunidade

escolar, numa sesséo que teve lugar na biblioteca da escola. (ver figuras 5.1 e 5.2).

Figura 5.1 — Trabalho nos motivos dos azulejos da escola

\

7

Fonte: Documento Um Olhar Sobre o Chao que Pisamos
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Figura 5.2 — Apresentacéo dos trabalhos dos alunos na biblioteca da escola
‘ . I}

Fonte: Documento Um Olhar Sobre o Chao de Pisamos

No ano letivo seguinte, 2014/2015, uma vez que a professora Fatima Abracos ja nao se
encontrava encarregue das aulas de Histdria desta turma, quem assumiu o desenvolvimento do
projeto foi a professora dessa disciplina naguele ano. Nesta fase, a exploracdo do patrimonio
arquiteténico e decorativo foi deixada de lado, uma vez que a nova docente se focava no arquivo
da escola. Outra novidade foi que neste ano apenas os alunos interessados em fazer parte do
projeto participaram e, ao invés de abranger apenas uma turma, houve mais uma turma de
Linguas e Humanidades que se juntou ao grupo de trabalho, fazendo um total de sete
participantes. As sessdes realizavam-se uma vez por semana, e os alunos trabalhavam na sala
do arquivo da escola, organizando documentos, nomeadamente antigos livros de ponto, por
ordem cronoldgica.

Para construir uma imagem mais completa do que foi esta fase inicial do projeto, foram
colocadas questdes a dois alunos que participaram no ano letivo de 2014/2015 (ver anexo 2)
Ambos afirmaram ter entrado no projeto por convite, ou de amigos ou da professora de Historia,
e decidiram participar porque lhes parecia um trabalho diferente, interessante, que
proporcionava a oportunidade de conhecer outros alunos. Curiosamente, ambos associam 0
projeto apenas a este ano letivo, desconhecendo que os trabalhos desenvolvidos anteriormente
ja faziam parte do mesmo. Este fenomeno talvez possa ser explicado pelo facto de os seus
trabalhos se terem concentrado na organizagéo do arquivo da escola, e por ambos considerarem
que o projeto foi «mal aproveitado». Os dois afirmam que ndo existia um acompanhamento da
parte da professora que Ihes desse contexto e Ihes permitisse compreender total e exatamente o
projeto em que estavam a participar.

Outra critica apontada pelos ex-participantes refere-se a falta de divulgacédo do projeto,
gue ndo era anunciado na escola, sendo que apenas os alunos dos professores envolvidos sabiam

da sua existéncia e, por conseguinte, tinham a oportunidade de participar. Por outro lado, um
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dos entrevistados relembrou uma apresentacdo que teve lugar no auditério da escola ja em 2015,
cujo objetivo seria dar a conhecer o projeto e o trabalho desenvolvido até ao momento, mas que
Ihe pareceu ser «apresentado como algo maior do que era.

N&o consideram que o projeto tenha contribuido para o seu desempenho escolar, mas
reconhecem que, de certo modo, melhorou o seu conhecimento relativamente ao patrimonio da
escola, ainda que de forma superficial. Os entrevistados louvaram a oportunidade de
experienciarem o patrimonio por eles préprios, mas lamentam a falta de contexto que os deixava
sem saber ao certo o que estavam a explorar.

Por ultimo, um aspeto importante que ambos afirmam ter retirado do projeto, foram as
amizades. Com o envolvimento de duas turmas neste ano letivo, surgiu também a oportunidade
de interagir com colegas que ndo conheciam anteriormente. Um dos ex-participantes ressalta
mesmo a facilidade com que todos os elementos se conectaram: «O espirito de equipa nao
tardou a aparecer».

Parece ser possivel concluir que, por esta altura, apesar de ja contar com alguns anos de
trabalho, tratava-se de um projeto se encontrava ainda numa fase muito embrionaria. Existia
uma ideia, foram definidos objetivos, mas ndo parece existir ainda um plano de trabalho
objetivo, 0 que levou a que os alunos, apesar de interessados, ndo se tenham conectado
verdadeiramente com o mesmo, ja que nunca perceberam muito bem a direcdo e objetivos do
seu trabalho. O foco dos responsaveis parece ter sido maioritariamente o inventario do
patrimonio e ndo o envolvimento dos alunos com 0 mesmo.

Entre 2016 e 2022, houve uma quebra nos trabalhos desenvolvidos, e ndo foram
encontrados registos de avancos no projeto. Podemos apenas especular relativamente aos
motivos, uma vez que a escola ndo forneceu informacgdes relativamente a essa aparente
estagnacdo. Esse intervalo de tempo coincide com a reforma dos professores até entdo
responsaveis, e também com os confinamentos ditados pela pandemia de Covid-19, o que

associado a falta de bases solidas, parecem ter sido entraves a continuagéo dos trabalhos.

5.3 O projeto atualmente (2022-2023)

Finalmente, no ano letivo 2022/2023, parece ter havido uma tentativa de revitalizar o projeto.
Apbs a reforma dos professores que originalmente se ocupavam do projeto, foi nomeado o

professor Nuno Santos, no seu primeiro ano na escola, para dirigir o mesmo.
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Numa entrevista realizada ao professor atualmente responsavel, no dia 29 de maio de
2023, na Escola Secundaria Maria Amalia Vaz de Carvalho, foi possivel obter mais
informacdes sobre os avancos mais recentes do projeto (ver anexo 1). Uma vez que nao chegou
a contactar com nenhum dos seus antecessores, 0 professor apenas péde dar a sua opinido
relativamente ao que lhe pareciam ter sido os objetivos iniciais do projeto. Na sua ética, estes
objetivos iniciais centravam-se muito numa perspetiva de musealizacdo do patrimoénio da
escola. Considerando os trabalhos iniciais do projeto, mesmo aquelas antes dos alunos serem
envolvidos, a conclusdo de Nuno Santos parece certa, ja que 0s objetivos passam, de uma forma
muito simples, por inventariar, conservar e divulgar. Aléem do mais, o trabalho desenvolvido
com os alunos, foi sempre muito superficial, no sentido de que o seu contacto com o patriménio
foi sempre muito limitado. O professor discorda desta abordagem, afirmando que «numa escola,
ndo faz sentido ter objetos atras de uma vitrina».

Assim, ao pegar no projeto, o primeiro objetivo de Nuno Santos foi criar um plano de
trabalho, dividindo o projeto em dois eixos: 0 arquivo e o espolio.

Com o arquivo, o objetivo resumir-se-ia a sua organizacao: separar 0 arquivo corrente
do arquivo histérico e criar um catalogo online. Apenas isto seria uma mudanca no paradigma
do projeto, uma vez que o trabalho realizado primeiramente fora apenas de ordenagéo
cronoldgica. O arquivo histérico e o corrente continuavam misturados, 0 que é um acréscimo
de dificuldade, tanto para a escola, quando necessita de o consultar, como para algum
investigador que precise de recorrer ao mesmo. Como foi referido anteriormente, o estudo do
patrimdnio escolar desperta a atencao de varios investigadores e varias instituicdes, sendo um
tema que tem vindo a ser objeto de varios estudos e reflexdes. Por outro lado, ao mencionar 0s
estudos sobre o curriculo escolar, Joaquim Pintassilgo (2007) aponta como principais entraves
a investigacdo, por um lado a concentracdo dos estudos na época do Estado Novo, mas também
a dificuldade em encontrar a informag&o nos arquivos do Ministério da Educacao. Deste modo,
parece ser de extrema relevancia pensar na organizacdo do arquivo da escola Maria Amalia,
principalmente se o objetivo ultimo for tornar o patriménio da escola em algo que possa
continuar a ser util.

Quanto ao espodlio, o trabalho centra-se primeiramente nas salas de Biologia, e nos
laboratdrios de Fisica e Quimica. Mais uma vez, considerando que o professor esta focado no
patrimonio que pode continuar a ter uma utilizacdo préatica no ensino, faz sentido que deixe para
segundo plano outros artefactos que, na primeira fase do projeto, teriam algum destaque, como
0s objetos religiosos (que se encontram na capela) ou as plantas do edificio.
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Na altura da entrevista, o trabalho concentrava-se em criar um inventério feito de acordo
com as normas da DGPC e do Ministério da Cultura, e 0 passo seguinte seria criar uma colecao
visitavel, de forma que se possa continuar a utilizar esses materiais para o ensino.

Nesta nova fase, o projeto continua a envolver os alunos nos trabalhos. No momento da
entrevista, um pequeno grupo de seis alunos, tinha por habito reunir-se as quintas-feiras para
trabalhar no inventario de algumas pecas de laboratdrio. Perceberam que grande parte do
inventario realizado anteriormente se encontrava incompleto, e depararam-se com muitas pecas
e instrumentos, dos quais ndo havia registo do que eram, nem para o que serviam. Assim, parte
do trabalho dos estudantes tinha sido de pesquisa, para tentar encontrar a informagéo em falta.
Este trabalho, segundo o professor, é bastante Gtil para ajudar os jovens a desenvolver algumas
competéncias e valéncias, que lhes serdo uteis no futuro, nomeadamente de pesquisa e analise
e interpretacdo de fontes.

Neste ponto, ¢ facil fazer a ligacdo a algumas questdes mencionadas anteriormente, e
que atestam a relevancia e atualidade da implementacdo de um projeto deste género. Em
primeiro lugar, encontra-se aqui um foco no trabalho pratico que, como ja foi mencionado, é
algo que os alunos solicitam para equilibrar a componente teérica do seu trabalho escolar. Isto
leva a que se considerem também as ideias de alguns autores ja mencionados, tais como Barbosa
(2019) e Begonha (2014), que defendem o papel ativo do estudante na sua educacgéo, e pedem
uma adaptacdo dos métodos de ensino. Alias, Begonha (2014), como ja foi referido, utiliza o
termo pedagogia inteligente, que se adequa perfeitamente a este caso, ja que se estd a dar
prioridade ao desenvolvimento da capacidade de raciocinio dos estudantes, para que possam
ser eles préprios a construir o seu conhecimento. Neste tipo de trabalho, o foco encontra-se na
aprendizagem ao invés do ensino, uma ideia que parece passar lentamente a imperar, quando
olhamos para iniciativas, como o Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular. Tal significa
que é oficialmente reconhecido pelas entidades reguladoras do sistema de ensino que todos
terdo a ganhar se os estudantes tiverem uma palavra a dizer, com mais peso, relativamente a
sua educacéo e percurso escolar.

O trabalho desenvolvido no ambito do projeto Patriménio pode ainda dar aos seus
participantes competéncias que estdo previstas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatoria, tais como a autonomia e desenvolvimento pessoal, o relacionamento interpessoal
(J& que os alunos trabalham em grupo), o saber cientifico e tecnoldgico, o raciocinio e
capacidade de resolugdo de problemas, e 0 pensamento critico e criativo. Ajuda ainda nos
valores de cidadania e participacao, se regressarmos a no¢ao de patriménio, e a criagcdo de um

sentimento de pertenca. Um projeto desta natureza pode ser o espaco ideal para incentivar essa
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sensacdo, uma vez que a participacdo dos jovens na cultura é uma forma de lhes incrementar a
seguranca relativamente ao grupo social a que pertencem (Melo et al., 2014).

O patrimonio, enquanto potenciador da compreensao e respeito pelo proximo (Martins
2017), ganha uma importancia acrescida num local como uma escola, ja que, por um lado, se
trata de um local onde varios contextos e realidades se encontram e convivem, e, por outro, ao
ganharem consciéncia do que é seu numa sociedade escala mais pequena, os estudantes mais
facilmente terdo a capacidade de compreender o patriménio dos outros e/ou o seu em larga
escala.

Né&o obstante, Nuno Santos também identificou alguns constrangimentos, tais como a
falta de recursos humanos, uma vez que é dificil os professores terem tempo para dedicar a este
trabalho. No entanto, o entrave mais saliente mencionado foi a indisponibilidade dos pais e
encarregados de educacdo que, ao terem a opcdo, preferiam que os educandos passassem o
tempo extra na escola em aulas de apoio a disciplinas base, ou em alguma atividade desportiva.

No entanto, parece ser possivel afirmar que, para além de todas as competéncias que
projetos deste género podem ajudar a desenvolver, ndo seria dificil encontrar pontos de ligacao
com algumas disciplinas. Histdria sera porventura a op¢do mais Obvia, ao abordar sobre o
conceito de patrimonio, a arquitetura do edificio (remetendo para a historia da arte), o arquivo
(desenvolvendo a capacidade de analise de fontes), ou até mesmo a propria histéria da escola
(contextualizada em diferentes regimes politicos, desde a | Republica, ao Estado Novo e em
Democracia). Para além disso, 0s principios de conservacdo e os antigos instrumentos dos
laboratérios podem ser uma ligacdo interessante com a area de quimica, ou a prépria escola (o
edificio, e a sua localizacdo) como ligacdo a disciplina de Geografia, nomeadamente nas
matérias relacionadas com urbanismo. O projeto poderia também funcionar como forma de
melhorar o desempenho dos alunos na escola de modo geral, aumentando também a sua
satisfacdo com o seu ambiente de aprendizagem, o que, por conseguinte, melhoraria o
desempenho da escola na Avaliacdo Externa das Escolas.

No ano letivo 2022/2023, o projeto Patriménio passou a contar com a colaboracéo do
Museu de Historia Natural e da Ciéncia, para o restauro e conservacao de alguns materiais,
nomeadamente de espécimes de taxidermia existente nas salas de biologia. Isto representa a
insercdo do projeto, e eventualmente do trabalho dos alunos, no mundo real, levando-o para
fora das paredes da escola, 0 que pode dar aos participantes a sensagdo de estarem a contribuir
para algo que tem relevancia em contextos “reais”, e ndo apenas no espago escolar.

Por ultimo, importa sublinhar um ultimo aspeto. Quando foi abordada especificamente

a educacdo para o patrimonio, foram mencionados os trabalhos de Horta (2020), que
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desenvolveu um esquema para o trabalho da educacéao para o patriménio baseado precisamente
em dar a oportunidade aos alunos de explorarem os itens com o0s quais j& tém contacto no dia a
dia. Na mesma linha de pensamento encontra-se a abordagem defendida pelo professor Nuno
Santos, colocando o foco nos materiais de ensino que os alunos podem efetivamente utilizar
para os seus trabalhos. O trabalho encontra-se assim definido na mesma Gtica de observacéo,
registo (ja que o projeto continua a pressupor um inventario), mas também a exploracéo, que
parece ser uma componente que ganha destaque nesta altura e que, tal como foi expresso pelos
ex-participantes do projeto, € algo que os alunos valorizam muito.

Infelizmente, o desenvolvimento do projeto parece ndo ter ainda conhecido grande
desenvolvimento e crescimento. Segundo mensagem de correio eletronico do professor Nuno
Santos, em resposta a um pedido de atualizacao dos trabalhos realizados no @mbito do projeto
no ano letivo 2023/2024, este sofreu alguns contratempos e ndo foram feitos grandes avancos.
Informou que esperava retomar os trabalhos no ano letivo seguinte, sem avangar pormenores
relativamente aos motivos de interrupcdo dos trabalhos. Apesar de tudo, o desejo do professor
em retomar o projeto, e as referéncias (embora escassas) a0 mesmo no novo website da escola,
que deixa uma area reservada para o patrimonio, referindo a parceria estabelecida com o Museu
de Histéria Natural e da Ciéncia, parecem ser suficientes para sustentar algum otimismo

relativamente ao futuro deste projeto Patrimonio.

5.4 Consideragdes finais sobre o projeto

Pode ser feito um paralelismo entre a evolucdo da definicdo de patrimonio, e da histéria da
conservacdo, e o desenvolvimento do projeto Patriménio. A mudanca de paradigma
relativamente ao patrimonio cultural, quando se passa a pensar no porqué preservar, ao inves
de o que preservar, também pode ser encontrada dentro da historia deste projeto. A iniciativa
de fazer um inventario do espolio da escola parte de um desafio do Ministério da Educacéo, e
baseia-se na identificacdo e inventariagdo de objetos considerados relevantes, do ponto de vista
museologico, com o objetivo de criar e divulgar um inventario online. Quando o projeto comeca
a criar raizes e a ser adaptado a escola especificamente, observa-se que 0s objetivos nédo se
alteram substancialmente, embora se va notando uma crescente preocupagdo com o refletir
sobre a importancia do patrimonio, o envolvimento da comunidade (especialmente a partir do
momento em que os alunos comecam a ser envolvidos) e com uma divulgacdo mais abrangente.

Quando Nuno Santos toma conta do projeto, verifica-se a verdadeira alteragéo de visao. E neste
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momento que se comeca a colocar a questdo no “porqué”, ao invés de “o que”. Passa a ser
equacionada a verdadeira utilidade do patriménio e a sua relagdo, ou potencial relagdo, com a
comunidade escolar, e também com elementos externos, como investigadores, por exemplo, no
presente, atestando assim o caracter participativo (o patriménio como uma pratica, como aponta
Smith, 2006), bem como a ligagdo do patrimoénio ao presente e ao quotidiano.

Outra alteracdo que se encontra na evolucdo do projeto € a mudanga de foco
relativamente aos objetos considerados, ou seja, entre o que foi considerado como patrimonio
no inicio e o que é recentemente tido como relevante. Inicialmente, o foco centrava-se ora em
pecas com maior potencial de exposicdo, como 0s objetos dos laboratorios, salas de biologia,
mapas antigos, ou até pecas de arte sacra que se encontram na capela, ora em fontes relativas a
historia da escola (como os projetos, o edificio). Com a entrada de uma nova professora, tudo
isso passou para segundo plano (pelo menos relativamente ao trabalho proposto aos alunos) e
o foco passou a ser no arquivo. A mudanca do tipo de patrimonio abordado € coincidente com
a alteracéo de lideranca do projeto. Com o afastamento dos anteriores professores, entretanto
reformados, e sob direcdo do novo e atual responsavel, a énfase passou a ser dada a objetos com
uma utilidade pratica, realizando quase uma nova selecdo do que seria mais adequado, dentro
do patrimonio que ja havia sido trabalhado.

Ao consultar o anexo 3, é possivel encontrar uma lista mais detalhadados trabalhos
desenvolvidos. A tabela da figura 5.3 procura sistematizar o enquadramento e tipologia das

atividades desenvolvidas no ambito do projeto, de acordo com as trés fases do mesmo:

Figura 5.3 — Quadro das atividades desenvolvidas no &mbito do projeto Patriménio
2009-2013 2013-2022 2022- 2023

Trabalho de inventario X X
Organizagao do arquivo X
Contacto e parcerias com entidades externas X X
Trabalho de pesquisa X
Acdes de formagdo X
Trabalho em grupo X X X
Divulgacdo a comunidade escolar X X

Fonte: Elaborada pela autora com base na informacéo recolhida

Aqui, € possivel observar que o trabalho de inventario, que foi o primeiro grande
objetivo deste projeto, € comum a primeira e a Ultima fase, enquanto o arquivo é trabalhado

possivelmente apenas durante um curto espago de tempo, uma vez que ndo foram encontrados
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registos de trabalhos desenvolvidos nesse &mbito, para além dos testemunhos dos alunos que
participaram no ano letivo 2014/2015. O contacto com entidades externas apenas parece ser
necessario quando surge algo a precisar de alguma intervencao que a escola ndo é capaz de
levar a cabo. E também interessante observar que enquanto o trabalho em grupo é transversal,
a divulgacéo dos resultados a comunidade escolar apenas é uma preocupacdo nas duas primeiras
fases. Isto, porque enquanto a professora Fatima Abracos, e o professor Amaro Silva afirmam
que a divulgacdo do patrimonio da escola € um dos seus objetivos, e € possivel encontrar
vestigios do seu trabalho, tudo o que foi feito sob a tutela do professor Nuno Santos esta
inacessivel, o que significa que ndo foi divulgado qualquer registo do trabalho efetuado até ao
momento.

Estas ideias, remetem para uma questdo que é necessario salvaguardar. A informacéo
disponivel relativamente a este projeto, € algo escassa. Relativamente as primeiras duas fases
do projeto, entre 2005 e 2022, € possivel encontrar registos, trabalhos elaborados, uma
descricdo de objetivos, e consegue-se chegar a antigos participantes para colocar algumas
questdes. N&o obstante, ha algumas lacunas que ndo foi possivel preencher, ja que nao foi
possivel chegar aos iniciais responsaveis pelo projeto, e que mesmo as informacdes que se
consegue obter sobre trabalhos desenvolvidos, vém de versdes ja antigas e bastante limitadas
do website da escola. Entre 0 ano 2015 e 2022, encontra-se um intervalo de tempo sobre o qual
ndo existe informacao sobre o projeto Patriménio. O documento mais recente, produzido neste
contexto, a que se teve acesso, € do ano 2014 e nenhum elemento da escola foi capaz de dar
informacdes sobre o periodo em falta, o que pode levar que se conclua que o projeto sofreu um
interregno. No entanto, sobre esta fase atual, podera ser dita a mesma coisa dentro de algum
tempo, ja que nunca foi apresentado ao publico nenhum produto do trabalho até agora. De facto,
a Unica fonte de informacdo que temos sobre o0 projeto, a partir do ano 2022, ¢ a entrevista ao
professor, que falou sobre o trabalho e os objetivos.

Assim sendo, parece que o Unico elemento comum a todas as fases, e que permite que
se faca uma analise bem fundamentada, sdo precisamente os objetivos. Quando o projeto nasce,
0S seus objetivos sdo ndo sO o inventario, como também a divulgacdo e sensibilizagdo da
comunidade escolar para 0 mesmo, de forma a contribuir para um melhor e mais estimulante
clima escolar. Por outro lado, hoje impera uma visdo mais utilitaria da preservacdo do
patrimonio, preocupada essencialmente com a sua utilidade e o seu usufruto. Relativamente a
estudos do patriménio, ndo é possivel afirmar que esta Ultima abordagem seja a mais correta.
Apesar de se dedicar de facto a uma versdo mais pratica e atual do patriménio, deixa de lado

elementos interessantes, que podem contribuir para a construgdo da historia da escola, ou até
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ajudar a retratar a sua época. Além do mais, em momento algum enquanto falava sobre os seus
objetivos, o professor Nuno Santos expressou de forma clara, uma preocupacdo com a educagéo
para o patrimonio. Ironicamente, no que diz respeito a essa educacao para o patrimonio, ou seja
ao oferecer momentos de aprendizagem relativamente ao processo cultural, fazendo uso das
capacidades de cada individuo, promovendo o conhecimento sobre o patrimonio e elementos
culturais e privilegiando valores de participacdo, cidadania, e identidade cultural, através do
estabelecer de uma relacdo de afeto entre as comunidades e o patrimonio (Horta, 2000; M.
Pereira e A. Cardoso, 2003), esta ultima forma de olhar para o projeto € possivelmente muito
mais eficaz, ja que se apoia numa componente muito mais proxima do dia-a-dia dos alunos.
Elementos para os quais eles facilmente encontram uma utilidade, que associam a sua realidade,
e que por consequéncia ajuda a desconstruir a ideia do patriménio como algo estatico e distante,
ndo s6 no espacgo, mas acima de tudo no tempo.

Por outro lado, o caracter pratico do projeto faz com que também na educacao para o
patriménio, tal como em outros dominios do contexto escolar, se coloca a relevancia na
aprendizagem, ao invés do ensino. Anteriormente, referiam-se as vantagens da componente
pratica do projeto, principalmente na Gltima fase, quando se pressupde um trabalhado de
investigacdo e interpretacdo, da parte dos alunos, que coloca a sua aprendizagem nas suas
préprias médos, e ao valorizar as suas conclus@es, acaba por desenvolver um sentimento de
confianca nas suas capacidades.

No entanto, importa referir que este projeto desenvolve outra componente, que € a de
interacdo. Ao falar sobre escola e educacdo, foi referido o processo de sociabilidade, ou seja a
versdo do processo de socializagdo, se centra na escolha dos estudantes, relativamente as
relacBes e conexdes estabelecidas com os seus pares. Como foi mencionado, a escola é um
espaco de cruzamento de varias culturas, contextos e modos de ver, mas acaba por restringir de
certo modo esse contacto, na medida em que os estudantes estéo divididos em turmas, e acabam
por ndo ter muitas oportunidades que os incentive a estar fora dessas pequenas comunidades. O
espaco mais propicio a que tal aconteca sdo atividades extracurriculares, como atividades
desportivas, ou um grupo de teatro, que aproximam alunos de varias turmas, e no caso do ensino
secundario de varias areas de ensino também, e que permitem um verdadeiro contacto com a
comunidade escolar. Tambeém neste ambito se enquadra este projeto, como alias pode ser
comprovado, quando os antigos participantes do projeto dizem valorizar a criacao de lagos, e 0
espirito de equipa que com ele surgiu. Ao regressar as questdes de integracdo e do combate ao

sentimento de alienacdo referidas nos capitulos anteriores, todas as iniciativas que promovam
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este contacto podem ser muito Gteis, principalmente se tiverem como objetivo algo comum a
todos os participantes, neste caso o patriménio daquela que ¢ a sua segunda casa.

Para finalizar, este projeto vai também de encontro as orientagdes da propria Unido
Europeia, que atraveés do European Cultural Heritage Strategy afirma ser necessario uma
perspetiva interdisciplinar para abordar o patrimoénio, e foca a educagdo para 0 mesmo no
objetivo de criar uma sociedade de conhecimento. Considera ser importante dar a conhecer aos
jovens o seu patrimonio, especialmente atraves de uma abordagem multidisciplinar que permita
desenvolver competéncias transversais. Isto pode acontecer tanto através da incorporacao do
tema no curriculo escolar, como também de atividades extracurriculares, claro sempre em
articulagdo entre toda a comunidade escolar e instituicGes externas ligadas ao patrimonio
cultural, tais como museus, arquivos e bibliotecas por exemplo. Assim, ndo so este projeto ndo
sO permite desenvolver de facto competéncias transversais, e como ja foi explicito, contribuir
para um ambiente de conhecimento e compreensdo, como também envolve entidades externas
a escola, que permitem aos estudantes ter contacto e dialogar com varias fontes, fora do espaco
fechado que é a escola, o que ndo s6 desenvolve os dominios da comunicacgéo e autoconfianca,

como também ajuda transmitir uma sensacdo de realismo e relevancia ao seu trabalho.
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6. CONCLUSAO

Tal como foi afirmado no inicio, este trabalho assentou em trés pilares base: Educacédo, Escola
e Patrimonio. Com o objetivo de refletir sobre a pertinéncia e relevancia da educacéo para o
patrimonio, especificamente em contexto escolar, este tema surgiu precisamente da pergunta
“porgue é que educamos para e no patrimonio?”.

Ao longo do trabalho, foram abordadas teorias, iniciativas e projetos que procuram ser
ferramentas Uteis para este dominio da educacdo, mas o foco da reflexdo foi sempre o porqué.
Partindo do pressuposto que o patrimonio € algo que encontra o seu valor na relacdo que tem
com a sua comunidade, porque nos preocupamos entdo em criar essa relacdo? E porque € a
escola um espaco com potencial para o fazer?

A reflexdo comecgou pela Educacdo. Numa realidade cada vez mais complexa, e com
mais informacéo a circular, é necessario dar aos jovens a capacidade de a interpretar e filtrar.
Educar resume-se, de uma forma muito simples, a transmissao das valéncias e conhecimentos
que os individuos precisam para fazerem parte da sociedade de forma informada, segura e ativa.
Assim, é possivel identificar duas alteracfes ao ensino escolar nos ultimos anos. A primeira diz
respeito ao despertar da consciéncia para o desenvolvimento de competéncias transversais e
multidisciplinares, que vao para além do curriculo escolar, mas que sdo essenciais para o futuro
dos estudantes. A segunda diz respeito a grande aposta na educacdo para a cidadania. A
qualidade e o sucesso dessa educacdo dependem sempre do contexto em que tem lugar, sendo
que, no caso especifico da escola, esta sempre dependente das circunstancias, dentro e fora dela,
ja que os contextos familiar, social e cultural dos alunos parecem ter uma influéncia direta nos
seus resultados escolares.

Esta educacdo é cada vez mais relevante em sociedades multiculturais, e implica uma
abordagem pratica, o que significa que a escola € espaco promissor para explorar estes temas,
ja que é um local de sociabilizacdo, sociabilidade, e de cruzamento de varios contextos e
culturais.

Percebemos também que o sistema de ensino se encontra desatualizado, apesar de todas
as tentativas de desenvolver as tais capacidades transversais, como 0s dominios socio afetivos,
capacidade de comunicacdo, autonomia, entre outras, sempre partindo do pressuposto que é
necessario dar aos estudantes um papel mais ativo na sua educacdo, nomeadamente através da

componente pratica do seu trabalho, de projetos em grupo, e ouvindo as suas ideias e pontos de
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vista, fixando-se na aprendizagem e ndo no ensino enquanto mera transmissao de
conhecimentos.

No entanto, quais serdo as melhores formas de implementar estas novas ideias
relativamente a educacdo nas escolas? Como podera ser interligado um maior foco na
componente pratica, dedicar tempo a educacdo para a cidadania, enquanto se oferece a
oportunidade de os estudantes desenvolverem valéncias transversais e transdisciplinares?

Foi neste ponto que se comecou a olhar para o patrimonio. Laurajane Smith e Guilherme
D’Oliveira Martins apresentam o patriménio cultura como uma pratica e como uma ferramenta.
E algo que tem lugar no dia-a-dia, como um processo de memoria, memoria essa que da origem
a compreensdo, ao respeito e valoriza a democracia. E um elemento muito Gtil quando se
pretende criar um sentimento de integracao e pertenca, que é necessario fomentar em todos 0s
dominios da sociedade, especialmente num local como a escola.

Um dos termos utilizados nesta reflex&o foi o de Maria de Lourdes Parreira Horta, que
cunha a educagdo para o patrimonio como um processo de “alfabetizacdo cultural”, uma vez
que esta capacidade de compreender o que existe numa determinada cultura permite que se
interprete o mundo e fortalece um verdadeiro sentimento de cidadania. Assim, todas as teorias
relativamente a forma como esta educacdo deve ser levada a cabo, e que parecem ir de encontro
as diretrizes atuais para o processo de educacao (um processo pratico que envolve observacdo,
pesquisa e interpretacdo, e que se preocupa em desenvolver competéncias transversais, para
além do curriculo), focam-se especificamente em estabelecer uma relacdo entre o patrimonio e
a comunidade em que se insere, tornando-o no elemento comum a diversos contextos e
realidades.

Deste modo, apesar de a educacdo para o patriménio ndo estar ainda prevista no
curriculo escolar, explorar o patriménio da escola pode ser uma estratégia eficaz para
desenvolver estas questfes. Por ser um espago que alberga uma comunidade com uma
populacdo muito diversa e que beneficia de ferramentas de compreensao e tolerancia, e que tem
0 patrimonio da escola como elemento em comum, que esta presente no dia-a-dia dos estudantes
e, por isso, ser facil criar uma relagdo com os mesmos. Por ser uma oportunidade de desenvolver
outro tipo de competéncias, como a observacdo, interpretacdo e investigacdo, apostando num
trabalho préatico. Por ser um recurso de facil acesso, que ndo implica deslocacdes para fora da
escola, algo que exige alguma logistica, mas que ao mesmo tempo pode ser uma forma de
ligacdo ao exterior, se forem envolvidas entidades exteriores a escola, mas que estejam

relacionadas com o patrimonio cultural.
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Foi apresentado e analisado o projeto Patrimonio, da Escola Secundaria Maria Amalia
Vaz de Carvalho, que inspirou a escolha do tema deste trabalho, e que pretende, por um lado,
preservar o patriménio da escola e, por outro, despertar a consciéncia dos alunos para 0 mesmo.
Trata-se de uma escola que, pela sua longa historia, é propicia a exploracdo destes temas.

Conserva grande parte do seu material de ensino, e até a sua arquitetura & um
interessante objeto de estudo. Inicialmente, trata-se apenas de um projeto de inventério e
catalogacdo. Quando os alunos foram chamados para participar, coloca-se finalmente a questédo
da educacdo para o patriménio. Foi possivel estabelecer duas fases distintas no
desenvolvimento do projeto que se seguiu, fases essas que se caracterizam por objetivos, focos
e trabalhos diferentes. Numa primeira fase, de 2013 até ao ano 2022, os alunos foram
envolvidos de uma forma relativamente superficial. Os trabalhos incidiram em nocdes de
conservacao e restauro e os alunos foram incentivados a percorrer a escola, olhando a sua volta
com a atencgdo desperta para todos os elementos que a caracterizavam, e mais tarde com algum
trabalho pratico no arquivo da escola. Em conversa com dois ex-participantes desse periodo,
foi possivel perceber que os alunos ndo se sentiam muito envolvidos no projeto, por falta de
acompanhamento para tirarem 0 maximo partido do mesmo. No entanto, referem que um dos
melhores resultados do seu envolvimento foi precisamente o trabalho em equipa e o sentimento
de companheirismo que surgiu das sessdes de trabalho, especialmente no arquivo, momento em
que o projeto proporcionou que alunos de diferentes turmas convivessem e trabalhassem em
equipa.

No ano letivo 2022/2023, com a entrada do professor Nuno Santos, o projeto pareceu
estabelecer uma abordagem direcionada para um novo entendimento da educagdo para o
patrimonio. O trabalho foi dividido em dois eixos: espolio e arquivo. Até ao momento, os alunos
tém-se concentrado no primeiro eixo, especificamente nos materiais dos laboratérios e salas de
biologia, onde realizam trabalhos de inventariacéo e catalogacdo. No inventario e conservacao,
se inicialmente era dada prioridade a elementos com um perfil mais museoldgico, agora
privilegiam-se objetos que podem ter alguma utilidade pratica, para além do seu estudo. Este
foco pode ser benéfico se o objetivo for criar uma ligacdo dos alunos ao patriménio da escola,
jaque, enquanto produto do quotidiano, facilita se os estudantes o puderem ver no seu contexto
e perceber a sua utilidade préatica. VVolta a colocar-se a necessidade de clarificar que foi bastante
dificil chegar a informacéo relativa a este projeto. Os trabalhos desenvolvidos encontrava-.se
numa versdao antiga do website da escola, que ja ndo se encontra disponivel, e houve um
cruzamento com alguns obstaculos, no que diz respeito a obtencao de informaces e dados, por

parte da escola. Os professores que inicialmente se ocupavam do projeto, ja se encontravam
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reformados, e nenhuma tentativa de contacto com 0os mesmos teve sucesso, sendo que a escola
ndo ofereceu nenhum contacto alternativo. Por outro lado, relativamente a atualidade do
projeto, também néo foi possivel obter muito mais informacdes, para além da entrevista, uma
vez que depois da mesma, nao se obteve mais respostas.

No entanto, parece ter havido uma tentativa de acompanhar melhor os participantes,
embora dando-lhes autonomia para trabalharem. Grande parte do trabalho era dedicado a
objetos que haviam ficado perdidos, sem grandes indicacdes do que seriam, ou para 0 que
serviriam, sendo a funcdo dos alunos investigar e descobrir. Estas atividades ndo so criam uma
ligacdo entre o estudante e o objeto inventariado, como também lhes vai dar um sentimento de
confianca e validagdo do seu trabalho.

Educamos para o patriménio porque € um elemento comum. Num mundo em que as
diferencas séo todos os dias evidenciadas um pouco mais, € necessario trés coisas: algo que nos
permita compreender e ver para la dessas diferencas, um elemento de ligacdo, e algo que nos
oriente e nos ajude a perceber onde pertencemos. O patrimoénio é criado num determinado
contexto e com uma finalidade propria. Essa finalidade ndo é ser patrimonio, mas sim algo
ligado ao dia-a-dia e que, pelas marcas caracteristicas do contexto em que é criado (espaco,
tempo e cultura), carrega elementos da sua historia, 0 que o torna num recurso importante. Se
por um lado permite tracar essa histéria e ajuda a compreender o passado, sendo que esta
compreensdo pode e deve ser também da parte de individuos de outras culturas, por outro
potencia um sentimento de pertenca e tranquilidade dentro da sua comunidade. A escola é tanto
um espaco plural que tanto alberga uma comunidade, como é um local de confronto entre varias
culturas e contextos. Explorar o patriménio neste ambiente apresenta-se como uma boa
estratégia, ja que todas as nocdes ai adquiridas serdo transportadas para o exterior, e uma vez
gue o patriménio escolar € algo que independentemente da realidade dos estudantes, todos tém
em comum. E ainda uma excelente oportunidade para o desenvolvimento de outras
competéncias, atraveés do trabalho pratico e em grupo, que tém vindo a ser evidenciadas como
essenciais para que os alunos consigam enfrentar o seu futuro.

Assim, este trabalho procurou contribuir para a reflexdo sobre a importancia e as
vantagens da educagdo para o patriménio em contexto escolar, sempre com a esperanca que
mais projetos nesta area sejam implementados e desenvolvidos no futuro, alargando as
iniciativas a outras escolas do pais, e também que o projeto em causa ao longo deste trabalho

continue a andar para a frente, e a contribuir para um bom tempo passado na escola.
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Anexo 1 - Guido Para a Entrevista a Nuno Santos

Quando foi nomeado o responsavel pelo projeto?

Quais os objetivos iniciais do projeto? Esses objetivos tém sido atingidos?

Manteve a visdo inicial dos professores que o iniciaram, ou sente que acrescentou
alguma coisa?

Quando tomou conta do projeto, de que forma avaliou o trabalho feito até entdo? O que
alterava e 0 que decidiu acrescentar?

Quais tém sido os seus principais focos e linhas orientadoras?

O projeto comecou como um inventario. Esse inventario foi feito, e foram
desenvolvidos varios trabalhos até agora. Tudo isto culminou na escola ser classificada
como imovel de interesse publico. O que se segue? Qual o proposito do projeto neste
momento.

O projeto ainda tem como objetivo envolver os alunos? Como é feito esse
envolvimento?

Como caracteriza a adesdo dos alunos?

O programa esta a ser interligado com outras disciplinas do curriculo escolar? Se sim,

como?
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Anexo 2 — Guido para a Entrevista aos Ex-Participantes do Projeto

Como é que se envolveram no projeto?

Porque decidiram participar?

Em que atividades, no ambito do projeto, se lembram de participar?

Houve algum momento da vossa participacdo que vos tenha ficado mais gravado na
memoria? Qual?

Se tivessem de fazer uma breve apreciacao critica do projeto, o que diriam? O que correu
bem? Alguma sugestdo de melhoria?

Na vossa opinido, na época trouxe algum beneficio para o vosso desempenho escolar?
Melhorou o vosso conhecimento sobre o patriménio da escola?

Por altimo, se tivessem de definir a palavra patrimonio, o que diriam?
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Anexo 3 — Trabalhos Realizados no Ambito do Projeto Patriménio (2009 a 2023)

Documentos e Inventario:

Da arquitetura do edificio: Projeto Patriménio Fatima Abracos e Amaro Carvalho da
Silva, Lisboa, 2013

Inventario Mapas de Historia, sem autor, 2010

Museu Virtual da Escola Maria Amalia Vaz de Carvalho 2009-2010

O Patrimonio Historico da Escola Secundaria Maria Amélia Vaz de Carvalho: A
coleccdo de plantas, algados e cortes do edificio. Estado da situacdo Amaro Carvalho
da Silva e Maria de Fatima Abragos, sem data

O Patriménio Historico da Escola Secundaria Maria Amélia Vaz de Carvalho. As
Cartas das ex-colonias publicadas pela Commissédo de Cartographia Maria de Fatima
Abracos Amaro Carvalho da Silva 2011-2012

Revisitar os inventarios. As Cartas de Histéria Fatima Abracos e Amaro Silva 2013
Um olhar sobre o chdo que pisamos Fatima Abracos e Amaro Carvalho da Silva 2014

Conservacéao e Restauro:

2009-2010 Proposta de restauro dos projetos de Ventura Terra, ao SIPA - Sistema de
Informacédo para o Patriménio Arquitetonico,

2009 — 2010 Pedido de orcamentos ao atelier Salvarte para o restauro de uma carta
corografica de 1901 e uma carta hipsométrica de 1955

2022 — Parceria entre a escola e Museu de Historia Natural e da Ciéncia, para o restauro

e conservacgédo dos animais das salas de biologia.

Trabalho Desenvolvido com os Estudantes:

2013 — 2014 Aulas tematicas — patriménio, conservagao e restauro

2013 — 2015 Apresentacdes (de trabalhos dos alunos) a comunidade escolar sobre o
patrimonio da escola

2014 — 2015 Organizacao do arquivo da escola

2022 — 2023 Trabalho de investigacéo

2022 — 2023 Inventario
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Anexo 4 — Inventério de mapas e cartas geograficas (2010)

MAPAS

Ref".
inicial

Ref™.
actual

Designagio
Editora, escala, medidas

Localizaciao

Observagoes

Gabinete de Histéria Fotografias: Nov/Dez 2010

0047

La Gréce Ancienne

em tela fina

Imprimerie Michard
Monpamasse — Paris
Imprimé en France

Par Louis André Docteur és-
Lettres

Escala: 1/600.000.

Medidas: 126¢m X 94cm.

Muito mau estado

No armario [-5

0048

Ancient Greece

em tela

Published by Denoyer-
Geppert C_, Chicago.
Denoyer - Ceppert Social
Science Maps

By James Breasted Carl Huth
— Univ. Chicago / L.

Philip Denoyer Geographer.
Compilado e desenado por:
R. Baxter Blair

Escala: scale 12 miles to the
inch

Medidas: 111em X 78¢m.

Mau estado

No armério [-4

MAPAS

Ref™.
inicial

Ref".
actual

Designacio
Editora, escala, medidas

Localizacio

Observagies

Cahinete de Histaria Fotografias: Nov/Dez. 2000

0049

Centers of Early
Civilizations

em tela fina

Made in USA

Daniel Knowlton Walter
Wallbank

Escala: 177,

Medidas: 124¢m X 93cm

Mau estado no lopo
superior

No armirio [ -3

0050

Roman World

Em tela fina; réguas em
madeira.

Daniel Knowlton &
Walter Wallbank

Map n." KW5

Escala: 1/47km

Medidas: 123 em X 93cm.

Razodvel — com
PEGUENDS MSEDS N

lopo superior esquendo

Mo armario I- 2

Império Romano séc 1d.C.
Plastificado

Teenodidictica

Escala: 1/200Km.

Medidas: 124em X T9¢m

Bom estado

No armario [-1
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MAPAS

Ref".
inicial

Designagio
Editora, escala, medidas

Localizacio

Observacoes
Gabinete de Histéria Fotografias: Nov/Dez. 2010

L’ Empire D’ Alexandre
(336-326)

em tela fina

Imprimerie Michard
Monpamasse — Paris
Imprimé en France

Par Louis André Docteur és-
Lettres

Escala: 1/4.000.000.
Medidas: 128¢m X 95¢m.

Mau estado no topo No armério II- §

superior

0053

Europe at the time of Charles
V. 1519-1556

em tela

Published by Denoyer-
Geppert C., Chicago.
Denoyer - Geppert Social
Science Maps

By Samuel Harding — Univ.
Minnesota / L. Philip
Denoyer Geographer.

Escala: scale 80 miles to inch
Medidas: 110cm X 80cm.

Bom estado No armério [1-4

MAPAS

Ref.
imicial

Ref".
actual

Designaciio
Editora, escala, medidas

Localizagio

Observacies

Cahinete de Histdria Fotografias: NoviDez. 2000

0054

L'Europe A la fin du XV
siecle

em tela fina

Imprimerie Michard
Monparmasse — Paris
Imyprimé en France

Par Louis André Docteur és-
Lettres

Escala: 1/4.000.000.
Medidas: 126em X 99%em.

0055

L’Europe A la fin du XV
siecle

em tela fina

Imprimerie Michard
Monparmasse — Paris
Imyprimé en France

Par Louis André Docteur és-
Lettres

Escala: 1/4.000.000.
Medidas: 127em X 95ecm.

Mau estado No armdrio 11 -2

Bom estado Mo armdrio 11- 3




MAPAS

Ref".
inicial

Ref".
actual

Designacio
Editora, escala, medidas

Localizacio

Observagoes
Gabinete de Histéria

Fotografias: Nov/Dez. 2010

0056

Age of Discovey and trade
Expansion.

Em papel

Made in USA

Daniel Knowlton Walter
Wallbank

Escala: 1/350km.
Medidas: 127¢m X 92em

Bom estado No armério Il - |

Mapa Mundi

Em tela.

Haack-Painke

Justus Perthes -Darmstadt
Representante:
Tecnodidactica.
Importado da Alemanha
Escala: 1/24.000.000
Medidas: 139¢m X 83em.

Mau estado com fita No armério 111 -5

cola por todo o lado

MAPAS

Ref".
inicial

Ref".
actual

Designacio
Editora, escala, medidas

Localizacio
Observagoes

Gabinete de Histéria

Fotografias: Nov/Dez. 2010

0058

Map of the Roman World
Em tela fina

Daniel Knowlton-

Walter Wallbank
Nystrom — Chicago — Usa.
Escala: 1/47km.

Medidas: 123¢m X 94em

Mau estado preso com | No armério 11 -4
pioneses

90
n®inv.
antigo

0059

L "Allemagne Politique
Em tela. Debruado nas
margens.

Par P. Vidal-Lablache.
Librérie Armand Colin.
Escala: 1/1.100.000.
Medidas: | 14¢em X 9lem

Bom estado

No Armano Il -3
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MAPAS

Ref".
inicial

Ref".
actual

Designacio
Editora, escala, medidas

Localizacio

Observagoes
Gabinete de Histéria

Fotografias: Nov/Dez. 2010

0060

The first World War —1914-
1918

Em tela

Daniel Knowlton & Walter
Wallbank

Nystrom & Comapany -
Chicago

Map n.° KW 20.

Made in USA

Scale: 1/75miles

Medidas: 123¢m X 92em

Em bom estado No Ammario 11 -2

0061

Planisferio Fisico

Em tela.

Haack-Painke

Justus Perthes -Darmstadt
Representante:
Tecnodidactica.
Importado da Alemanha
Escala: 1/24.000.000
Medidas: 138cm X 84cm.

Mau estado - com fita | No Armario I -1

cola

MAPAS

Ref".
inicial

Ref".
actual

Designaciao
Editora, escala, medidas

Localizacao

Observagoes
Gabinete de Histéria

Fotografias: Nov/Dez. 2010

0062

Les Grandes Explorations et
les decouvertes du XV au
XIX siécle.

Librairie Delagrave
Imprémeries Michard

Paris

Louis Andre — Docteur-és-
Letres

Escala: 1/36.000.000
Medidas: 128 cm X 96¢m.

Mau estado No Amino IV - §

0063

Mapa Fisico de Espana y
Portugal

Em tela

Wagner & Debes - Leipsig
Escala: 1/1.250.000
Medidas: 113 em X 85¢m.

Mau estado (com fita - | No Armarnio IV-4

cola)
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MAPAS

Ref".
inicial

Ref".
actual

Designacio
Editora, escala, medidas

Observacoes

Localizagio

Gabinete de Histéria Fotografias: Nov/Dez. 2010

0064

L*Empire de Charles Magne
em tela

Librairie Delagrave — Paris
Mapan®8

Imprimerie Michard
Monpamasse — Paris
Imprimé en France

Par Louis André Docteur és-
Lettres

Escala: 1/1.700.000.
Medidas: 128¢m X 95¢m.

Estado razodvel
Mau estado nas

extremidades junto &

régua superior

No Armério IV -3

0065

A Europa depois do
Congresso de Viena- (1815)
Papel plastificado e réguas
de plastico.

Copyright: Adérito Tavares.
Tecnodidictica (520.669).
Escala: 1/600km

Medidas: 122¢m X 80cm.

Bom estado

No Armério IV -2

0066

The World in 1914

Papel plastificado

Daniel Knowlton & Walter
Wallbank.

Nystrom & Comapany -
Chicago

Map n.” KW 19.

Scale: 1/340km

Medidas: 127¢m X 91em

Bom estado

No Amirio IV -1

MAPAS

Ref™.
inicial

Ref".
actual

Designacio
Editora, escala, medidas

Observacoes

Localizacio

Gabinete de Histéria Fotografias: Nov/Dez. 2010

0067

La crise religieuse au XVI
siécle

em tela

Librairie Delagrave — Paris
Mapan® 13

Imprimerie Michard
Monparmnasse — Paris
Imprimé en France

Par Louis André Docteur és-
Lettres

Escala: 1/4.000.000.
Medidas: 128cm X 95¢m.

Estado razodvel

0068

World exploration and
discovery

Denoyer — Geppert series -
Co. Chicago-USA

Map Hl4a edition 1965
Copyright: 1965

Scale: 1 inch = 600 miles.
Medidas: 108¢m X 8lem.

Estado razodvel

No Amiano V -5

No Amarnio V-4
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MAPAS

Ref".
inicial

Ref".
actual

Designacio
Editora, escala, medidas

Localizagio

Observacoes

Gabinete de Histéria

Fotografias: Nov/Dez. 2010

1286-
Antigo

0069

L’Europe 4 la Fin du XV
siécle

em tela

Librairie Delagrave — Paris
Mapan® 12

Imprimerie Michard
Monpamasse — Paris
Imprimé en France

Par Louis André Docteur és-
Lettres

Escala: 1/4.000.000
Medidas: 129¢m X 92em.,

Mau estado, sobretudo
nas laterais

No Armério V-3

0070

Mongol-turkish conquests
em tela

Daniel Knowlton & Walter
Wallbank.

Nystrom & Comapany -
Chicago

Map n® KW I1.
Tecnodidactica.

Scale: 185 miles to the inch
Medidas: 124¢m X 92em

Razodvel

No Armiérnio V-2

EARNUNS I N2 iy
-,\ll)“”. BV CENIVeY
I wean O RN b

MAPAS

Ref".
inicial

Ref".
actual

Designacio
Editora, escala, medidas

Localizagio

Observacoes

Gabinete de Histéria

Fotografias: Nov/Dez. 2010

0071

Espanha e Portugal

Em tela.

Haack Gotha - Veb Hermann
Haack — Geographisch _
kartographische Anstalt
Gotha — Leipsiz — RDA
Vendedor exclusive:
Tecnodidactica (Escritorios:
Av. Gomes Pereira, 49 —
Lisboa; Saldo de Exposi¢io
Av. Miguel Bombarda, 161 —
Lisboa).

Escala: 1/750.000

Medidas: 154¢m X 160cm.

Mau estado

No Armano V- |

Expansion of the Industrial
revolution

em tela

Daniel Knowlton & Walter
Wallbank.

Nystrom & Comapany -
Chicago

Map n° KW I8.

Made in USA

Scale: 1/340km

Medidas: 126em X 94¢m

Bom estado
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MAPAS

Ref".
inicial

Ref".
actual

Designacio
Editora, escala, medidas

Observagoes

Localizacio

Gabinete de Histéria Fotografias: Nov/Dez. 2010

420 -
antigo

0073

Les Croisades

em tela

Librairie Delagrave — Paris
Mapan®9

Imprimerie Michard
Monpamasse — Paris
Imprimé en France

Par Louis André Docteur és-
Lettres

Escala: 1/3.500.000.
Medidas: 129¢m X 95¢m.

Muito Mau estado

No Armarno VI -4

33-
antigo

0074

France administrative en
1789

em tela

Librairie Delagrave — Paris
Mapan® 15

Imprimerie Michard
Monpamasse — Paris
Imprimé en France

Par Louis André Docteur és-
Lettres

Escala: 1/1.200.000.
Medidas: 129¢m X 95¢m.

Estado razodvel

No Armano VI-3

MAPAS

Ref".
inicial

Ref".
actual

Designacio
Editora, escala, medidas

Observacoes

Localizagio

Gabinete de Histéria Fotografias: Nov/Dez. 2010

32-
antigo

0075

La formatione territoriale de
la France (987-1871)

em tela

Librairie Delagrave — Paris
Mapan® 10

Imprimerie Michard
Monpamasse — Paris
Imprimé en France

Par Louis André Docteur és-
Lettres

Escala: 1/1.000.000
Medidas: 128¢m X 97cm.

Mau estado na parte
lateral junto & régua

superior

No Amano VI -2

0076

Colonial Powers -1783

Em tela

Published Nystrom &
Company — Chicago.

KW 14

Escala: 540 miles to the inch
Medidas: 125¢m X 93¢m

Estado razoavel

No Armmano VI- |
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MAPAS

Ref".
inicial

Ref".
actual

Designacio
Editora, escala, medidas

Observacoes

Localizacao

Gabinete de Histéria Fotografias: Nov/Dez. 2010

0077

La preponderance franco-
suedoise (1661)

em tela

Imprimerie Michard
Monpamasse — Paris
Librairie Delagrave - Paris
Imprimé en France

Par Louis André Docteur és-
Lettres

Escala: 1/4.000.000
Medidas: 129¢m X 96¢m

Estado razoavel

No Amano VII-5

0078

Afrnica- Possession -1885
em tela fina

Made in USA

Daniel Knowlton Walter
Wallbank

Nystrom & C* — Chicago
Map n.° KW31
Importado pela
Tecnodidactica

Escala: 1/125Km
Medidas: 127¢m X 89¢m

Estado razodvel
Descolado das réguas.

No Armarno VII -4

MAPAS

Ref".
inicial

Ref".
actual

Designacio
Editora, escala, medidas

Observacoes

Localizagio

Gabinete de Histéria Fotografias: Nov/Dez 2010

401-
antigo

0079

Le Développement
economique depuis le XIX
siécle

em tela

Imprimerie Michard
Monpamasse — Paris
Librairie Delagrave - Paris
Imprimé en France

Par Louis André Docteur és-
Lettres

Escala: 1/36.000.000
Medidas: 129¢m X 96¢cm

Estado Razodvel

No Armdrio VII -3 —

Com
referéncia
tlegivel

0080

Les nationalités

Au XIX siécle

em tela

Imprimerie Michard
Monparmasse — Paris
Librairie Delagrave - Paris
Imprimé en France

Par Louis André Docteur és-
Lettres

Escala: 1/4.000.000
Medidas: 129¢m X 95¢m

Estado razodvel

No Ammario VII- 2
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MAPAS

Ref™. Ref". Designagio Ob - Localizacao
Simia A E servacoes
inicial | actual [ Editora, escala, medidas Gabinete de Histéria Fotografias: Nov/Dez. 2010
0081 L’Europe en 1815 Estado razoavel No Ammario VII- |
em tela Mau estado junto as
Imprimerie Michard extremidades da régua
Monpamasse — Paris superior
Librairie Delagrave — Paris
Imprimé en France
Par Louis André Docteur és-
Lettres
Cartan® 16
Escala: 1/4.000.000
Medidas: 128¢m X 94cm
0082 | Os Paises do Mundo Mau estado No Armano VIII- 5
Em tela fina Descolado da régua
Haack — Painke inferior
Justus Perthes — Darmstadt —
Alemanha.
Escala: 1/24.000.000
Medidas: 138¢m X 85¢m.
MAPAS
Ref". Ref". Designaciio . Localizacio
TR : S o Observagoes
inicial |actual | Editora, escala, medidas Gabinete de Histéria Fotografias: Nov/Dez. 2010
411- 0083 | Europa durante ¢ depois da | Mau estado No Amano VIII- 4
antiga Grande Guerra- Danificado nos topos
em tela superior ¢ central
Colecgdo da Livraria Sa da

Costa — Lisboa — Pelo Prof.
Jodo Soares.

Instituto Geografico de
Agostini — Novara - Italy
Copyright 1935.

Escala: 1/4.000.000.
Medidas: 150cm X 133em.
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MAPAS

Ref".
inicial

Ref".
actual

Designacio
Editora, escala, medidas

Observacoes

Localizacio

Gabinete de Histéria Fotografias: Nov/Dez. 2010

0084-

Expansion of the industrial
revolution

em tela fina

Made in USA

Daniel Knowlton Walter
Wallbank

Nystrom & C.* - Chicago
Map n” KWI8
Importado pela
Tecnodidactica

Escala: 1/540miles
Medidas: 123¢m X 92¢m

Bom estado

Registos no tardoz

No Armario VIII- 3

0085

L’Amerique et I"Asie

em tela

Librairie Delagrave — Paris
Mapan® 19

Imprimerie Michard
Monpamasse — Paris
Imprimé en France

Par Louis André Docteur és-
Lettres

Escala: 1/10.000.000.
Medidas: 125¢m X 96¢m.

Estado Razodvel

No Armario VIII 2

MAPAS

Ref".
inicial

Ref".
actual

Designacio
Editora, escala, medidas

Observacaes

Localizacio

Gabinete de Histéria Fotografias: Nov/Dez. 2010

0086

Carta hipsométrica de
Portugal

Em tela forte

Edicio de 1955

Prego 20800

Instituto Geografico ¢
Cadastral

Escala: 1/600.000
Medidas: 105¢m X 60c¢m.

Bom estado

No Ammario VIII-1

0087

Os Paises de Africa Em tela
fina

Haack — Painke

Justus Perthes — Darmstadt —
Alemanha.

Representante:
Tecnodidactica.

Escala: 1/10.000.000
Medidas: 121em X 97¢m.

Bom estado

No Amano IX- 5
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MAPAS

Ref".
inicial

Ref".
actual

Designacio
Editora, escala, medidas

Observacoes

Localizacio

Gabinete de Histéria

Fotografias: Nov/Dez 2010

0088

Europe at the outbreak of
world war Il

Papel plastificado

Daniel Knowlton & Walter
Wallbank.

Nystrom & Comapany -
Chicago

Map n” KW 23,

Scale: 1/53km

Medidas: 127¢m X 92em

Bom estado

No Armirio IX-4

0089

Decline of western
colonialism in Asia- 1954
Em tela

Daniel Knowlton & Walter
Wallbank.

Nystrom & Comapany -
Chicago

Map n.° KW 27.
Importado pela
Tecnodidactica

Scale: 1/140miles to the inch
Medidas: 124cm X 94cm

Estado razodvel
No tardoz apresenta
manchas ferrosas

No Armano IX-3

MAPAS

Ref".
inicial

Ref".
actual

Designacio
Editora, escala, medidas

Observagies

Localizacio

Gabinete de Histéria

Fotografias: Nov/Dez. 2010

L’Extreme Orient aux XIX ¢
XX siécles

em tela

Librairie Delagrave — Paris
Mapa n 24

Imprimerie Michard
Monpamasse — Paris
Imprimé en France

Par Louis André Docteur és-
Lettres

Importado por
Tecnodidictica

Escala: 1/8.000.000.
Medidas: 123cm X 104cm.

Bom estado
Tardoz repleto de
manchas ferrosas

No Armario IX-2
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MAPAS

Ref".
inicial

Ref".
actual

Designacio
Editora, escala, medidas

Observacoes

Localizagio

Gabinete de Histéria Fotografias: Nov/Dez. 2010

0091

Expansion of Islam-622-750
Em tela

Daniel Knowlton & Walter
Wallbank.

Nystrom & Comapany -
Chicago

Map n.” KW 8.

Scale: 1/71Km

Medidas: 124¢m X 92em

Bom estado

No Armario IX-1

0092

Die biblischen Lander

Em tela.

Haack Gotha - Veb Hermann
Haack — Geographisch _
kartographische Anstalt
Gotha - Leipsiz

Escala: 1/2.000.000
Medidas: 163cm X 215¢m.

Estado razoavel
Com picos ferrosos

Ao Lado do Armario junto 4 porta

MAPAS

Ref".
inicial

Ref".
actual

Designacio
Editora, escala, medidas

Observagoes

Localizacio

Gabinete de Histéria Fotografias: Nov/Dez. 2010

0093

Europa im12 jahrhundert
em tela

Haack Hertzberg - Veb
Hermann Haack —
Geographisch _
kartographische Anstalt
Gotha

Escala: 1/3.000.000.
Medidas: 160cm X 199¢m.

Mau estado

Ao Lado do Armirio junto  porta

tiaack-Her

ERMR o
R

Zhe) y

0094

Mapa Mundi

em tela

Haack — Painke

Justus Perthes — Darmstadt -
Alemanha

Tecnodidactica — Lisboa
Escala: 1/24.000.000.
Medidas: 137cm X 84em.

Estado razodvel

Ao Lado do Armdrio junto & porta
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MAPAS

Ref".
inicial

Ref™.
actual

Designacio
Editora, escala, medidas

Observagoes

Localizacio

Gabinete de Histéria Fotografias: Nov/Dez. 2010

0093

Europa im12 jahrhundert
em tela

Haack Hertzberg - Veb
Hermann Haack —
Geographisch _
kartographische Anstalt
Gotha

Escala: 1/3.000.000.
Medidas: 160cm X 199¢m.

Mau estado

Ao Lado do Armirio junto & porta

Haack-Hertzbex y

0094

Mapa Mundi

em tela

Haack — Painke

Justus Perthes — Darmstadt -
Alemanha

Tecnodidactica — Lisboa
Escala: 1/24.000.000.
Medidas: 137em X 84cm.

Estado razoavel

Ao Lado do Armdrio junto & porta

MAPAS

Ref".
inicial

Ref".
actual

Designagio
Editora, escala, medidas

Observagoes

Localizacio

Gabinete de Histéria Fotografias: Nov/Dez. 2010

América do Norte Politica
em tela

Mapas de Amorim Girdo e
Fernandes Martins.
Desenhado no Instituto de
Estudos Geograficos da
Universidade de Coimbra.
Editorial Domingos Barreira
- Porto

Escala: 1/9.000.000
Medidas: 93cm X 115¢m.

Mau estado-Ripa
superior descolada
Tela em bom estado.

Ripa inferior
empenada.

Ao Lado do Armdrio junto & porta

Ainda nao foi feita fotografia

0096

El reparto termitorial del
mundo-1876-1914

em tela

Empresa Haack Gotha —
Leipzig -

Printed in RDA -

Escala: 1/20.000.000
Medidas: 181em 102X em.

Mau estado (rasgado

na parte central-
vertical)

Ao Lado do Armdrio junto & porta

0097

Viajes de descubrimiento y
conquista colonial (1492-
1648)

em tela

Empresa Haack Gotha —
Leipzig - Prof. Dr. Markov.
Printed in RDA -

Escala: 1/20.000.000
Medidas: 180cm X 100cm.

Mau estado (rasgado e

ripa superior
descolada)

Ao Lado do Armirio junto & porta
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MAPAS

Ref™.
inicial

Ref".
actual

Designagio
Editora, escala, medidas

Localizacio

Observacoes
Gabinete de Histéria

Fotografias: Nov/Dez 2010

0098

Age of discovery and trade
Expansion

em papel

Medidas: 125¢m X 88¢m
Mapn° K W.12

Muito Mau estado,
rasgado; colado com
fita cola

Ao Lado do Armdrio junto & porta

Mapa da Europa em tela
Coordenado por J. R. Silva.
Escala 1/5.200.000
Medidas: 58cm X 85cm

Estado razodvel Ao Lado do Armilrio junto & porta

MAPAS

Ref".
inicial

Ref".
actual

Designacgio
Editora, escala, medidas

Localizacio

Observagoes
Gabinete de Histéria

Fotografias: Nov/Dez. 2010

254-
Antiga

0100

Carta chorographica de
Portugal — em tela - 1901 —
coordenada por José
Madureira Bega, Eng ® Civil.
Escala 1/500.000. Apresenta
lista dos concelhos por
distritos e provincias,
indicando o n® de freguesias
¢ de habitantes que os
constituem, referidoa | de
Dezembro de 1900.
Medidas: 75¢m X 120cm

Mau estado no topo Ao lado do Armério junto & porta
superior (superficie
rasgada).

Esta carta coreografica
de Portugal datada de
1901, é o mapa mais
antigo. Merece especial
atencdo

0101

Mapa Escolar de Portugal
Continental

em tela

Coordenado pelo Inspector
Escolar Augusto Ladeiro —
Porto Editora - Porto.
Escala 1/600.000.
Logotipo da Empresa
Litografia Bolhido-Porto.
Post. 1959.

Medidas: 69cm X 99c¢cm

Estado Razoavel Ao lado do Armério junto a porta




