IDENTIDADES JUVENIS E DINAMICAS DE ESCOLARIDADE

Pedro Abrantes

Resumo Muitas vezes pensadas como temas independentes, as identidades
juvenis e as dindmicas de escolaridade desenvolvem-se em profunda articulagéo
nas sociedades contemporaneas. E essa complexa relagdo que se procura
equacionar, a partir de uma pesquisa de terreno realizada numa escola secunddria
e que teve como foco de observagao as disposi¢des dos jovens face a escola. A
postura geracional de “adesao distanciada” a escola tende a multiplicar-se em
préticas e representacdes, trajectos e projectos muito divergentes. Discutem-se as
experiéncias, redes e estruturas sociais que produzem (e conferem sentidos) a essas
diferentes disposicdes.
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Inscrita nas engrenagens da modernidade, a escola estd cada vez mais presente nos
quotidianos juvenis. Todavia, os jovens ndao vdo simplesmente a escola: apro-
priam-se dela, atribuem-lhe sentidos e sdo transformados por ela. Se parte deles
sente o processo de escolaridade como uma imposi¢do, uma violéncia, a que se re-
siste ou que se abandona, para outros esse processo € um suporte fundamental na
construgdo do percurso de vida e do projecto identitdrio. Em qualquer dos casos, a
escola constitui hoje uma das instituicées fundamentais em torno das quais os jo-
vens estruturam as suas praticas e discursos, os seus trajectos e projectos, as suas
identidades e culturas.’

Este fluxo estd longe de ser unidireccional: a prépria escola €, enquanto reali-
dade social, construida pelas relagdes entre os diversos actores que a compdem
(alunos, professores, funciondrios), pelas suas ac¢des e pelos sentidos que atri-
buem a essas acges.

Hd sensivelmente um século, John Dewey (1964) langou os fundamentos para
uma andlise social da educagio baseada nos actores e nas relagdes informais que te-
cem entre si. No entanto, a sociologia da educacdo cldssica menosprezou durante
muito tempo esse contributo, seguindo a via institucional e estrutural, marginali-
zando por vezes os préprios protagonistas dos fenémenos. Por outro lado, a socio-
logia da juventude tem conferido a escola uma importancia muito reduzida, dei-
xando-se enredar nos meandros do lazer e dos estilos de vida.? As referéncias, lin-
guagens e descri¢des sdo tdo divergentes que, por momentos, se chega a suspeitar
que os alunos dos estudos sobre educagéo e os jovens dos estudos culturais ndo sdo
0s mesmos actores.

Este hiato criado entre campos tedricos é tdo mais estranho se considerarmos,
como tém notado diversos autores (Finkielkraut, 1988; Melucci, 2001; Dubet e
Martuccelli, 1996), que a generalizacdo da juventude como condi¢do social
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derivou, em grande medida, da massificagdo da escolaridade secunddria.’ Ou se
pensarmos que, nas sociedades industrializadas, os jovens séo, acima de tudo, alu-
nos, essa € a sua principal ocupagdo, o seu oficio, a actividade em volta da qual or-
ganizam os seus quotidianos (Perrenoud, 1995; Duru-Bellat e Van Zanten, 1999) A
Assim sendo, pretendeu-se com esta investigacdo explorar o facto de as iden-
tidades juvenis e as dinamicas de escolaridade ndo serem fenémenos independen-
tes, gerados em campos sociais distantes, mas sim duas faces de uma mesma reali-
dade, fenémenos interdependentes e analiticamente indissocidveis, que se cons-
troem um ao outro num processo dialéctico. Duas premissas conduziram a pesqui-
sa (uma baseada na tradigdo hermenéutica, outra inspirada na teoria marxista):

— aandlise da escola inclui a compreensédo das ac¢des dos actores que a produ-
zem diariamente e dos sentidos atribuidos a essas ac¢oes;

—  visto que as identidades sdo construidas em interacgdo continua com as con-
digdes e experiéncias proporcionadas pelo meio envolvente, as identidades
juvenis sdo, em parte, produzidas na (e pela) escola.

O foco da observagao foi precisamente a relacdo que os jovens estabelecem com a
escola. Procurou-se estudar as posi¢des e disposicoes dos jovens face a escola ou,
numa férmula mais operacionalizdvel, analisar de que forma os contextos sociais
de origem, as redes de sociabilidade, as culturas juvenis e a prépria escola intera-
gem de modo a produzir determinadas disposi¢des face a escola, associadas a dife-
rentes identidades juvenis e dindmicas de escolaridade.

Justificam-se alguns esclarecimentos prévios do foro terminolégico. A ex-
pressdo dinamicas de escolaridade pretende englobar as experiéncias, culturas,
contextos e estratégias que rodeiam, conferem sentidos e estruturam o percurso es-
colar dos jovens.” A expressdo disposi¢des face a escola, inspirada na teoria de
Bourdieu (1972, 1979, e 1997), diz respeito aos sistemas de mecanismos incorpora-
dos pelos actores no decorrer da vida quotidiana e geradores de praticas e discur-
sos na (e em relagédo a) escola.

A opgéo por estudar as identidades juvenis, ao invés das (sub)culturas, pre-
tende enfatizar o processo reflexivo através do qual os individuos se constroem a si
proprios enquanto actores sociais, no decorrer da vida quotidiana (Giddens, 1994).
Ainda assim, ndo se esquece que esse processo ¢ eminentemente praxiol6gico e re-
lacional — as identidades sdo produzidas pelas e para as interacgdes — mediante
fenémenos de identificacdo e demarcacdo relativamente a redes, grupos, classes,
culturas, etc. (Camilleri, 1990; Pereira, 2002).

Numa perspectiva construtivista, considera-se que, no decorrer das prdticas
quotidianas, os individuos vao incorporando linguagens e disposi¢des que lhes
permitem adquirir uma identidade e integrar-se numa comunidade ou grupo so-
cial. Neste sentido, o percurso escolar (processo de socializacdo por exceléncia) é
marcado néo por uma interiorizagdo passiva de normas e valores, mas pela partici-
pagcdo cultural e consequente construcdo de identidades e estratégias (a subjectiva-
¢do), através de processos de integracdo, exclusdo e distincdo (Lave, 1991;
Perrenoud, 1995; Dubet e Martuccelli, 1996; Wenger, 1998).
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Os sentidos da investigacao

No cruzamento de vdrios campos da sociologia tém surgido, ao longo das tiltimas
décadas, estudos dedicados a caracterizacdo das diferentes disposi¢des juvenis
face a escola (e a sua relagdo com as posi¢des no espago social), segundo distintos
pressupostos e metodologias muito diversas.

Geralmente associada a pesquisas etnogrdficas, a linha culturalista (que teve
o0 seu apogeu em Birmingham nos anos 70/80) defende que os jovens das classes
desfavorecidas, desadaptados e marginalizados na escola, desenvolvem uma cul-
tura de resisténcia face a cultura escolar, considerada erudita, autoritdria e desliga-
da das realidades locais. Assim, criam um universo simbdlico de oposi¢do, que su-
blima a vida das ruas, a forga fisica ou o mundo operdrio e despreza as institui¢des
escolares, os professores e os alunos “conformistas”. A producdo de uma cultura de
resisténcia, baseada em dispositivos de diferenciagdo e inversao simbdlica desen-
volvidos no seio dos grupos informais, confere-lhes um enorme poder na vida quo-
tidiana, ainda que, a longo prazo, venha reforgar e legitimar o seu abandono esco-
lar e ingresso nos sectores desqualificados do mercado de trabalho (Clark e outros,
1977; Willis, 1977; Apple, 1989).

Apesar do seu enorme impacto, estas teorias tém sido alvo de intimeras criti-
cas. Uma primeira limitagdo apontada prende-se com o determinismo cultural que
subjaz a estes estudos e que menospreza as proprias dinamicas escolares. Traba-
lhos como o de Van Zanten (2000) mostram como as dindmicas escolares podem ser
fundamentais na delimitacdo da fronteira entre (sub)culturas “pré-escola” e
“anti-escola”, bem como na polarizagido (ou ndo) destas formas culturais.

Outros autores tém mostrado como o modelo culturalista ndo se ajusta as cul-
turas e disposi¢des femininas. Nas tdltimas décadas, em comparagdo com os seus
colegas rapazes, as raparigas tém-se distinguido por valorizar mais a escola, mani-
festando-se mais integradas e satisfeitas, dedicando-se mais ao trabalho escolar e
obtendo melhores classificagdes. Duas correntes se opdem na explicagdo deste
fenémeno:

— uma enfatiza o facto de a socializagdo das raparigas desenvolver disposi¢des
mais favordveis a escola (Stanley, 1986; Duru-Bellat, 1990; Baudelot e
Establet, 1992; Lopes, 1996; Marry, 2000);

— aoutra (utilitarista) considera que, face a estigmatizacgdo a que estdo votadas
noutras esferas sociais, as raparigas tendem a integrar a escola no seu projecto
de vida, enquanto garantia de valorizacdo e independéncia (Grdcio, 1997;
Amancio, 1999).

Ambeas as correntes convergem na ideia de que a construgdo da identidade femini-
na se processa ndo em conflito declarado com a escola, mas sim numa relacdo ambi-
valente de “dupla identidade” (McRobbie e Garber, 1977; Amancio, 1994).

Além dos factores escola e género, a ideia segundo a qual os jovens se divi-
dem em duas culturas — uma de conformismo, outra de resisténcia (associadas
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respectivamente a classe média e a classe operdria) — tem sido considerada sim-
plista ou até ideolégica. Diversos estudos tém mostrado que, sobretudo nas escolas
intermédias (11-15 anos), ocorrem poderosos mecanismos de diferenciagio e pola-
rizagdo, resultado da interac¢do entre as estruturas escolares e as (sub)culturas ju-
venis (Barrere e Martuccelli, 2000). Contudo, esses mecanismos parecem dar ori-
gem nao a dois universos opostos, mas a um mosaico de grupos, culturas, disposi-
¢oes e identidades (Delamont, 1987).

A prépria posigdo “conformista” nio resiste a um olhar mais aprofundado:
na verdade, estes alunos revelam-se tdo criticos e insatisfeitos como os outros
(Hammersley e Turner, 1984). Certas marcas de resisténcia identificadas nos estu-
dos culturalistas parecem mesmo generalizar-se a quase todos os grupos juvenis. E
neste sentido que alguns autores tém anunciado o desinteresse global dos jovens
face ao trabalho escolar. Para Lopes (1996) ou Barrere e Martuccelli (2000), apesar
da multiplicidade de subculturas e perfis identitdrios, a construcdo das identida-
des juvenis caracteriza-se, hoje, por uma demarcacéo face a escola, na qual os jo-
vens ndo véem qualquer sentido ou interesse. Assim sendo, valorizam apenas a
sua vertente convivial, manifestando um “desinvestimento fortissimo face as vd-
rias dimensdes do espacgo-tempo escolar” (Lopes, 1996: 113). A este propdsito,
tem-se mesmo avancado com o conceito marxista de alienagao.®

Teorias mais prudentes assinalam, contudo, que o desinteresse é contrariado,
sobretudo nas classes mais favorecidas, pela criacdo de uma relacdo “utilitarista”
com a escola. Neste sentido, desenvolve-se um mundo adolescente, de linguagens,
valores e hierarquias, que escapa e muitas vezes se opde as légicas escolares. Po-
rém, os jovens adquirem também uma “fachada identitdria”, que lhes permite inte-
grarem-se parcialmente na escola e obterem qualificagdes. Esta dupla socializacdo
antagonista dd, pois, origem a tensdes entre duas hieraquias: a escolar e a juvenil
(Perrenoud, 1995; Dubet e Martuccelli, 1996; Duru-Bellat e Van Zanten, 1999).

Alguns autores tém, por isso, preferido estudar as estratégias dos actores, re-
correndo geralmente a famosa tipologia de Merton (1968), relativa a modos de
adaptagdo individual e fontes estruturais da conduta.” Alids, jd nos anos 70, Peter
Woods (1979) definira as atitudes dos alunos em cinco tipos: conformidade, intran-
sigéncia, colonizacdo, retraimento e rebelido. Apesar das suas potencialidades,
este modelo encerra duas fragilidades: divide metas culturais e meios instituciona-
lizados, ndo sendo certo que os jovens o fagam; nado considera a importancia dos
grupos/redes de sociabilidade, das subculturas juvenis ou das classes sociais na
construcdo das disposi¢des e estratégias face a escola (Hammersley e Turner, 1984).

Nos anos 90, autores como Pais (1993) ou Perrenoud (1995) procuraram partir
da observacdo das disposi¢des e representagdes dos alunos na escola, definindo
perfis mais praticos e ambivalentes, com alguma correlagido com as classes sociais e
as culturas juvenis. Mais arrojadas, estas tipologias reflectem talvez uma colagem
exagerada aos rétulos e lugares-comuns que os jovens utilizam para classificar os
outros, mas nos quais tém relutancia em se rever. E inegdvel a importancia dessas
classificacOes e esteredtipos nos quotidianos juvenis, todavia, dado o seu cardcter
superficial e generalizador, é discutivel que constituam fortes modelos de referén-
cia identitdria.®
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Por fim, Dubet e Martuccelli (1996) sugerem que a tensao entre carreira esco-
lar e vidajuvenil vai dando lugar, no ensino secunddrio, aos seguintes perfis-tipo:

—  os verdadeiros alunos, provenientes das classes qualificadas, com sociabilida-
des selectivas, projectos ambiciosos e forte envolvimento/identificagdo na
escola;

—  0s bons alunos, que pretendem obter um curso sem um grande envolvimento
na cultura escolar;

—  0s novos alunos, origindrios de familias pouco escolarizadas, mas determina-
dos em obter qualificacdes;

— os alunos em fila de espera, provenientes de meios populares, experimentam
um forte sentimento de alienacéo.

Recorrendo a vdrias das teorias acima discutidas, este modelo parece mais equili-
brado, na medida em que inclui, de forma consistente, estratégias de adaptacao,
disposi¢des culturais (juvenis) e classes sociais. Deste modo, articula, na mesma ti-
pologia, aspectos subjectivos e interaccionais com tendéncias mais objectivas e
estruturais.

Importa salientar que a relacdo dos jovens com a escola é sempre enformada
por dindmicas estruturais mais vastas (econémicas, culturais, politicas) que atra-
vessam a sociedade. Ndo cabe aqui enumerd-las, mas refira-se, a titulo representa-
tivo, o facto de os jovens, face a um mercado de trabalho cada vez mais exigente e
competitivo (ensombrado pelo crescimento das taxas de desemprego), tenderem a
alongar os seus percursos escolares e a mostrar-se mais satisfeitos com a escola, re-
velando uma aspiragdo crescente em obter qualifica¢cdes, sobretudo através do
acesso ao ensino superior (Furlong e Cartmel, 1997; Alves, 1998).

A pesquisa de terreno

Visto que o foco central da investigacdo é a andlise das experiéncias (escolares) dos
actores, bem como das identidades, disposi¢des e sentidos envolvidos nessas expe-
riéncias, desenvolveu-se uma pesquisa de terreno, definida genericamente como
um conjunto de técnicas e estratégias em que o investigador constitui o principal
instrumento de apropriacdo da realidade, estabelecendo um contacto directo, in-
formal e prolongado com as pessoas e situa¢des que constituem o contexto de estu-
do (Burgess, 1984; Costa, 1986).

A escola secunddria Braamcamp Freire (com 3.2 ciclo) funcionou como plata-
forma de observagdo. Aolongo de trés meses, procurou-se participar na vida quoti-
diana da escola, situada numa zona periférica de Lisboa (Pontinha), em que a maio-
ria da populagédo possui fracos recursos econémicos e culturais e trabalha em secto-
res desqualificados e/ou precdrios. A pesquisa baseou-se no contacto continuado
com alguns informantes privilegiados (2 professores, 1 animadora e 7 alunos), o
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que permitiu uma recolha de informag¢des mais aprofundadas sobre a realidade es-
colar e constituiu uma “ponte” para outros actores e situagdes.

Além disso, realizaram-se algumas entrevistas a grupos de jovens com ori-
gens, identidades e percursos bem diferenciados. Se a observagéo directa e as con-
versas informais permitiram captar posi¢des e disposi¢des dos jovens face a escola,
os momentos de conversa mais formal foram titeis na identificacdo de padrdes, re-
presentagdes e sentidos que regulam essas posi¢des e disposigdes.

Incluiram-se ainda outras técnicas de pesquisa como: andlise documental dos
relatérios da escola; conversas informais com diversos actores; observagdao dos
grupos, espacos, aulas, actividades complementares, eventos especiais; incursdes
nos bairros circundantes.

O ar que se respira: da adesao distanciada a pluralidade das formas

A pesquisa empirica realizada suporta a ideia de que, de um modo muito geral, os
jovens se caracterizam por uma adesdo distanciada a escola. Enfadados com o tra-
balho escolar, pressionados pelos pais para permanecerem na escola, sem vislum-
brarem grandes alternativas no seu exterior, vdo mantendo uma relacéo flexivel e
ambigua, que lhes permite, em certas situagdes, resistir e infringir as regras, nou-
tras participar com algum entusiasmo.

Em vez de a incorporarem activamente ou lhe resistirem de forma assumida,
a disposi¢do mais frequente parece hoje ser a de um certo distanciamento face a cul-
tura escolar e, em geral, a sociedade envolvente (concebida como o “universo dos
adultos”). Cépticos ou desinteressados em relagdo ao futuro, afastados da esfera da
producdo, constroem quotidianamente a sua prépria cultura (o universo adoles-
cente), cada vez mais legitima e comercializada, na qual os sonhos da sociedade do
consumo e da informacao se cruzam muitas vezes com realidades bem mais precd-
rias e vazias (Lopes, 1996).

Da boca de muitos dos jovens que abordei, mesmo daqueles que se encon-
tram em situa¢des de insucesso repetido e sdo provenientes de familias pouco esco-
larizadas, foi possivel ouvir afirmag¢des como “quero fazer a escola toda”, “quem
desiste da escola ndo pensa”, “sem o 12.2 ndo se é ninguém”. Num cendrio de
“emancipacdo bloqueada” (Pais, 2001), perante um mercado trabalho cada vez
mais competitivo e exigente, os jovens consideram as qualifica¢gdes escolares im-
portantes para o seu futuro profissional e, por isso, procuram ir transitando de ano,
de forma a concluir o ensino bdsico, frequentar o secunddrio, talvez chegar ao su-
perior. Contudo, fazem-no sem grande convicg¢do, até com um certo distanciamen-
to ou pragmatismo, distinguindo a escola do “verdadeiro mundo”, onde a vida
tem lugar.

Como nota Perrenoud (1995), a maior parte dos jovens aceita a escola como
um “oficio”, mas vé pouco sentido no trabalho escolar. Podia-se acrescentar: mui-
tos dos jovens atribuem um sentido projectivo a escola, uma necessidade ou
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garantia para a vida profissional futura, mas ndo um sentido intrinseco, um inte-
resse por si préprio. Procuram obter o mdximo de classificagbes e qualificagdes,
com o minimo de investimento. Esta apropriacdo instrumental do saber escolar é
uma construgédo social bastante sedimentada, sendo incentivada quer pelo sistema
de ensino, quer por grande parte das familias.

Isso explica, em parte, porque o desinteresse dominante ndo encontra corres-
pondéncia em formas organizadas de resisténcia ou inovagdo. Como comentou,
desiludido, um activista da associagdo de estudantes da escola, a preferéncia pelo
escapismo individual, em detrimento dos movimentos colectivos, leva os estudan-
tes anem aproveitarem os (poucos) direitos que possuem. Eis um fenémeno incon-
testdvel e que nem sequer é exclusivo da realidade escolar. Mas a atitude utilitaris-
ta, a falta de hdbitos de cidadania, o descrédito das associagcdes estudantis e o reco-
nhecimento pelo trabalho de alguns professores sdo também factores que contri-
buem para este fenémeno.

Nas margens da escola, procurando manter o seu universo auténomo mas ir
transitando de ano, os jovens adoptam disposicdes e estratégias flexiveis e instru-
mentais, de negociagdo e aceitacdo parcial de certas instituicées da cultura escolar,
de fuga ou resisténcia a outras. Subsistem, até certo ponto, duas hierarquias opos-
tas —ajuvenil e a escolar — em que os capitais numa se convertem em handicaps na
outra. Todavia, uma condig¢do cada vez mais valorizada, apandgio dos alunos mais
integrados e bem sucedidos no espago escolar, parece ser a de deter recursos em
ambos os universos, accionando-os a vez, transfigurando-se consoante a situagdo
em que se encontram. Alids, esta constatacdo parece confirmar os mais recentes es-
tudos sobre identidades, que apontam precisamente para o seu cardcter pldstico,
flexivel e multicomposto nas sociedades contemporaneas (Camilleri, 1990; Pereira,
2002).

Esta atitude de adesdo distanciada deve ser entendida em articulagdo com a
andlise da escola, uma organizac¢do que resiste a mudanga, estruturada por institui-
¢des, normas, papéis rigidos e reificados (Woods, 1979; Dubet e Martuccelli, 1996),
pouco permedvel a integracdo de novos actores, abordagens, temas, que a aproxi-
mem das realidades locais e juvenis. Porém, a massificacdo da escolaridade secun-
ddria e as politicas educativas dos anos 90 tém forcado uma relativa abertura da es-
cola, constituindo esta, cada vez mais, uma institui¢do heterogénea e plural, em
que novos modelos, espacos, actores e dindmicas sdo ensaiados, coexistindo com
os bastides mais tradicionais (Payet, 1997). Se o referido imobilismo contribui para
que, um pouco por toda a parte, os jovens considerem os contetidos escolares, na
sua generalidade, aborrecidos e desinteressantes (Lopes, 1996; Barrere e
Martuccelli, 2000), a crescente heterogeneidade da instituicdo escolar permite que
as disposi¢des dos jovens face a escola sejam mais flexiveis e contextuais, variando
de situacdo para situacdo.

Apesar de este ser o “espirito geral”, deve-se acrescentar que a institucionali-
zagdo de um universo juvenil relativamente auténomo néo invalida a coexisténcia
de diversas disposi¢des face a escola, associadas a diferentes projectos e trajectos,
identidades e culturas. No cruzamento de dindmicas divergentes (ou até opostas),
o ensino secunddrio tende a apresentar-se como uma no man’s land, onde uns
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comecgam a estruturar carreiras académicas e profissionais de sucesso, enquanto
outros “vivem o momento”, esperando pelo futuro, sem grandes sonhos e perspec-
tivas. Alids, no actual contexto de massificacdo, aquilo que distingue os alunos de
uma escola secunddria € bem mais do que aquilo que os une, o que, por outro lado,
nao deixa de levantar sérios problemas, transformando a escola num espago social
frdgil e explosivo, palco de dindmicas antagoénicas e conflitos permanentes.

Um aspecto importante de sublinhar é que essas disposi¢des divergentes ndo
se dividem, de facto, em dois perfis claros: conformismo ou resisténcia. Apesar de
algumas pressdes polarizantes — que vao pressionando os jovens para espirais de
insucesso, indisciplina e abandono ou para circulos de investimento, integracéo e
prosseguimento dos estudos — a tal adesdo distanciada parece, numa observagao
mais minuciosa, multiplicar-se numa pluralidade de prdticas e representagdes, dis-
posicdes e identidades.

E verdade que, encurralados entre um ensino no qual véem pouco sentido,
uma familia que os quer na escola e um cendrio laboral competitivo e sobrelotado,
muitos jovens deixam-se andar pelos patios da escola, faltando a algumas aulas, es-
tando distraidos nas outras, esfor¢ando-se pouco, num misto de apatia e indiferen-
¢a, revelando dificuldades em estruturar projectos de vida.

Todavia, registam-se entre os jovens outras formas de viver a escola. Alguns
empenham-se arduamente no trabalho escolar, como veiculo de mobilidade social,
meio de alcangar um emprego qualificado e uma vida mais desafogada. Outros in-
corporam a escola como forma de valorizacdo ou realizacdo pessoal (o sentido in-
trinseco), mantendo uma relacdo amistosa ou mesmo préxima com certos profes-
sores e funciondrios da escola e participando com entusiasmo nas actividades e nos
projectos desenvolvidos fora do espaco-tempo das aulas. Outros ainda, por neces-
sidade ou opgdo, articulam a vida estudantil com ocupagdes profissionais, encar-
gos familiares e/ou actividades desportivas, civicas, artisticas.

A este quadro convém acrescentar os alunos, provenientes sobretudo de con-
textos desfavorecidos, que ndo se chegam a adaptar, permanecendo desde o inicio
amargem da instituicdo e das16gicas escolares, sentindo-se sempre estranhos, acu-
mulando insucessos e reprovagdes, as vezes casos de indisciplina. Vagueiam pelos
patios, experimentando um forte sentimento de alienagéo e muitos acabam por de-
ixar a escola sem ter concluido sequer o ensino bdsico, como se observa pelas altas
taxas de abandono escolar que se verificam, quer a nivel nacional (Sebastido, 1998),
quer na escola em que se realizou a pesquisa (1/5 dos alunos abandona a escola
sem completar o ensino bdsico).

Curiosamente, muitos destes alunos reconhecem (como foi atrds referido) a
importancia das qualificagdes escolares, mesmo que, em seguida, esbocem discur-
sos sobre o desinteresse e a sua incapacidade de terem sucesso nesta escola, conver-
tidos em prdticas de apatia, abandono ou violéncia. A énfase, colocada pelo pré-
prio sistema de ensino, no sentido projectivo da escola acaba por acentuar a margi-
naliza¢do destes grupos, dado que raramente conseguem aceder a altos niveis de
qualificagdes.
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Dindmicas de estruturacao das disposicoes juvenis face a escola

A existéncia de formas muito distintas de viver a escola— associadas aidentidades
juvenis diferenciadas e com reflexos evidentes nos trajectos e projectos escolares —
conduz-nos a uma questao analitica mais complexa: que dinamicas sociais subja-
zem a essas formas distintas de estar e sentir a escola?

Em vez de uma dicotomia entre dois perfis antagénicos, as disposi¢des face a
escola e a sua relagdo com o espago social ou com os universos culturais parecem
melhor representadas através da articulacdo de trés eixos — estrutural, longitudi-
nal e interaccional — em constante movimento e combinacéo e que, em cada mo-
mento, produzem diferentes coordenadas, traduziveis em prdticas e representa-
¢Oes diferenciadas.

Eixo estrutural

Este eixo é definido pelas posi¢des e disposi¢des que os jovens adquirem no seu
contexto de origem, em geral no meio familiar. A socializacdo primdria desempe-
nha um papel fundamental, proporcionando experiéncias, referenciais, competén-
cias, linguagens, valores estruturantes do processo de escolaridade dos jovens. A
observacdo empirica confirmou a ideia de que os jovens das classes com qualifica-
¢des académicas (cujos pais sdo, em geral, dirigentes, profissionais liberais ou qua-
dros técnicos) se sentem mais a vontade na escola, dominando os cédigos e 16gicas
institucionais, manifestando disposi¢des mais proximas e favordveis face a cultura
escolar, incorporando a escola no seu projecto identitdrio (enquanto oficio e “tram-
polim” para um futuro académico e profissional), o que se repercute em melhores
desempenhos e classificagdes. Pelo contrdrio, os jovens das classes desfavorecidas
(empregados executantes, operdrios ou condigdes mais marginais) continuam, em
grande medida, a fazer da rua o seu espago de vivéncia e socializacdo e a sentir-se
estranhos na escola. Nao dominando e resistindo a cédigos e 16gicas que ndo sdo os
dos seus grupos de origem, tendem a considerar a escola como pouco mais que
uma “obrigagdo tempordria” (o sitio onde se espera que a vida comece) e acumu-
lam, muitas vezes, situagdes de insucesso, indisciplina e abandono (Bourdieu e
Passeron, 1970; Willis, 1977).

Porém, em vez de dois grupos opostos, esta realidade parece dar origem a
um continuum de disposi¢des. Além disso, a correspondéncia com as classes so-
ciais estd longe de ser uma determinagao: observaram-se diversos casos dejovens
provenientes de familias com parcos recursos econémicos e culturais que ndo sé
vao permanecendo na escola (impulsionados por ambi¢des e sonhos, mas tam-
bém pelo fechamento do mercado de trabalho), como se revelam perfeitamente
integrados no espago escolar e obtém boas classificagdes. Esta situagdo estd, em
grande medida, associada ao sector tercidrio pouco qualificado (os empregados
executantes e os pequenos comerciantes), ndo sendo tdo frequente no caso dos jo-
vens das classes operdrias ou das underclasses. Por outro lado, alguns jovens das
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classes qualificadas, desencantados com a escola, preferem investir em actividades
fora do espago escolar, obtendo resultados escolares suficientes ou mediocres.
Fruto de dinamicas sociais cruzadas, ¢ mesmo possivel observar alguns feno-
menos de inversdo simbdlica: a medida que cada vez mais jovens das classes desfa-
vorecidas se integram e tém sucesso na escola, os alunos provenientes de contextos
qualificados parecem mais criticos ou cépticos, desenvolvendo um tipo de nostal-
gia por contdgio, provavelmente herdada do meio familiar. A rua (suaslégicas, cul-
turas e hierarquias) transfere-se para a escola, assim como a escola, a muito custo,
vai tentando abrir-se para a rua. Entretanto, muitos dos “antigos alunos”, incomo-
dados com as “mds companhias”, transferem-se para certas escolas ptblicas ou co-
légios, nichos de exceléncia ou elitismo dentro de um sistema massificado.

Eixo longitudinal

Diz respeito a prépria dinamica evolutiva dos processos de escolaridade e de cons-
trugao dasidentidades. A medida que aidade avanca e que se sobe nos niveis de es-
colaridade, as disposi¢des face a escola alteram-se significativamente, no sentido
de um maior pragmatismo. Muitas vezes considera-se que, como resultado de per-
cursos e dindmicas continuadas (de sucesso ou de insucesso), as disposicdes se vao
solidificando, gerando espirais de identificagdo ou de resisténcia. No entanto, a
pesquisa revelou também casos em que se geram novos focos de interesse e investi-
mento ou, pelo contrdrio, se desvanecem trajectos até ai bem sucedidos.

Numa escola secunddria com 3.2 ciclo (que inclui alunos com 12 anos, a fre-
quentar o 7.2ano, até alunos com 20 anos, no 12.° ano) é possivel constatar que, ten-
dencialmente, o entusiasmo ou resisténcia com que se recebem as iniciativas esco-
lares vai-se transformando na tal adesdo distanciada, de cardcter pragmadtico, ba-
seada na légica dos objectivos e investimentos. Como me disse uma aluna do 9.°
ano acerca dos seus colegas do secunddrio, “nado é serem mais velhos mas... jd ndo
sonham tanto”.

No ensino bdsico existe uma relacdo mais imediata com a escola, oscilando
entre a adesdo entusiasmada e os comportamentos apdticos, indisciplinados ou até
violentos. Em alguns casos, essas prdticas de oposi¢do ddo origem a enclaves de ex-
clusdo e desinvestimento. Em clara ruptura com o sistema de ensino, protagonistas
de cenas de indisciplina ou violéncia, ocupando espagos especificos na escola, estes
grupos fazem da oposicdo as regras escolares e da ostentacdo de um estilo de vida
desregrado, simbolos de afirmacdo grupal e identitdria. O seu habitual abandono,
antes sequer de ter terminado a escolaridade bdsica, é recebido por muitos dos
agentes escolares com um alivio mal disfarcado (Sebastido, 1998).

Assim sendo, o ensino secunddrio constitui ja umarealidade bem diferente —
mais estdvel, regida por principios utilitaristas, por estratégias e projectos de vida
que vao ganhando forma — embora (como lamentaram alguns professores e alu-
nos) a sua massificacdo se tenha repercutido numa diferenciagdo das disposi¢des
dos alunos.

Entretanto, ndo s6 muitos dos jovens das classes desfavorecidos jd ficaram
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pelo caminho, como outros se adaptam com muita dificuldade e pouco sucesso a
esta l6gica racionalista e competitiva, em que os exames regem os quotidianos.
Alguns autores tém sublinhado o facto de o préprio sistema de ensino (sobretudo
nos tltimos anos) induzir os jovens a uma relagdo passiva, individualista e instru-
mental com o trabalho escolar, e a excluir aqueles que insistem em sentir a escola
através de outras légicas ou referenciais, menos projectivos (Perrenoud, 1995;
Duru-Bellat e Van Zanten, 1999).

Eixo interaccional

Geralmente pouco considerada nos estudos culturalistas, a prépria relagdo dos jo-
vens com a escola (a integracdo e participacdo na vida escolar, as experiéncias pro-
porcionadas pelos estabelecimentos de ensino) condiciona em grande medida as
suas disposi¢des, desempenhos e classificacdes. Esta relacdo inclui:

— um nivel formal, composto pela organizagao, as turmas, os métodos, as inicia-
tivas, os hordrios, os espacos;

—  um nivel informal, composto pelos grupos, redes de sociabilidades e sistemas
de interaccdo.

A relacdo distante e burocrdtica com os jovens e suas familias, os critérios pouco
claros de seleccdo dos alunos e de organizacdo das turmas e dos hordrios, os espa-
¢os impessoais e degradados, a pouca autonomia dos jovens no seu préprio percur-
so escolar ou na producdo legitima da realidade escolar, entre outros aspectos, con-
tribuem, de forma efectiva, para o seu distanciamento e desinteresse face a escola.

Contudo, a observagao registou também a existéncia de processos que po-
dem atenuar ou subverter esse distanciamento. As iniciativas complementares
(clubes tematicos, actividades desportivas, espagos de acompanhamento, lazer e
investigacdo, animacéo cultural, visitas, festas e eventos, etc.), por exemplo, ten-
dem a produzir uma outra representacdo da escola, mais dindmica, enquanto local
onde algo acontece, onde os alunos se podem divertir, mas também participar em
actividades e projectos nédo rotineiros. Explorando nos laboratérios, navegando na
internet, jogando no pavilhédo, ensaiando num palco ou lendo na biblioteca, muitos
jovens passam, de forma criativa e voluntdria, parte dos seus tempos livres na
escola.

Sem duvida que esta dinamizag¢do do espaco escolar ndo é independente da
capacidade de aloca¢do de equipamentos e recursos humanos por parte das esco-
las. Sem diivida que os jovens que participam de forma continuada nestas activida-
des sdo ainda uma minoria, face aqueles para quem a escola continua a cingir-se a
aulas, testes e notas. Sem duivida que as actividades surgem desligadas dos progra-
mas disciplinares e a participagdo dos alunos é jd regida por critérios de selectivida-
de social. Contudo, ndo é de menosprezar o impacto destas actividades, quer no
“ambiente da escola”, quer nos jovens participantes, sobretudo naqueles que pro-
vém de meios mais desfavorecidos e ndo possuem oportunidades culturais
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significativas fora da escola. Ao oferecer uma visdo diferente da escola, ndo en-
quanto obrigacdo ou constrangimento, mas como espago de construgéo e explora-
¢do, diversdo e autonomia, permite-se aprofundar interesses anteriores em deter-
minadas dreas e, também, desenvolver disposi¢des de identificacdo e integragao.
Esta vivéncia particular da escola permite, pois, uma transfiguragéo significativa
das disposi¢des, da apatia e desinteresse ao envolvimento e participacéo.

A situagdo actual nas escolas reflecte esta pluralidade de politicas, estraté-
gias, modelos, experiéncias. Nao é pois de estranhar que se observe, entre os estu-
dantes, o desenvolvimento de identidades miltiplas, como resposta a uma insti-
tuicdo também de multiplas faces: grande integra¢do em certas actividades; resis-
téncia e oposicdo ao papel passivo que desempenham no ensino tradicional.

Em termos informais, note-se a importancia fundamental das redes de in-
teraccdo nas disposi¢des dos jovens, na construgdo dos seus projectos identitari-
os e escolares, nos seus desempenhos e resultados escolares. O conjunto dessas
redes compde um determinado “ambiente” informal e difuso, que se encontra
cristalizado na “identidade da escola” (Abrantes, no prelo) e que constitui o te-
cido social no qual os jovens inscrevem os seus percursos e identidades. Esta
questdo serd abordada em profundidade quando tratarmos das redes e
identidades.

Por fim, o cruzamento dos trés eixos pode dar origem a situacdes, fenémenos
e perfis particulares. Detendo alguma autonomia relativa, a dimensao interaccio-
nal pode reforgar as pressdes estruturais ou, pelo contrdrio, atenud-las.

No primeiro caso, registar-se-4 um fenémeno de polariza¢do: num extremo,
os “herdeiros” da cultura escolar, jovens das classes qualificadas, com excelentes
resultados, em que a escola estd perfeitamente integrada e ocupa até um lugar cen-
tral no seu projecto identitdrio; no outro extremo, os jovens de meios desfavoreci-
dos, que se sentem estranhos na escola, com classificacdes muito fracas e comporta-
mentos que oscilam entre a apatia e a indisciplina, enquadrados em grupos e cultu-
ras de oposicao e resisténcia a escola, desenvolvem a sua identidade em oposigdo a
escola e tendem a abandond-la prematuramente.

No segundo caso, a escola pode dar origem a fenémenos de hibridizagao
identitdria ou de “inconsisténcia de posi¢des”. Com a massificagdo da escolaridade
secunddria (e superior), parte dos jovens provenientes das classes qualificadas dei-
xou de atribuir qualquer sentido ao trabalho escolar e passou a desprezar a “cultu-
ra escolar”, protagonizando percursos escolares marcados pela irregularidade, de-
sinteresse e classificagdes modestas. Alguns possuem pdlos alternativos de inte-
gracdo, investimento e valoriza¢do. Mas muitos outros, alimentados por discursos
familiares nostdlgicos face a escola e pela recente contrac¢do do mercado de traba-
lho, desenvolvem formas avangadas de cepticismo e desintegracgdo social que po-
dem dar origem a trajectérias de isolamento, exclusdo e/ou marginalidade. Pelo
contrdrio, muitos jovens das classes desfavorecidas desenvolvem esforcos signifi-
cativos para ultrapassar as distancias culturais que os separam do universo escolar
e, assim, encetar trajectérias de mobilidade social. Além da importancia das pres-
soes familiares, da ambigdo pessoal e dos grupos de referéncia, a investigagdo mos-
trou que estes percursos sdo também impulsionados pela prépria escola e,
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nomeadamente, pela existéncia de actores, espagos, actividades que facilitam os
processos de integracdo e identificacdo.

A escola no masculino e no feminino

Os trés eixos referidos sdo, por sua vez, interceptados pelas fronteiras de género,
também elas fortes condicionantes nas formas de sentir, entender e agir na escola.
Ladoalado, provenientes dos mesmos contextos familiares e sociais, frequentando
os mesmos estabelecimentos de ensino, € até curioso notar como persistem diferen-
cas assinaldveis nos quotidianos de rapazes e raparigas, nos universos simbdlicos
que atribuem significado a essas vivéncias, nas experiéncias e resultados escolares.

A pesquisa de terreno permitiu confirmar estudos internacionais que apon-
tam para uma relagdo duplamente privilegiada das raparigas com o sistema de en-
sino — em média, obtém melhores resultados e alcangam niveis de escolaridade
mais elevados (Baudelot e Establet, 1992; Gracio, 1997). Um facto ndo negligencia-
vel para a andlise desta questdo é o de as raparigas estarem, na generalidade, me-
lhor integradas e mais satisfeitas no espaco escolar. No decorrer das entrevistas e
conversas informais, foi notério que as raparigas possuem uma proximidade e
identificagdo maior com a escola (sobretudo com algumas professoras), ao passo
que a maioria dos rapazes permanece nas margens da escola, manifestando-se bas-
tante distante ou critica face a instituicdo, aos seus espagos, actividades e
protagonistas.

A énfase colocada pelas raparigas no papel convivencial da escola (Lopes,
1996) interliga-se com as prdticas e desempenhos escolares. A relagdo mais préxi-
ma com colegas, professores e outros protagonistas faz com que muitas raparigas
se integrem na escola, valorizando-a como espaco de construgdo das identidades e
sociabilidades, das vivéncias quotidianas e dos projectos de futuro. A predominan-
cia do género feminino no corpo docente e outros funciondrios denuncia uma esco-
la que se escreve sobretudo no feminino. Todavia, isso é apenas a face mais visivel
da questdo. Na verdade, as raparigas parecem movimentar-se mais a vontade den-
tro da escola, dominando o cédigo de interac¢do valorizado, possuindo um “senti-
do do jogo”, sustentado por melhores recursos culturais e relacionais, reforcado
pela ideologia da maturidade.’

A incorporagdo — através da socializagdo primdria — de disposi¢des valori-
zadas pela cultura escolar (a perseveranga e a simpatia, a obediéncia e a organiza-
¢do), o maior controlo familiar (que as faz mergulhar numa “cultura de quarto”, na
expressdo de McRobbie e Garber, 1977), a menor integracdo noutras institui¢des,
redes e culturas juvenis e a relagdo que estabelecem entre a obtencédo de qualifica-
¢Oes escolares e independéncia em diversas esferas da vida adulta interceptam-se
assim na producao de identidades juvenis femininas mais predispostas para o tra-
balho escolar. A escola torna-se, neste contexto, um espaco de relativa liberdade e
emancipagao.
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Ja os rapazes revelam, geralmente, vivéncias escolares mais distanciadas e
cépticas. Faltam testemunhos de actividades significativas ou de ligagdes afectivas
aos protagonistas, sobram desabafos sobre professores injustos, espagos degrada-
dos, actividades aborrecidas. Pode-se, entdo, ponderar se o processo de construcdo
das identidades masculinas néo se desenvolve em ruptura com os valores e insti-
tuicdes escolares, baseado noutras redes e culturas, sediadas noutros pélos, como a
rua ou os cafés. A escola €, neste universo cultural, percepcionada como uma insti-
tuicdo opressora.

Convém néo esquecer que falamos de tendéncias sociais. Existem muitas ra-
parigas que mantém uma rela¢do de distancia ou conflito com a escola, encontran-
do-se, entdo, numa situagdo de “dupla desvantagem”: ndo correspondem nem aos
valores escolares, nem as expectativas de género (Duru-Bellat, 1990). Pelo contrd-
rio, parte dos rapazes — sobretudo das classes qualificadas — integra-se na escola,
concebendo-a como espago de sociabilidades e meio de alcangar carreiras ambicio-
nadas. Mais, as referidas assimetrias ndo sdo independentes das experiéncias esco-
lares proporcionadas: em actividades de cariz mais activo e experimental, onde se
accionam outros tipos de recursos, os rapazes parecem envolver-se mais facilmen-
te e obter mesmo algum protagonismo.

As assimetrias de género parecem, assim, intensificar-se em contextos de
mﬁltipla desvantagem: ensino bdsico, meios desfavorecidos, md relagdo com a es-
cola. A medida que se sobe nos eixos mencionados (estrutural, longitudinal e in-
teraccional), as divergéncias entre géneros deixam de ter um papel preponderante
na estruturacdo das disposi¢des juvenis, passando estas a reger-se por outras 16gi-
cas, desde o genuino interesse e entusiasmo pelo trabalho escolar, as estratégias
utilitdrias da escola como meio de acesso as classes sociais mais favorecidas.

Grupos e redes: a realidade enquanto construgao colectiva

Em certos momentos deste artigo, privilegiou-se uma caracterizagao individuali-
zada das disposi¢des dos jovens face a escola. Pretendeu-se, desta forma, enfatizar
os mecanismos associados ao processo de construgao identitdria. Todavia, é impor-
tante nunca esquecer que, enquanto construgdes sociais, os sentidos e as disposi-
¢oes (tal como as préprias identidades) sdo produzidos em interac¢io, enformados
por redes e culturas, s6 adquirindo total significado quando lidos num contexto co-
lectivo (Willis, 1977; Woods, 1979; Wenger, 1998).

Arelacdo entre os jovens e a escola é, pois, mediada por todo um universo de
interac¢des quotidianas e informais que (re)produzem prdticas, cédigos, institui-
¢Oes, papéis. Na troca de experiéncias e competéncias, favores e afectos, estrutu-
ram-se (também) identidades e disposicdes, redes e culturas.

Os “estudos culturalistas” tém dedicado muita atengéo as sociabilidades no
contexto escolar e juvenil, mostrando como os jovens se opdem a escola através da
construgdo de grupos e culturas de resisténcia (Willis, 1977; Apple, 1989). Como
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conclui Pais (1993: 243), “as formas de resisténcia a escola ndo sao individuais mas
colectivas”. A minha presenca prolongada numa escola confirmou que o fecha-
mento identitdrio e grupal estd, sobretudo, associado aos jovens mais desfavoreci-
dos e desintegrados no espago escolar, dando origem a enclaves de resisténcia e ex-
clusdo, grupos que se afirmam pela transgressdo dos valores escolares.

Num cendrio em que a escola continua a ser pensada e organizada pelos prin-
cipios modernistas da racionalidade e do individualismo, da burocracia e do ano-
nimato, dos saberes formais e abstractos (Perrenoud, 1995), as redes de sociabilida-
de geradas na escola sdo, muitas vezes, vistas como consequéncias inesperadas da
acgdo ou mesmo como entraves ao processo de aprendizagem: distraem os actores
e conferem-lhes uma forga colectiva para contornar ou infringir as normas impos-
tas. Todavia, é tempo de reconhecer que, como qualquer processo de construgao de
sentido, o préprio envolvimento e interesse na escola, ainda que gerado noutras es-
feras e dindmicas, é também um processo intensamente social.

E verdade que, numa realidade marcada pela variedade e até oposigao cultu-
ral (como a que se verifica em muitas escolas), as situa¢des de afinidade ou demar-
cacdo conduzem a que as redes de sociabilidade tendam a obedecer as fronteiras
classistas e étnicas (reforcando-as desta forma), contribuindo para a polarizacdo
das identidades. Contudo, a um padrdo consistente de amizades endogrupais,
opdem-se diversos casos que rompem com essas divisdes, gerando proximidades
entre jovens com posigdes e disposi¢des muito distintas.

Mais, estas redes ndo dependem estritamente da vontade dos actores ou da
aleatoriedade das circunstancias: sdo condicionadas pelo contexto em que tém lu-
gar. Numa escola em que certos grupos estdo estruturalmente marginalizados, ca-
racterizando-se pelo desinteresse, desintegracdo e resisténcia, é mais provdvel
emergir aquilo que Willis (1977) descreve como “them and us situations”. Pelo con-
trdrio, em escolas em que a grande maioria dos jovens, de vdrias origens sociais,
estd efectivamente integrada, podendo desenvolver actividades que considera
significativas, participar legitimamente na construgéo da realidade, as tensdes e
distancias culturais esbatem-se e as inesperadas circunstancias da interacgéao quo-
tidiana tendem a gerar as tais proximidades afectivas entre jovens de diferentes
origens, compondo redes de sociabilidade interclassistas e interétnicas, geradoras
de disposi¢des e identidades hibridas e passiveis de desbloquear ou atenuar situa-
¢des complexas e limita¢des estruturais.

Existem assim 1égicas, estratégias, politicas, culturas que favorecem o estabe-
lecimento de redes muiltiplas e integradoras, enquanto outras contribuem para a
divisao sistemadtica dos actores em grupos, privilegiando uns, excluindo os outros,
gerando fechamentos e polariza¢des, oposigdes e conflitos. Ndo cabe aqui descre-
ver essas estratégias, somente enunciar alguns dos pontos que a pesquisa identifi-
cou como decisivos para esta questao.

Unidade organizadora dos tempos, espacos e actores, a turma constitui o nu-
cleo em torno do qual se comecam a estruturar os grupos e redes de amigos, devido
as “oportunidades estruturais” (recorrendo ao conceito de Santos, 1989) que encer-
ra. Os critérios informais de “fabricacdo das turmas” — que tendem a dividir os jo-
vens com base nas classificacdes escolares ou na origem social — tém sido
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amplamente denunciados pela sociologia, como poderosas formas de segregacao
social e polarizagdo das disposi¢des dos alunos (Payet, 1997; Campos e Mateus,
2002).

A pesquisa de terreno mostrou como, pelo contrdrio, os espagos, tempos, gru-
pos e actividades que complementem as aulas (desde que organizados numa 16gi-
candao segmentdria ou elitista) podem ser poderosos catalisadores para a formagéo
de redes de sociabilidade fortes e densas, geradoras de sistemas alargados de tro-
cas de favores e afectos, conhecimentos e identidades, que ultrapassam em muito o
ambito escolar. Estas relagdes tém um papel determinante nos sentidos que os jo-
vens participantes atribuem a escola, reforcando assim o papel integrador acima
referido (eixo interaccional).

Embora a sua composi¢do possa ser muito diversa, as redes que incluem alu-
nos e professores adquirem, neste contexto, especial importancia. Tradicionalmen-
te, a realidade escolar baseia-se na divisdo rigida e distanciamento entre dois gru-
pos — alunos e professores — com praticas e interesses divergentes (Woods, 1979).
Ao longo da pesquisa, identifiquei que, a par de relagdes anénimas e ritualizadas,
existiam também redes de grande densidade, nas quais se partilham experiéncias e
emocdes e se investe intensamente. Sem ignorar que constituem casos minoritdrios
e que se regem também por critérios de selectividade social (Gomes, 1987), esses la-
¢os sdo fundamentais, ndo sé para os actores que os compdem, proporcionan-
do-lhes experiéncias recompensadoras e capitais significativos, mas também para
a prépria consolidagédo do tecido social. Sobretudo para osjovens das classes desfa-
vorecidas, face a vertigem sempre presente do insucesso e do abandono, ditada por
inimeras dindmicas escolares, estruturais e culturais, essas rela¢des privilegiadas
com professores ou funciondrios estabelecem um elo de ligagéo efectivo e afectivo
ao habitualmente estranho e distante mundo da escola, tendo muitas vezes um pa-
pel decisivo como suporte-base de projectos e trajectos escolares.

A pesquisa identificou assim aquilo a que, recuperando o conceito cldssico da
antropologia, podiamos designar por relagdes de patrocinato entre professores e alu-
nos. Os factores e contextos da sua emergéncia, bem como as suas consequéncias
nas disposi¢des e identidades ou, mais genericamente, na realidade escolar sio um
tema complexo, que merecia uma investigagdo mais aprofundada.

Identidades juvenis e dindmicas de escolaridade

Na pré-modernidade, a construcdo das identidades processava-se, quase exclusi-
vamente, a partir do contexto familiar de origem e, mais tarde, da ocupacao profis-
sional que se desempenhava. A prépria juventude constituia um privilégio reser-
vado as elites burguesas. Progressivamente, com o advento da modernidade in-
dustrial, o ensino secunddrio (pds-primdrio) expandiu-se, abrangendo uma parte
dos jovens (em geral, provenientes das classes proprietdrias ou das “classes médi-
as”), que era assim poupada as tarefas produtivas e preparada para carreiras
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qualificadas. Neste contexto, a escola conferia, por si propria, uma identidade aos
seus estudantes: eram “os jovens”, os futuros técnicos e dirigentes. Este processo,
abriu todo um amplo campo de oportunidades para o desenvolvimento de novas
formas de consumo, lazer, contestagédo politica, etc. —novos estilos de vida —, so-
bre o qual assentaram as designadas “culturas juvenis” (Clark e outros, 1977). Pelo
contrdrio, na modernidade tardia, a massificagdo do ensino secunddrio e superior,
a par das convulsdes no mercado de trabalho, levou a que a simples integracdo no
sistema de ensino deixasse de conferir identidades bem demarcadas.

Este fenémeno tem levado alguns autores a anunciar a “crise da escola” e a
tendéncia para as identidades juvenis se definirem contra a massificagdo escolar,
através da esfera do lazer e do consumo, num processo de estetizacio (ou comercia-
lizagao?) dos quotidianos (Lopes, 1996). E verdade que se regista hoje um desfasa-
mento: a autonomia e legitimidade que os jovens conquistaram nas esferas do con-
sumo e do lazer ndo correspondem ao papel periférico que continuam a desem-
penhar na construcdo legitima da realidade escolar. Nas sociedades contempora-
neas, o universo juvenil (os gostos, as prdticas, as identidades) ndo goza apenas de
ampla aceitacdo; constitui uma referéncia cultural na arte, no consumo, nos estilos
de vida. Mais, o desenvolvimento de uma “cultura do momento” — suportada
pela intensificagdo e imprevisibilidade das mudangas, as 16gicas medidticas e pu-
blicitdrias (afoitas em criar mitos instantaneos e necessidades de consumo) e uma
ética difusa de cariz hedonista (Pais, 1993) — acrescenta uma aura imediatista aos
tempos actuais. Considerando todos estes factores, ndo admira que os jovens este-
jam hoje mais envolvidos nas esferas do consumo e dos estilos de vida, desvalori-
zando a importancia da escola.

No entanto, este artigo pretende demarcar-se de concepgdes pés-modernas que,
ao valorizarem esses campos na construc¢do de identidades e culturas, concedem
pouco ou nenhum espago a institui¢des de socializa¢do que permanecem funda-
mentais nas sociedades contemporaneas, casos da familia, do trabalho e, em parti-
cular, da escola. Pelo contrdrio, advoga-se que as identidades e culturas juvenis sdo
(e sempre foram) muito diversas, geradoras de disposi¢des muito diferenciadas
perante a escola. Alids, se possuirem algum traco comum poderd bem ser a sua
constituicdo fluida e ambivalente — capaz de se integrar em diversas instituicdes
mas manter uma posi¢do auténoma, de demarcacdo —, associada a condigao estru-
tural de “semidependéncia”.

Além disso, diversos autores tém mostrado como, a par da tal aura imediatis-
ta, as nossas sociedades sdo, cada vez mais, regidas por um sistema credencialista,
em que o conhecimento e a informagdo desempenham um papel cada vez mais es-
truturante e as qualificagdes escolares se convertem em capitais e oportunidades,
nao s6 no mercado de trabalho, mas em todas as esferas da vida social.

Invertendo a situagdo, é o afastamento prematuro do sistema de ensino que
tende a produzir condigdes identitdrias mais bem definidas. A exclusdo do acesso a
informacdo e as competéncias converte-se, assim, em exclusdo em todas as outras
esferas sociais, conduzindo em geral a situagées marcadas por privacdes e cons-
trangimentos vérios (Garcia e outros, 2000). E este fenémeno que Gomes (2003) de-
signa por literexclusio. O abandono precoce do processo de escolaridade (que em



110 Pedro Abrantes

Portugal abrange ainda uma percentagem enorme de jovens — ver Benavente e ou-
tros, 1994) d4, pois, origem a um primeiro tipo de identidades juvenis, com projec-
tos e trajectos marcados pela precariedade.

E 6bvio que nem todos osjovens que deixam a escola seguem percursos de ex-
clusdo social. Nos intersticios da sociedade da informagéo, muitos jovens investem
em projectos culturais e profissionais muito especificos, encetando (alguns) trajec-
tos bem sucedidos. O caso medidtico dos desportistas ou das manequins serve de
exemplo (até pela influéncia que exerce entre os jovens) para diversas outras dreas
em que o processo de aprendizagem se desenvolve, cada vez mais cedo, em parale-
lo oumesmo em alternativa a via escolar. As redes familiares e de sociabilidade ten-
dem a assumir, nestes casos, uma enorme importancia.

Entre os jovens que ndo obtém qualificagdes escolares subsiste, pois, uma
enorme diversidade de condig¢des e situagdes, perfis identitdrios muito distintos,
que mereciam uma investigacdo mais aprofundada. Aqui reside uma das limita-
¢Oes desta pesquisa: o facto de se ter centrado no espago escolar ndo permitiu ex-
plorar os processos de construgao identitdria dos jovens que abandonam a escola.
Os dadosrecolhidos deram, assim, origem a elabora¢do de uma tipologia de identi-
dades dos jovens que permanecem na escola (apresentada de seguida), mas limi-
tam-se a indicar algumas pistas sobre os jovens que deixaram cedo o sistema de
ensino.

Paradoxalmente, os jovens que abandonam a escola dispdem, muitas vezes,
de mais recursos identitdrios, a curto prazo, associados a conquista de autonomia fi-
nanceira e, por conseguinte, de independéncia relativa em todas as outras esferas
da vida social. Esta realidade é extremamente estruturante dos quotidianos juve-
nis, sobretudo entre os grupos com menos capitais econémicos e culturais, em que
as necessidades de hoje se sobrepdem aos sonhos do amanha."

Todavia — como reconhecem quase todos os jovens — num cendrio de con-
trac¢do einstabilidade do mercado laboral, existe uma tendéncia para que a faltade
qualificagdes escolares se converta, mais cedo ou mais tarde, em limitaces a varios
niveis. Isto é visivel mesmo em dreas muito especificas, em que as disposi¢des cul-
turais e as competéncias profissionais se desenvolvem tradicionalmente no exte-
rior da escola. Em termos estruturais, este fenémeno conduziu a expansao dos cur-
sos profissionais, que procuram, precisamente, integrar diversas aprendizagens
profissionais no sistema de ensino. Em termos individuais, esse facto repercutiu-se
numa reconfiguracdo tendencial dos trajectos dos jovens, de um modelo linear (es-
cola-trabalho-familia) para um modelo yo-yo, de circulacdo pelos vdrios sistemas
(Pais, 2001). Neste sentido, muitos jovens que, por necessidade ou vocagdo, se inte-
graram cedo no mundo profissional, investem esforgos significativos para, em mo-
dalidades e tempos diversos, permanecerem no (ou voltar ao) sistema educativo,
podendo desta forma obter qualificagdes.

Estas realidades conduzem (quer no plano tedrico, quer no plano prdtico) a
concepgoes utilitaristas, em que escola é entendida menos como um espago de estru-
turagédo identitdria, mais como um bem de consumo que se adquire como “ponto
de partida” do projecto identitdrio e meio de valorizagdo no mercado laboral
(Perrenoud, 1995; Furlong e Cartmel, 1997). Isso explica, por sua vez, a atitude
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tendencialmente utilitarista, de “adesao distanciada”, que foi atrds identificada
como disposi¢do dominante dos jovens face a escola.

Apesar das potencialidades destas concep¢des, considera-se que o papel con-
cedido a escola permanece redutor. Se a simples presenca no sistema de ensino se-
cunddrio ndo confere identidades fortes, por outro lado, a diferenciagdo das formas
de viver, local e quotidianamente, a escola, parece conduzir a situagdes, trajectos e
projectos bem distintos. Ao longo das sec¢des anteriores procurou-se mostrar
como a escola enquanto comunidade local, regida por diversas dinamicas sociais,
se mantém como um pdlo fundamental de estruturagéo identitdria nas sociedades
contemporaneas.

As préprias estruturas sociais, como a classe ou o género, permanecem como
componentes centrais do processo de produgado das identidades — criando univer-
sos de oportunidades para uns, universos de constrangimentos para outros
(Bourdieu, 1984; Furlong e Cartmel, 1997) —, mas sdo transportadas para o interior
do campo escolar, onde se reconfiguram segundo a sua l6gica especifica, podendo
ser reforcadas ou parcialmente subvertidas. Alids, como salientam os recentes es-
tudos sobre identidades, nas sociedades contemporaneas, as condi¢des estruturais
cruzam-se com experiéncias, estratégias, interacgdes particulares no complexo
processo de construcdo identitdria. Os atributos pessoais tendem, assim, a man-
ter-se abertos, permanentemente em construcao, reflectindo miiltiplos percursos e
pertencas (Giddens, 1994).

Um aspecto que caracteriza os jovens nas sociedades contemporaneas é o de
se encontrarem numa situagdo em que tém que jogar, simultaneamente, em dois ta-
buleiros: o presente e o futuro (Bourdieu, 1984). Embora esta dualidade seja co-
mum a qualquer projecto identitdrio, parece particularmente importante nos me-
canismos de estruturacdo das identidades juvenis. O universo das identidades ju-
venis reflectido na escola é, pois, marcado por vivéncias em diferentes tempos. Se
uns (mesmo mantendo-se na escola) se dedicam sobretudo ao presente, as esferas
do lazer e do consumo, dando origem a identidades transitérias, outros investem es-
forcos significativos na construcdo de trajectos bem sucedidos, quase sempre
apoiados na escola, manifestando identidades projectivas.

Ambas as formas identitdrias dependem de um patamar minimo de recursos
econdmicos e culturais, registando-se sobretudo entre os jovens cujos pais sdo em-
pregados executantes, profissionais liberais, técnicos e de enquadramento ou em-
presdrios. No entanto, correspondem sobretudo a estratégias identitirias distintas.

Entre uma e outra, a observagdo empirica permitiu, inclusive, constatar uma
relativa inversdo de perfis: muitos jovens das classes qualificadas, habituais prota-
gonistas das identidades projectivas, tendem a demonstrar um certo desencanto
pelo projecto escolar, investindo intensamente noutras esferas (consumo e lazer a
cabeca), procurando converter os seus capitais econémicos e culturais numa posi-
¢do dominante no universo juvenil; pelo contrdrio, parte dos jovens (e familias) das
classes desqualificadas investem esforgos significativos no trabalho escolar, depo-
sitando nele as suas esperancas de mobilidade social. Note-se, contudo, que o po-
tencial subversivo deste fenémeno é limitado, visto que a familiaridade culturale a
disponibilidade financeira dos primeiros lhes confere sempre uma certa vantagem
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no percurso de escolaridade, enquanto os segundos se continuam a debater com
distancias e constrangimentos que lhes dificultam a progressdao no sistema de
ensino.

Além disso, é importante referir que nem todas as identidades juvenis sdo
marcadas por uma tensao entre valorizagdo presente e investimento no futuro. Cu-
riosamente, nas situagdes mais extremas (classes com altas qualifica¢des académi-
cas ou, pelo contrdrio, com condi¢des muito precdrias) e, sobretudo, entre as rapari-
gas, a acgdo orientada para os quotidianos tende a coincidir com a projecgéo para o
futuro, intensificando os mecanismos de integra¢do ou de exclusao.

Alguns jovens integram-se e dispdem de uma posi¢do confortdvel, quer na
escola, quer no universojuvenil, detendo recursos e dominando os cédigos em am-
bos os campos. Manifestam aquilo que se pode designar por identidades construti-
vas. Os jovens nesta situacdo sdo, em geral, provenientes de contextos (familiares e
sociais) muito qualificados, onde predominam os profissionais técnicos, liberais e
dirigentes. De salientar que este tipo de identidades é mais frequente nas rapari-
gas, pois, como vimos atrds, a valorizagdo escolar desenvolve-se quase em osmose
com a construgdo das identidades femininas.

Além disso, o desenvolvimento de identidades construtivas depende também
das experiéncias e oportunidades proporcionadas pela escola. Como mostrou a
pesquisa empirica, o facto de a escola criar ambientes de integragdo, em que os jo-
vens se envolvem na construcdo legitima da realidade escolar, pode facilitar esse
tipo de identidades, marcadas por uma simbiose entre a valorizagdo quotidiana e a
valorizagdo no futuro. Alids, esta constitui simultaneamente a forca e a fraqueza
dos “novos modelos pedagdgicos”. E que, ao conceder mais poderes e oportunida-
des aos alunos, pode-se privilegiar aqueles que possuem jd recursos (culturais) que
lhes permitam utilizd-los (Perrenoud, 1995)."

Do outrolado da escola, muitos jovens desintegrados no espago escolar e com
um lugar periférico no “mundo adolescente”, caracterizam-se por identidades des-
valorizadas. A inser¢do no mercado de trabalho precdrio e desqualificado, originada
pela desintegragao escolar e por caréncias econémicas, vem, em muitos casos, in-
tensificar este processo. Aproximam-se assim das identidades precdrias, embora a
manutengdo (mesmo que periférica) nos circulos escolares e juvenis lhes confira al-
guns recursos e oportunidades. Esta situagdo é mais frequente nos jovens proveni-
entes das classes desfavorecidas, com poucos capitais econémicos e culturais, e nas
raparigas que, ndo se integrando com sucesso na escola, encontram-se numa situa-
¢do de dupla desvantagem.

Conclusoes

A relacdo entre identidades juvenis e dinamicas de escolaridade é extremamente
complexa. Num quadro de massificacdo escolar e contrac¢do do mercado laboral,
os jovens definem-se, cada vez mais, pelas esferas do lazer e do consumo,
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manifestando uma disposi¢do de “adesdo distanciada” a escola. Simultaneamente,
a posse de qualificagdes constitui um recurso identitirio cada vez mais poderoso, de-
terminante de condi¢des e oportunidades. Além disso, a crescente diversidade de
“experiéncias escolares” (Dubet e Martuccelli, 1996) tende a ser estruturada pelas
identidades juvenis, sendo simultaneamente estruturante dessas mesmas identi-
dades. Procurou-se, ao longo deste artigo, mostrar como essa relagdo (em que se
cruzam contextos e disposi¢des, trajectos e projectos) permanece enformada e con-
dicionada por aspectos estruturais.

Um facto que as correntes feministas tém tido dificuldade em reconhecer é
que, apesar dos estereétipos que transmite implicitamente, a escola tem contribui-
do de forma efectiva para uma subversdo parcial da “domina¢do masculina”, cons-
tituindo um poderoso espago de valorizacdo das identidades femininas. Trata-se,
em grande medida, de uma subversdo temporidria, visto que outras légicas de domi-
nacdo se sobrepdem a este factor nos contextos do trabalho e da familia; ainda as-
sim, tem tido efeitos visiveis na diminui¢do das assimetrias.

Por outro lado, ao nivel das classes sociais, a escola tem confirmado e legiti-
mado as desigualdades existentes, multiplicando as oportunidades de uns, os
constrangimentos de outros. Num contexto desfavorecido, a pesquisa identificou
alguns jovens (em geral, filhos de empregados executantes, pequenos comercian-
tes ou operdrios especializados) para quem a escola funciona como “trampolim”
de mobilidade social, catalisador de sonhos e ambi¢des. Todavia, para grupos ja
marcados por exclusdes e privagdes vdrias, as experiéncias escolares sistematicas
de insucesso e abandono precoce tendem a constituir poderosos mecanismos de
desvalorizagao identitdria, agudizando os processos de exclusdo e marginalizagao.

Por fim, a importancia das condigdes ndo nos deve levar a desprezar as situa-
cdes. Neste sentido, a pesquisa permitiu constatar a relativa autonomia que pos-
suem, no meio escolar, as dindmicas interaccionais, face as condi¢des estruturais
impostas. Ainda que enformadas por quadros estruturais, sdo as interac¢des locais
e informais (geradoras de redes, instituicdes e prdticas) que regem a sociedade es-
colar e que, em grande medida, produzem as disposi¢des e identidades dos jovens.
Mais, a andlise de diversos espagos e actividades escolares mostra como essas dina-
micas interaccionais, sendo em parte espontaneas, sdo também condicionadas por
oportunidades e contextos especificos.

As politicas, estratégias e prdticas das escolas e dos seus professores interfe-
rem, significativamente, na constru¢ao de ambientes estruturantes das identidades
juvenis. Em muitos casos, contribuem para a produgdo de ambientes de exclusdo e
resisténcia, com consequéncias na polarizagdo das identidades juvenis e na repro-
dugdo das desigualdades sociais. Em diversos outros, promovem ambientes de in-
tegracdo e envolvimento, geradores de fenémenos de valorizagado e hibridizagdo
identitdrias, loci de oportunidades para atenuar desigualdades e
constrangimentos.
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A posicao dominante na sociologia da juventude parece ser a de que “as culturas
juvenis sdo, na sua esséncia, culturas de lazer: por motivos de ordem pratica

e ideolégica” (Pais, 1993: 188). Neste sentido, a escola é muitas vezes mencionada
como espaco importante quer de sociabilidade quer de condicionamento dos per-
cursos juvenis. No entanto, raramente é discutida a forma como (cert)as dinamicas
de escolaridade podem impulsionar e estruturar identidades, culturas e trajectéri-
as juvenis. Isso é claro quando Lopes (1996) estuda o desinteresse e afastamento
das culturas juvenis face a escola, omitindo (quase por completo) diversas dinami-
cas e processos, incluindo o (valioso) projecto de animagdo cultural em vdrias esco-
las secunddrias do Porto, do qual, na altura, foi coordenador.

Como assinala Finkielkraut (1988: 136), “com a escolarizacdo em massa, a ado-
lescéncia deixou de ser um privilégio burgués para se tornar uma condic¢do univer-
sal. E um modo de vida: protegidos da influéncia paternal pela institui¢do escolar,
e do ascendente dos professores pelo ‘grupo de amigos’, os jovens puderam edifi-
car um mundo para eles, espelho invertido dos valores circundantes”.

Note-se que, em Portugal, a escola estd longe de ocupar todos os jovens. Em 1991,
54, 9% dos jovens entre os 15 e os 19 anos estavam integrados no sistema de ensino
(Figueiredo e outros, 1999).

Esta defini¢do de escolaridade encontra correspondéncia directa no termo inglés
schooling. Em portugués, alguns autores optam pelo termo escolarizagio (veja-se
Grdcio, 1997). Contudo, consultando vdrios diciondrios, ndo encontrei esse termo.
Além disso, a defini¢do de escolaridade que encontrei satisfez os meus propositos:
escolaridade, s. £., acto de seguir os cursos de um estabelecimento de ensino; periodo
de estudos escolares; duragdao de um curso (Diciondrio Universal Milénio, Texto Edi-
tora, 1999).

Esta ideia foi desenvolvida por diversos autores, entre os quais Basil Bernstein
(1975), que estudou a alienagdo enquanto processo que atravessa varios estddios,
desde o institucional ao comportamental. Em Portugal, Alves-Pinto e Formosinho
(1985) partiram também deste conceito e testaram-no empiricamente (com base em
trés dimensoes: sentido, enraizamento e poder), concluindo que “a escola desen-
volve sentimentos de alienagao até naqueles que certifica positivamente” (p. 1046).
Segundo este trabalho, a alienagado varia em funcédo da escola e do nivel de escola-
ridade, mas ndo em termos da classe de origem.

Neste trabalho, Merton (1968) considera cinco formas de adaptacédo individual

as normas sociais: conformidade, inovacao, ritualismo, retraimento, e rebelido.
Pais (1993) identifica quatro perfis-tipo de atitude face a escola, com alguma corre-
lagdo com as classes sociais: marrdes (pequena burguesia de execugéo e
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tradicional); bacanas (classes elevadas e pequena burguesia intermédia, técnica

e de enquadramento); graxas; e baldas (operariado). Perrenoud (1995) distingue
cinco estratégias-tipo face a escola tradicional: conformar-se e “beber o cdlice da
amargura”; livrar-se rapidamente da tarefa; despachar-se lentamente; advogar a a-
uto-incompeténcia; contestar abertamente. O recurso a tipologias de cardcter etno-
metodoldgico constitui um instrumento precioso da investiga¢do sociolégica, toda-
via, o seu uso exclusivo pode conduzir a desvalorizagdo (ou simplificacdo) de di-
namicas estruturais.

9 Baseado em estudos da psicologia, estd muito difundido no meio escolar o argu-
mento segundo o qual as raparigas amadurecem mais cedo do que os rapazes. Nao
se pretende aqui discutir essas teorias, contudo devemos enfatizar: a) a sua interli-
gacdo com as experiéncias quotidianas de socializagdo e construcdo identitdria que
ditam que as raparigas tenham, desde cedo, responsabilidades familiares acresci-
das, participagdes sociais limitadas, ambicdes escolares efectivas; b) o seu efeito es-
truturante nas prdticas e representa¢des dos agentes e, por conseguinte, nos quoti-
dianos escolares, no sentido de uma polarizacdo das disposi¢des, consumado num
maior controlo e responsabilizacdo das raparigas.

10  Ironicamente, pelo seu cardcter mais definido, essas identidades (tanto as precdrias
como as precoces) tém constituido modelos de referéncia para as “inddustrias do la-
zer”, pela aura de independéncia e rebeldia que inspiram, ditando modas e estilos
libertdrios reapropriados pelos restantes grupos juvenis.

11 E 6bvio que a possibilidade de estes modelos se converterem naquilo que preten-
dem combater ndo é uma fatalidade: existem mecanismos que podem evitar esses
desenvolvimentos, enquanto outros os podem facilitar. Uma andlise sistemadtica
destes fendmenos constituird também um tema complexo que merece, s6 por si,
uma investigacdo mais aprofundada.
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