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Resumo: Com o desiderato de contribuir para o alargamento do conhecimento sociolégico sobre os
adultos pouco escolarizados que, apesar das mais recentes iniciativas no &mbito da educagéo e forma-
¢do de adultos e da aprendizagem ao longo da vida, tém permanecido fora da educacao formal, apre-
senta-se um primeiro recorte dos resultados da etapa qualitativa do estudo. Incidindo sobre um
segmento que, a nivel nacional, tem permanecido a margem das sociedades educativas, procura-se
compreender se estamos perante individuos que tém ficado de fora, ou que tém sido deixados de fora
daeducacado eaprendizagem ao longo da vida. Norteada pela abordagem biografica, esta etapa permi-
tiu captar os perfis de reflexividade, as origens sociais, condi¢des de vida e as redes de sociabilidade de
21 entrevistados/as. Os resultados aqui apresentados permitiram atestar a diversidade deste segmen-
to, e o impacto destas dimensdes na construgdo do patrimoénio disposicional no que a relacdo com a
educacdo e a aprendizagem diz respeito.

Palavras-chave: abordagem biografica, adultos pouco escolarizados, aprendizagem ao longo da
vida, educacédo e formacgao de adultos.

Abstract: Whit the aim of contributing to the broadening of sociological knowledge about adults with
low educational levels who, despite the most recent initiatives in adult education and training and life-
longlearning, have remained outside formal education, we present a first overview of the results of the
qualitative stage of the research. Focusing on a segment that, at a national level, has remained on the
margins of educational societies, we seek to understand whether we are dealing with individuals who
have been left out, or have been left out of education and lifelong learning. Guided by the biographical
approach, this stage allowed us to capture the reflexivity profiles, social origins, living conditions, and
sociability networks of 21 interviewees. The results presented here allowed us to attest to the diversity
of this segment, and the impact of these dimensions on the construction of the dispositional heritage re-
garding the relationship with education and learning.

Keywords: biographical approach, low educated adults, lifelong learning, adult training and
education.
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Introduciao

Procura-se neste artigo apresentar alguns dos resultados da etapa qualitativa de
uma investigagado sobre os adultos pouco escolarizados que, em Portugal, ndo reto-
maram a educacao formal. Trata-se de uma realidade que tem persistido, apesar
das mais recentes iniciativas (como a Novas Oportunidades) nacionais de educa-
cdo e formacédo de adultos.

Num quadro mais amplo, os rumos tragados pelas sociedades ocidentais em
direcdo a aprendizagem, informagao e ao conhecimento (Bohme & Stehr, 1986, Hu-
sén, 1974; Lyon, 1992; Stehr, 1994), tém sido acompanhados da prevaléncia de uma
ideia de fugacidade da realidade e de metamorfose do mundo (Beck, 2017), o que
tem corroborado os discursos daqueles que defendem uma aprendizagem que
deve passar a ocorrer em todos os contextos e ao longo da vida dos individuos
(UNESCO — Organizacao das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cul-
tura, OCDE — Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico, e
Conselho da Europa), deixando, assim, de estar limitada & educagao inicial.

A Aprendizagem ao Longo da Vida (ALV) ndo é uma ideia inovadora, toda-
via apenas no século XIX foi possivel assistir ao nascimento dos primeiros movi-
mentos organizados para a promocdo de atividades de educacdo de adultos. Os
objetivos eram de indole humanista, compreendendo &reas que visavam a emanci-
pagdo social e cultural dos individuos relativamente a imposicao determinista de
um destino (Kallen, 1980). Dimensdes como a adaptacéo, reconversao ou progres-
sdo da carreira, todas elas associadas ao mercado de trabalho e/ou o aumento da
escolaridade, ndo plasmavam as preocupagdes destes movimentos, nem tao pouco
definiam esta ideia de aprender ao longo da vida. Porém, com as alteragdes econo-
micas vividas a Ocidente, sobretudo com as sucessivas crises de desemprego, o
conceito foi alargando o seu espectro (ou talvez o tenha confinado) e passou a refe-
rir-se a uma estratégia imperativa de adaptacdo a seguir pelos individuos para
lidar com sucessivas transformacdes nas formas de vida, de trabalho e de convi-
véncia. Em suma, aprender seria, entdo, uma necessidade e um recurso perante a
metamorfose dos aspetos fundamentais da experiéncia humana (Enguita, 2007).

Embora os impactos para os segmentos da populagdo que ficam de fora das
dindmicas da ALV, tenham sido ja amplamente reportados em estudos nacionais
(Alves, 2010; Avila, 2008; Capucha, 2018; Cavaco, 2013; Instituto de Estudos Sociais
e Econémicos [IESE], 2013; Instituto Nacional de Estatistica [INE], 2013) e inquéri-
tos internacionais — como o Adult Education Survey — AES (Comissdo Europeia
[CE], 2016), o International Adult Literacy Survey — IALS1994-1998 (Organizagao
para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico [OCDE], 2000) e o Programme
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for International Assessment of Adult Competencies — PIAAC (Organizagdo para
a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico [OCDE], 2013) — abrangendo uma
miriade de riscos que vao desde a exclusdo social, ao desemprego, passando pela
pobreza, vulnerabilidade na satide, menor participacdo civica, entre outros. Pouco
se sabe, como alerta Field (2006), do ponto de vista sociolégico, sobre a populagdo
que tem sido deixada/tem ficado para trds, num quadro de generalizacdao da ALV.
Uma investigagdo recente procurou compreender a relagdo de adultos pouco esco-
larizados com a ALV e atestou a presenca de um conjunto multidimensional de fa-
tores inerentes a situacdo de “ndo retorno” a educacdo formal, fazendo um
levantamento das dificuldades e das estratégias encontradas por este segmento da
populacdo portuguesa para lidar com uma sociedade organizada através da infor-
magao e do conhecimento (Carvalho da Silva, 2019).

Metodologicamente orientada por uma estratégia de métodos mistos, na
qual a etapa quantitativa — recorrendo ao Inquérito a Educacdo e Formacao de
Adultos (IEFA) (Instituto Nacional de Estatistica [INE], 2016a) — orientou a quali-
tativa, a partir do mapeamento, caracterizagdo e identificacdo de perfis destes
adultos pouco escolarizados que ndo retomaram a educacdo formal, em Portugal,
este artigo visa a apresentagdo de um recorte dos primeiros resultados da compo-
nente qualitativa. Esta etapa contou com a realizagdo de 21 entrevistas semiestru-
turadas e de longa duragdo, que seguiram a l6gica da abordagem biografica.

Procurando compreender como é que estes individuos e a sociedade se tém
influenciado mutuamente, a andlise aqui apresentada foca-se nas reflexividades
(Caetano, 2016), origens sociais, condi¢des de vida e nas redes de sociabilidade dos
entrevistados/as, procurando compreender a forma como a relagdo com a educa-
¢do formal destes adultos tem sido produzida/atualizada a partir destas dimen-
soes do seu mundo social (Lahire, 2001).

Enquadramento teérico

Ser pouco escolarizado em sociedades aprendentes

Considerar o analfabetismo como a tinica forma de expressao do défice de escolari-
zacado nacional e como medida exclusiva das misérias educativas (Bourdieu, 1997),
seria assumir que apenas os analfabetos estdo arredados da possibilidade de ser ci-
daddos numa democracia, e da capacidade de viver numa sociedade moderna.
Essa assungdo poderd resultar na relativizagdo das pequenas misérias que se foram
desenvolvendo (ser-se pouco escolarizado; a vergonha dos que ndo sabem; a natu-
ralizacdo do lugar ocupado), e consequentemente a tentacdo de silenciar novas
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formas de exclusdo que, embora ndao tenham destruido as velhas, tém revelado um
efeito cumulativo, criando camadas e padrdes de desigualdade mais complexos e,
por isso, mais dificeis de resolver (Alves, 2010; Avila, 2008; Cavaco, 2013).

Ora, para melhor compreender os desafios atuais dos menos escolarizados
nos contextos da educacdo e aprendizagem, o exercicio de posicionamento deste
objeto no macrocosmo social deverd, entdao, conduzir-nos a uma reflexao sobre os
marcos das sociedades contemporaneas. Entre a era da descontinuidade de Druc-
ker (1969), a sociedade do conhecimento de Sther (1994), a modernidade reflexiva
de Beck et al. (2000), e a metamorfose do mundo de Beck (2017), estamos perante
sociedades transformadas em ritmos e velocidades diferentes e cada vez mais céle-
res, o que tem dificultado a capacidade de adaptacdo dos individuos a sucessdo de
novidades (Enguita, 2007). Esta realidade tem exigindo outras aprendizagens e ou-
tros contextos e tempos da vida das pessoas. Impregnadas de incerteza e de riscos,
tem exigido uma espécie de autoria biogréfica, inscrita na capacidade que estas
tém de ter para se moldarem/adaptarem as novas exigéncias.

Nas sociedades atuais, a educacdo, a aprendizagem, a informacao e o conhe-
cimento sdo recursos que determinam a posigdo social dos individuos (Costa,
2012). Os discursos institucionais, e ndo s6, tém confirmado a generalizagdo desta
ideia de que a aprendizagem deve acontecer ao longo da vida (Comissao Europeia
[CE] et al., 2015; Field, 2001; IESE, 2013; UNESCO Institute for Lifelong Learning
[UIL], 2020; entre outros), por ser uma ferramenta crucial para a participacao dos
individuos na vida moderna, que viabiliza a conquista/ manutengdo da autonomia
e aumento das oportunidades. Porém, para se evitar uma reproducéo tautolégica
dos discursos daqueles a que Field (2006) designa por aprendentes saudaveis, ou
dos atores educativos que facilmente aceitaram esta ideia, serd importante dar voz
aqueles para quem a participagdo em ALV nao tem integrado as suas trajetorias,
nem mesmo 0s seus projetos de vida.

Na sociedade aprendente, a assungdo de que todos os individuos sado igual-
mente capazes de adquirir e compreender todas as (novas) informagdes que circu-
lam e as suas consequentes implicagdes, tem-se traduzido em situagdes de exclusdo
e de privacdo de acesso, silenciadas pela vergonha dos que nao sabem, como res-
posta ao discurso de responsabilizacao individual (Comissao Europeia [CE], 2012).
Estudos tém revelado que o mesmo paradigma da responsabilizagdo individual
tem conduzido a situag¢des de discriminagao estrutural, como resultado da limita-
¢do do acesso a ofertas profissionais aqueles que revelam nédo deter o conjunto de
caracteristicas individuais “aprendentes positivas” (CE, 2012; Field, 2001; IESE,
2013; UIL, 2020). Da mesma forma, outros tém concluido que os individuos das
classes trabalhadoras e pouco escolarizados, tendem a ficar privados do acesso a
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canais formais de capital social, ficando a margem de intimeras oportunidades
(Field, 2006).

Definido a partir da influéncia que as redes de relacdes, os lagos de confianca,
as normas sociais e a reciprocidade tém sobre as oportunidades e sobre as desigual-
dadesna sociedade, e entendido como recurso, o capital social (Bourdieu, 1986), tal
como a educagdo, ndo se encontra distribuido de forma equitativa. A sua relagdo
cumulativa com outras formas de capital (econémico, cultural), resulta na repro-
dugdo de desigualdades e na manutencdo de determinadas posi¢des de poder. A
existéncia atestada de uma relagdo positiva entre a educagdo e o capital social (Fi-
eld, 2015), confirma o impacto das redes de contacto na partilha de conhecimento e
na troca de informacdes, bem como na transmissao de competéncias, estimulando
e potenciando a capacidade de aprender dos adultos e a propria participagao civi-
ca, sobretudo dos mais velhos. Por seu lado, também se tem verificado que quando
os adultos participam em atividades de ALV tendem a aumentar o seu capital soci-
al ea desenvolver as suas competéncias sociais. Esta mesma relacdo entre educacdo
e capital social tem sido igualmente associada a reprodugdo de representagdes po-
sitivas em torno da participagdo em atividades de ALV, potenciando-a (Field,
2015). Do mesmo modo, tem-se verificado que volumes mais elevados de capital
social estdo associados a niveis mais elevados de escolaridade e vice-versa. Na
mesma linha, outros estudos tém confirmado a existéncia de uma relagéo positiva
entre os niveis de escolaridade e a participacdo em atividades de ALV (Avila &
Anibal, 2019; European Centre for the Development of Vocational Training [Cede-
fop], 2016; entre outros), dando conta de que sdo os menos escolarizados que tém
permanecido fora desse movimento. Assim sendo, e ilustrando o efeito cumulativo
das desigualdades e das vulnerabilidades (Costa, 2012), deparamo-nos com um
circulo vicioso, que mais uma vez atesta o efeito Mateus (Merton,1968), arredando
0s pouco escolarizados que ndo retomaram a educagdo formal das oportunidades
quer da ALV, quer de outras formas de capital.

Em contraposic¢do direta ao discurso da responsabilizacao individual, tém sido
identificadas barreiras a participagdo em atividades de ALV. Na proposta de Cross
(1981) identificamos trés categorias distintas dessas barreiras: i) situacionais (cir-
cunstancias e condi¢des em que as pessoas se encontram), ii) institucionais (politicas,
préticas e estruturas institucionais educativas/aprendizagem) e iii) disposicionais
(caracteristicas e disposi¢oes individuais), que pretendem dar conta da multiplicida-
de de dimensdes que é preciso ter em conta para compreender a nao participacao dos
adultos na ALV. Recentemente, foi identificado um quarto obstaculo relacionado
com a informacao (ou a falta dela), no que a oportunidades de educacao e aprendiza-
gem — e aos seus beneficios — dizrespeito (Van Nieuwenhove & De Wever, 2022).
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Na mesma senda, mas focados nos adultos que ndo querem participar e nos
mais velhos e menos escolarizados, outros estudos e relatérios (Cedefop, 2016;
Desjardins et al., 2006) tém revelado que as barreiras que determinam a relagao
destes adultos com a ALV sao, sobretudo, as disposicionais (Van Nieuwenhove &
De Wever, 2022). Assim, a falta de motivagao ou interesse, o medo do fracasso, a ba-
ixa autoestima e autoconfianga, as atitudes negativas em relacao a educacdo, as
cicatrizes de uma identidade aprendente construida a partir de dificuldades (re-
provacdes, mé relagdo com professores, colegas e com a escola), tém travado o en-
volvimento de determinados adultos pouco escolarizados em novos processos
formais de educagdo ao longo da vida (Cedefop, 2016; Field, 2006).

Perante estas forcas (responsabilizacdo) e contra forgas (barreiras) e num ce-
nério em que persistem adultos pouco escolarizados que tém ficado fora de proces-
sos de educagdo formal (ofertas de educacdo e formacdo de adultos), ha uma
questdo que permanece sem resposta: Quem é que tem sido deixado, ou tem esco-
lhido ficar para tras?

Metodologia

Subjaz a esta investigacdo a ideia de que “o mundo social estd em nés, tanto quanto
estd fora denés” (Lahire, 2001, p. 39). Desta forma, realizaram-se 21 entrevistas de
cariz biografico, semiestruturadas e de longa duragdo, na linha das narrativas de
vida de Bertaux (2020). As entrevistas procuraram captar as trajetérias dos/as en-
trevistados/as nas suas diferentes dimensoes: familiares, escolares, profissionais,
formativas, civicas, de lazer, bem como as trajetérias dentro e parala das trajetdrias
individuais, ou seja, um conjunto de caracteristicas das redes de sociabilidade des-
tes entrevistados/as, desde a familia ascendente e descendente, aos amigos, cole-
gas de escola e de trabalho. Paralelamente, e para além de deslindar a posigao
ocupada no tecido social através do levantamento de elementos objetivos e recor-
rentes na analise sociolégica — idade, sexo, escolaridade, trajetéria profissional,
entre outros — procurou-se convocar os motivos que, de acordo com as suas refle-
xividades, foram justificando a auséncia de retorno a educacao formal.

Complementando o desiderato de identificar as disposic¢des e as reflexivida-
des deste segmento, atendeu-se a sua organizacdo quotidiana (sendo as variaveis
tempo e ritmos do curso de vida, fatores de relevo na andlise das suas trajetdrias);
aos primeiros projetos e reflexividades sobre as experiéncias passadas; as suas in-
terpretacdes do presente e ao sentido atribuido a sua existéncia (valores e objeti-
vos), bem como as suas proje¢des futuras. Tudo isto sob o filtro permanente da
relacgdo destes individuos com a ALV.
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O acesso ao campo resultou da combinacédo de dois tipos de amostragem: in-
tencional e bola de neve. Porém, a presenga de baixos niveis de escolaridade reve-
lou-se numa espécie de tabu' e exigiu um contacto mediado previamente através
do “alguém que conhece alguém”.

Nesta investigacdo, e por uma questdo de coeréncia com as fontes utilizadas
na etapa quantitativa?, a referéncia a adulto segue a definicdo do Instituto Nacional
de Estatistica?, responsavel pela aplicagdo do Inquérito a Educacdo e Formacao de
Adultos, compreendendo individuos a partir de uma idade igual ou superior a 18
anos até aos 69 anos. Na definigdo de pouco escolarizado utilizou-se como referéncia
o International Standart Classification of Education (UNESCO, 2011), ou seja, con-
sideraram-se individuos com um nivel de escolaridade completo inferior ou igual
ao 9° ano (3° ciclo do ensino basico), o que representa uma escolaridade entre os ni-
veis ISCED 0-2 (Early childhood education — Lower secondary education). Numa escala
de trés niveis agregados, em que da base para o topo temos 1 — baixa escolaridade,
2 — ensino médio e 3 — ensino superior. Ao intervalo dos niveis ISCED 0-2 corres-
ponde o nivel 1, ou seja, o de baixa escolaridade (low education). A auséncia de
retorno a educacdo formal foi considerada a partir do término ou abandono da
educacio inicial.

Caracterizacio dos entrevistados

Os/as 21 entrevistados/as correspondem a um universo de 11 homens e 10 mulhe-
res, com idades compreendidas entre os 18 e os 76 anos; ativos, inativos e desem-
pregados, com escolaridades entre o sem gau e o 3° ciclo do ensino basico,
distribuidos profissionalmente por diversas areas: construgdo civil, agricultura,
educacdo, seguranca publica, pesca, producao alimentar, costura, limpezas e in-
dustria, etc. Geograficamente, procurou-se convocar alguma diversidade, embora
predominem entrevistados/ as residentes em zonas rurais da regiao oeste do pais.
Os/as entrevistados/as foram também caracterizados a partir dos contribu-
tos da etapa quantitativa desta investigacdo. Partindo da analise dos microdados
daedicao de 2016 do Inquérito a Educagdo e Formacao de Adultos* (INE, 2016a) fo-
ram identificados trés perfis de adultos pouco escolarizados que nado retomaram a

1 Esta conclusao foi ganhando forma através das respostas de recusa que foram sendo registadas
ao longo desta investigacao e numa investigacao exploratéria que a antecedeu (Carvalho da Sil-
va, 2019), para além dos sentimentos expressos pelos préprios individuos entrevistados relati-
vamente a sua escolaridade.

2 Ver Carvalho da Silva e Avila (2018).

3 “ A populacao-alvo é o conjunto de todos os individuos com idade dos 18 aos 69 anos que no pe-
riodo de referéncia residam no territério nacional” (INE, 2016b, p. 14).

4 Ver Carvalho da Silva e Avila (2018, 2022).
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Tabela 1 Caracterizacéo dos entrevistados por perfil de adultos pouco escolarizados que, em Portugal,
nao retomaram a educagao formal
Perfil 1 Perfil 2 Perfil 3
Mais velhos e inativos Em idade ativa e empregados Jovens entre o
emprego/desemprego

(55-84 anos)
36,8% da populagdo portuguesa

(45-54 anos)
39,5% da populagdo portuguesa

(18-34 anos)
23,7% da populagdo portuguesa

José, 55 anos, 1° ciclo
(construgao civil)

Marta, 55 anos, 2° ciclo (agricultura)

Valter, 55 anos, 2° ciclo
(manutengao industrial)

Gléria, 60 anos, sem nivel de
escolaridade (desemprego)

Graca, 61 anos, 1° ciclo (reforma)

Celina, 63 anos, 1° ciclo (reforma)

Amélia, 53 anos, 1° ciclo (costura)

Joel, 51 anos, 1° ciclo
(construgéo civil)

Hélio, 49 anos, 3° ciclo
(policia de seguranga publica)
Joana, 44 anos, 1° ciclo
(operariado industrial)

Joca, 43 anos, 2° ciclo
(Talhante e empresario)

Paulo, 18 anos, 3° ciclo
(construgao civil)

Rui, 24 anos, 3° ciclo
(design musica digital)

Rosa, 28 anos, 2° ciclo
(cuidados domiciliares de idosos)

Mel, 18 anos, 2° ciclo (desemprego)

Miguel, 23 anos, 3° ciclo
(desemprego)

Ricardo, 20 anos, 3° ciclo

Ilvone, 63 anos, 2° ciclo
(desemprego)

(assistente operacional)

Rosario, 64 anos, 1° ciclo
(assistente operacional)

Sérgio, 64 anos, 3° ciclo (turismo)

lida, 76 anos, 1° ciclo (reformada)

Fonte: Perfis identificados a partir de uma Analise de Correspondéncias Mdltiplas (ACM) sobre a variavel
adultos pouco escolarizados que ndo retomaram a educacao formal (Carvalho da Silva & Avila, 2022; INE,
2016a).

educacao formal. Trata-se de perfis constituidos por adultos que partilham entre si
um conjunto de varidveis (idade, nivel de escolaridade, grupo profissional e situa-
cdo perante o trabalho) (Carvalho da Silva & Avila, 2022). Note-se que, se a variavel
idade surge como variavel relevante na distingdo destes perfis, o conjunto de carac-
teristicas que os agrega e diferencia é mais lato, o que contribuiu para um conheci-
mento mais aprofundado deste segmento da populacdo portuguesa (Carvalho da
Silva & Avila, 2022). Nesta etapa metodolégica, para além de terem orientado a se-
legao dos candidatos, os trés perfis identificados permitem também caracterizar os
21 entrevistados da seguinte forma, presente na Tabela 1.

Resultados

Cruzamento entre perfis: adultos pouco escolarizados e reflexividade(s)

Aprender ao longo da vida tem na sua génese a responsabilizagdo individual, o que
nos remete para o conceito de agéncia, como resultado da imposicao da reflexdo e
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da escolha em todas as situagdes do quotidiano (Beck et al., 2000). Esta premissa
tem exigido aos individuos que (re)criem e adaptem as suas trajetorias autobiogra-
ficas em processos continuos de mudanga, subentendo, para isso, a presenca de de-
terminados graus de autonomia e de liberdade.

A reflexividade surge associada a um papel de media¢do entre estrutura e
agéncia, evitando a sua conflagdo, ou seja, gerindo os impactos de uma sobre a ou-
tra e, consequentemente, das a¢des individuais perante determinadas situacdes
sociais (Archer, 1995; Caetano, 2016). A reflexividade individual enquanto compe-
téncia partilhada e requisito da vida em sociedade, forma-se em condig¢des particu-
lares do social, e a partir de contextos familiares, educativos, profissionais, de crise,
etc. (Caetano, 2016). Apesar da vulgar associagdo da reflexividade a um exercicio
de autonomia individual, esta faz-se depender dos posicionamentos dos individu-
os e da distribuigdo dos recursos, o que constrange a ideia de controlo sobre as con-
dutas e redefine o grau de autonomia a que esta se parece associar. Para Caetano
(2016), a evidéncia empirica de que estas se fazem de forma diferenciada resultou
na identificagdo de cinco tipos de exercicios de reflexividade: autorreferencial;
pragmatica; funcional; resistente e resiliente.

Combinando os trés perfis de adultos pouco escolarizados e os cinco perfis de
reflexividade propostos por Caetano (2016), identificam-se dois tipos de reflexi-
vidade, distribuidos de forma diferenciada pelos perfis de adultos/entrevista-
dos/as. No perfil dos mais velhos e inativos predomina a reflexividade pragmatica
(orientada para questdes praticas do quotidiano; estimulos fracos; conversas inter-
nas; familia); no perfil dos adultos em idade ativa e empregados, a pragmatica jun-
ta-se a reflexividade resistente (orientada para a manutencao da posig¢ao ocupada;
diversidade social de estimulos; conversas internas; familia/amigos); no perfil dos
mais jovens, desaparece a pragmatica, mantém-se resistente e apenas num dos ca-
sos se identifica a autorreferencial (orientada para os modos de pensar sobre si e so-
bre os outros; com a realizacdo pessoal ao centro; conversas internas, escrita
pessoal).

Este cruzamento deu visibilidade as idiossincrasias, mas também as linhas de
continuidade que parecem caracterizar este segmento da populagdo portuguesa, e
permitiu compreender a forma como estes se intersectam nas designadas zonas
cinzentas dos seus perfis. Se, por um lado, se atesta a presenca de mais do que um
tipo de reflexividade dentro de cada perfil de adultos, por outro observa-se a parti-
lha dos mesmos tipos de reflexividade entre diferentes perfis, apesar de se manter
uma certa continuidade entre eles.

As diferengas dentro de cada perfil remetem-nos para as singularidades des-
tes adultos, que embora partilhem algumas caracteristicas sociodemograficas, que
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permitem que sejam agrupados em perfis, ndo apresentam trajetérias confluentes,
ilustrando as formas distintas com que se foram movimentando e adaptando, a
partir das suas origens sociais e modos de vida. Cada perfil é composto por diferen-
tes escaldes etdrios, que per si serdo suficientes para explicar estas diferencas, uma
vez que estamos perante contextos politicos, institucionais e econémicos distintos.
Desta forma, estamos também perante diferentes percursos escolares e estruturas
de oportunidades, apesar de estarmos sempre a falar de adultos pouco escolariza-
dos. Ter saido da educacéo inicial com o nivel de escolaridade referente ao 2° ciclo
do ensino basico ha 40 ou 50 anos atrds, ndo é o mesmo que ser jovem e sair da esco-
la hoje, apenas com o 2° ciclo.

Enquanto recurso, a escolaridade tem assumido um papel de relevo na mo-
bilidade social, inser¢des profissionais e na distribui¢do de recursos (Martins et
al., 2016), remetendo-nos sobretudo para diferentes niveis de autonomia e de es-
colha, com impactos diretos nas oportunidades dos individuos. Desta forma, e
num cendrio de generalizacdo da educagdo, os menos escolarizados tém vindo a
apresentar, cada vez mais, situagdes cumulativas de desigualdades e vulnerabili-
dades sociais. Esta situacdo permite compreender o motivo pelo qual no perfil
dos mais jovens, apesar de ser o mais escolarizado dos trés perfis, ndo se identifi-
carem novos tipos de reflexividade, que contrastem com os do perfil dos adultos
em idade ativa.

Afinal, ser-se pouco escolarizado nas sociedades atuais é mais penalizante do
queja o foino passado, ounao serd? A antitese desta conclusdo encontra-se em ape-
nas no caso de um dos entrevistados pertencente ao perfil dos mais jovens (reflexi-
vidade autorreferencial). Estamos perante uma trajetéria que, depois de véarios
fracassos e tentativas, conseguiu alcangar os objetivos profissionais que foi proje-
tando. Trata-se de um jovem que, apesar de ser pouco escolarizado, apresenta ori-
gens e condicoes de vida que em tudo o distancia dos restantes entrevistados do
mesmo perfil. A concretizacdo do seu ideario profissional, ligado ao design de mu-
sica digital é-lhe possivel a partir de outros recursos que ndo o nivel de escolarida-
de, atestando o peso de outros capitais (Bourdieu, 1986) na estratificacdo social
portuguesa. Nao obstante, esta situagdo sé é possivel por estarmos a falar de uma
area profissional recente e sem regulamentacao, ou seja, sem condicdes de acesso
dependentes de graus de qualificacao:

(...) a minha mé&e por acaso conheceu o Afonso, e 0 Afonso é o meu patrdo neste mo-
mento. (...) é um mundo artistico diferente. E um lado que néo tem nada a ver com a
escolaridade e com o formato social habitual, o formato de trabalho normal (...) ndo
iam querer sequer que o 9° ano fosse um requisito. (Rui, 24 anos; 3° ciclo; perfil 3)
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Todavia, e apesar das idiossincrasias identificadas o mesmo cruzamento também per-
mite encontrar uma certa continuidade destas reflexividades entre os trés perfis. Este
padrdo, que nos remete para uma certa aproximagdao entre categorias, ja foi identifica-
do noutros estudos (Bertaux, 1977/1979), e pode ajudar a compreender este continuo
reflexivo captado entre diferentes perfis de adultos aqui retratados. A conclusdo de
que os diferentes perfis de adultos partilham sempre um dos tipos de reflexividade de
outro perfil, que corresponde ao grupo geracional anterior, remete-nos para a ideia de
reprodugdo e, por isso, de morosidade da mudanca no que a relagdo com a educagdo e
aprendizagem diz respeito. Veja-se a titulo de exemplo, o perfil de reflexividade prag-
matica encontrado nos perfis dos adultos mais velhos e inativos e em idade ativa e a
trabalhar; ou o caso da reflexividade resistente, presente apenas nos perfis dos adultos
emidade ativa e a trabalhar, e dos mais jovens entre o emprego e o desemprego. Toda-
via, recorde-se que no perfil dos mais jovens, s6 num caso é que se pode observar um
novo tipo de reflexividade diferente do perfil anterior (autorreferencial).

Relativamente ao tipo de reflexividade pragmatica, transversal aos dois per-
fis de adultos mais velhos, estamos perante vidas organizadas sob a premissa do
“aqui e do agora”. A presenca de projecoes a curto prazo, remetem estes adultos a
condig¢des de maior sujeicdo ao peso e impacto das estruturas, o que condiciona a
sua liberdade, poder de decisdo e autonomia.

ParaoJosé, a Marta, e 0 Joel, as proje¢des nunca fizeram parte das suas trajeto-
rias, ndo as encontram no passado (o que gostariam de ter sido, ou o que gostariam
de ser quando fossem grandes) nem quando olham para o futuro:

Nunca tive essa coisa de assim do que é que eu gostava de ser (...) projetos para o futu-
ro, acho que ndo tenho assim muitos, que eu tenha satide para trabalhar. (José, 55
anos; 1° ciclo; perfil 1)

(...) nunca tive nada que dissesse “quero ser isto quando for grande”, nunca (...). Nés
nunca tivemos projetos de vida. N6s, as coisas iam acontecendo e nés acolhiamos
aquilo que nos vinha. (Marta, 55 anos; 2° ciclo; perfil 1)

Nunca fiz grandes objetivos de vida! (...) vivo um dia de cada vez. (Joel, 51 anos; 1° ci-
clo; perfil 2)

Para além daquilo que poderd ser compreendido como incapacidade de se projeta-
rem, os discursos destes/as entrevistados/ as deixam sobressair uma atribuicao de
valor fundamental a familia e ao trabalho, e a escrita como elemento transversal-
mente ausente, tal como aleitura. As conversas internas surgem como elemento co-
mum, as quais se juntam as conversas com familiares.
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O tipo de reflexividade resistente, presente quer no perfil dos adultos em
idade ativa, quer no perfil dos mais jovens, da conta da persisténcia de condi-
¢Oes de existéncia envoltas em incerteza, resultando em projegdes a curto prazo.
Essa volatilidade foi abrindo fendas nas trajetérias dos mais jovens, que apesar
de se projetarem em criancas para profissdes e papéis idealizados acabaram por
ter de seguir outros rumos. Sendo vejamos, com 20 anos e o 3° ciclo do ensino ba-
sico, o Ricardo queria ser segurancga privado, teve problemas com a justica
quando era mais novo e atualmente esta desempregado; com 18 anos e o 2° ciclo
do ensino basico a Mel queria ser atriz de teatro, filmes e telenovelas, acabou de
sair da escola ha pouco tempo, depois de muitas reprovacgdes e estd atualmente
desempregada; A Rosa, tem 28 anos e o 2° ciclo do ensino basico e queria ser
dona de um bar, trabalha informalmente a tomar conta de um idoso; com 18
anos e o0 3° ciclo, o Paulo queria ser jogador de futebol, depois de uma lesdo e al-
gumas reprovagdes saiu da escola e esta a trabalhar na construcédo civil com o
pai. Apesar da distancia a que foram ficando das suas projecoes, a forma como
refletem sobre as suas trajetérias ddo conta de um conformismo resistente rela-
tivamente ao seu passado:

Na&o apesar de ter sido muito dificil, a minha infancia, adolescéncia, tudo, ndo muda-
ria nada, sendo ndo estaria aqui hoje, a ter as atitudes que tenho, a viver da forma que
eu vivo. (Mel, 18 anos; 2° ciclo; perfil 3)

Eu acho que devia ter estudado mais, mas também ndo tinha vontade. (Paulo, 18 anos;
3° ciclo; perfil 3)

Penso muito na negativa, nunca acredito emnada, ja tive muitas desilusdes. Antes
prefiro pensar negativo do que positivo e depois ter uma dececédo, foi uma coisa
que o meu pai sempre me ensinou. E uma consequéncia do background, mas é tam-
bém uma condicionante do meu futuro. (Ricardo, 20 anos; 3° ciclo; perfil 3)

Nos casos em que estdo empregados, estes adultos pretendem continuar a tra-
balhar, nos desempregados a prioridade do “aqui e do agora” é encontrar um
emprego. Apesar de partilharem o mesmo tipo de reflexividade, encontra-se
uma diferenca entre os/as entrevistados/as mais novos e os mais velhos do per-
fil dos adultos em idade ativa relativamente as suas projecdes. Enquanto crian-
¢as, os mais novos tinham-se projetado para profissdes como camionista de
longo curso e/ ou policia/bombeiro, mas os mais velhos referiram nunca terem
ambicionado ser alguma coisa, embora quisessem uma vida melhor do que a

dos seus pais:

SOCIOLOGIA ON LINE, n.° 33, dezembro 2023, pp. 11-33 | DOI: 10.30553/sociologiaonline.2023.33.1



0S ADULTOS POUCO ESCOLARIZADOS QUE NAO RETOMARAM A EDUCACAO FORMAL 23

Né&o me lembro de projetar (...) trabalhava no campo, talvez a costura (...) o campo
nao era um desejo, porque queria ter uma vida melhor do que a que tinham tido os
pais. (Amélia, 53 anos; 1° ciclo; perfil 2)

Nunca tive ambigdo de ter uma profissdo. Queria ser outra coisa? Um super-herdéi?
Nao! (Hélio, 49 anos; 3° ciclo; perfil 2)

Com aleitura a marcar uma presenca inconstante, e a escrita em continuo de ausén-
cia, apesar se movimentarem em contextos de ativacdo mais diversos e estimulan-
tes do que o perfil dos mais velhos e inativos, as suas conversagoes sdo sobretudo
internas e com familiares. Somente no perfil dos mais jovens é que os amigos se
acrescentam, com maior consisténcia, a rede de partilha das suas reflexividades.

As diferencas nos tipos de reflexividade encontradas dentro de um mesmo
perfil reforcam, em concomitdncia, as idiossincrasias deste segmento e a ideia de
continuo relacionada com as fronteiras etdrias que aproximam os individuos entre
os trés perfis. Tendo nascido em contextos sociais e econémicos semelhantes, parti-
lharam algumas das condigdes de existéncia, que acompanhadas pela persisténcia
de dificuldades econémicas parecem ndo ter dado lugar a situa¢des de autonomi-
zagdo e agéncia nos processos de tomada decisdo ao longo das suas trajetérias.
Estas concluses dotam de pertinéncia uma anélise das trajetorias a partir dos con-
textos em que se movimentam estes adultos, aqui apresentados apenas nas suas di-
mensdes relacionadas com as suas origens sociais, condicdes de vida e redes de
sociabilidade.

Das origens sociais ds redes de sociabilidade

Considerando a importancia das origens sociais na construgao do patriménio dis-
posicional e das trajetorias dos individuos, neste artigo o foco analitico recaiu sobre
as caracteristicas socioecondmicas da familia ascendente. A partir da anélise das
condigdes de vida em que nasceram e cresceram os/ as entrevistados/ as é possivel
observar que estamos perante realidades predominantemente rurais, marcadas
pelo trabalho agricola e dificuldades financeiras. De Norte a Sul do pais, para a ma-
ioria dos que integram os perfis dos mais velhos e inativos, e em idade ativa e em-
pregados, as familias eram numerosas e o trabalho comegou durante a infancia.
Entendido como contributo necessario a sobrevivéncia do agregado, consistia
numa situagao sé alteravel com o casamento, ou a tropa, dependendo do género
dos/as entrevistados/as: “Era uma casa sem dinheiro em que se vivia o dia-a-dia”
(Joel, 51 anos; 1° ciclo; perfil 2); “Era uma aldeia pobre com familias numerosas”
(Amélia, 53 anos; 1° ciclo; perfil 2).
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Crescendo sob a égide de uma ldgica de unidade familiar marcada por fragili-
dades econdmicas e, por isso, pela necessidade produtiva (Bertaux, 1977/1979),
mesmo no caso dos mais jovens, num cendrio de alargamento da escolaridade obri-
gatoria e da melhoria das condi¢des econémicas do pais, as origens sociais destes
entrevistados foram-se revelando determinantes nas suas trajetérias e reflexivida-
des. Foram encontradas dificuldades de projecao futura, justificadas pela necessi-
dade de viver o “aqui e o agora”. Sobretudo se as refletirmos a luz da piramide de
necessidades de Maslow (1987), em que o célculo custo beneficio visa suprir as ne-
cessidades consideradas bésicas para a sobrevivéncia, relegando para planos se-
cundarios outros investimentos e a possibilidade de projetar ou concretizar outra
vida/posicdo.

Apesar das diferencas geracionais e de outras idiossincrasias observadas en-
tre os entrevistados/ as, as narrativas em torno das suas origens sociais ddo conta
de duas situagbes distintas. Por um lado, reforcam a tese da mobilidade social de
Bertaux (1977/1979), de que em cada classe social as familias produzem criangas
que também se tornam membros dessa classe; por outro, da conta de (ligeiras) alte-
ragdes e mobilidades, atestando em concomiténcia a agéncia destes adultos e a mo-
rosidade destes processos. Sendo vejamos, embora sejam pouco escolarizados, na
maioria dos casos 0s/ as entrevistados detém entre um, a dois niveis de escolarida-
de acima da dos seus pais, e ainda que muitos/as tenham reproduzido as suas pro-
fissdes, ou areas profissionais, na sua maioria melhoraram as suas condic¢oes de
vida. Todavia, a inversdo desta tendéncia é observada nas narrativas dos/ as entre-
vistados/as mais jovens, que independentemente de serem os mais escolarizados
deste segmento referem que (ainda) ndo conseguem ocupar uma posigado social
economicamente mais favoravel do que a dos seus pais, por estarem ou desempre-
gados, ou inseridos em empregos precarios que ndo lhes permite vislumbrar uma
independéncia financeira. Apesar de estando ser uma situagao exclusiva deste seg-
mento da populagdo nacional, os jovens adultos pouco escolarizados encon-
tram-se em situacoes de maior vulnerabilidade e precaridade do que os restantes
adultos da sua geracdo.

Tal como foi supramencionado, na maioria dos/as entrevistados/as estamos
perante adultos que cresceram em familias numerosas — a excecdo dos mais jo-
vens, que por outro lado, nasceram e cresceram em familias monoparentais. Os
pais ora sdo analfabetos, ora detém niveis baixos de escolaridade, e estdo profissio-
nalmente ligados a dreas como o campo, pesca, pastoricia, limpezas, pequeno co-
mércio ou restauragdo e a construgao civil. Marcadas pela presenca ininterrupta do
trabalho, a maior parte destas familias tinha/tem como objetivo proporcionar aos
filhos melhores condicdes de vida do que aquelas em que cresceram. Note-se que,

SOCIOLOGIA ON LINE, n.° 33, dezembro 2023, pp. 11-33 | DOI: 10.30553/sociologiaonline.2023.33.1



0S ADULTOS POUCO ESCOLARIZADOS QUE NAO RETOMARAM A EDUCACAO FORMAL 25

entre o perfil dos mais velhos e o dos mais jovens, o desafio de sustentar financeira-
mente familias numerosas foi substituido pela monoparentalidade, o que acabou
por ndo significar uma alteragdo significativa na condicao de vulnerabilidade eco-
némica do agregado.

O meu paifoiaescolaefez o exame da 4° classe. Depois de sair da escola ia pastar ove-
lhas, para ajudar o pai. (...) de dia trabalhava nas obras a dar serventia aos pedreiros.
Andou atrabalhar no campo (...). Foi para Lisboa, muito pequeno para aprender a tra-
balhar num talho (...). A minha mée tem a 4 classe e aos 11 anos foi trabalhar para o
campo para ajudar em casa, depois de casar foi trabalhar com o meu pai para o talho.
(...) nunca tiveram férias. (Joca, 43 anos; 2° ciclo; perfil 2)

Sim, tinhamos uma casa grande, tinhamos tudo. Agora é que, depois da separagao
dos meus pais (...) ele vendeu a casa. (...) eu ajudo, a minha irma também ajuda. (Pau-
lo, 18 anos; 3° ciclo; perfil 3)

Apesar de terem crescido em familias com pais pouco escolarizados ou analfabe-
tos, as historias de retorno dos pais a educacdo formal enquanto adultos é narrada
apenas num caso, no perfil dos mais velhos e inativos, e é justificada a partir de
uma rutura (viuvez) e de objetivos funcionais: “A minha mae ja fez a 4° classe em
adulta para poder tirar a carta de condugdo” (Ivone, 63 anos; 2° ciclo; perfil 1).

Estamos, assim, perante entrevistados/as que nasceram e cresceram em fa-
milias pouco escolarizadas, para quem a frequéncia da escola se resumia a educa-
¢do inicial e obrigatéria e encetava objetivos funcionais, o que na maioria dos casos
parece ter justificado o ndo retorno. As diferencas entre os niveis de escolaridade,
quer dos pais, quer dos filhos, encontradas entre os diferentes perfis de adultos, fo-
ram sendo reflexos da evolucdo da escolaridade obrigatéria. Efetivamente, anali-
sando os motivos de saida nas situagdes em que houve a conclusdo da escolaridade
obrigatoéria, e até que esta fosse alterada (processo moroso), estes adultos nao deti-
nham o estatuto de pouco escolarizados, o que se podera ter materializado na in-
corporacao de disposicdes que podem, em parte, contribuir para justificar a
auséncia da necessidade de retorno, “Nenhuma destas pessoas ultrapassou o 4°
ano (...) era normal” (Amélia, 53 anos, 1° ciclo; perfil 3).

Apesar de todos os entrevistados partilharem da mesma nogdo de que sdo
pouco escolarizados, nos casos em que se regista abandono da escola, quer por
vontade prépria, quer por vontade dos pais, sdo mais expressivos os sentimentos
de arrependimento, suportados nesta ideia de terem sido sempre menos escolari-
zados do que poderiam ter sido. Nao obstante, em todas as narrativas, indepen-
dentemente do perfil, do motivo de saida/abandono da escola, e do nivel que
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atualmente dita a escolaridade obrigatoria, o retorno a educacao formal ndo é um
projeto para estes adultos, a ndo ser que alguma coisa mudasse e fossem, por isso,
obrigados. Esta posicao, quase determinista, poderd indiciar o sucesso dos proces-
sos de incorporacao e do impacto da familia ascendente destes entrevistados/as na
construcao e atualizagdo das disposigdes presentes na relacao com a educacao for-
mal (Lahire, 2005).

Focando a andlise nas redes de sociabilidade (familia/amigos/ colegas) dos/as
entrevistados/ as, e apesar de Lahire (2005) referir que a homogeneidade do univer-
so familiar é pressuposta e nunca demonstrada, parece ser possivel falar aqui de
uma pluralidade pouco plural, ilustrada pela reproducdo dos habitus adquiridos
pela socializacdo e pela parca presenca de outras redes ou agentes antroponémicos
suficientemente duraveis ou diversos para alterar os seus esquemas de agdo. Em al-
guns dos seus discursos é mesmo possivel encontrar esta ideia de efeito determinan-
te das origens sociais e das redes de sociabilidade nas trajetérias individuais: “Se
calhar, se eu fosse indo crescendo com outro tipo de pessoas, as coisas eram diferen-
tes, né? Mas, é pd, uma coisa puxa a outra” (Joca, 43 anos, 2° ciclo; perfil 2).

A nocao de rede remete-nos para formas de relagao e de lacos entre atores so-
ciais, de diferentes tipos e graus de intensidade (Costa et al., 1990) e para o conceito
de capital social (Bourdieu, 1986). No caso destes entrevistados/ as, as redes de so-
ciabilidade sao sobretudo centradas na familia, e sdo poucos os casos narrados em
que os amigos fazem parte do dia-a-dia, ou que participam das suas reflexividades.
A familia protagoniza, assim, um papel central na producdo antroponémica (Ber-
taux, 1977/1979) destes adultos, embora de uma forma distinta entre os trés perfis.
Perante estas caracteristicas das suas redes de sociabilidade, e entendendo a socia-
lizagdo como um processo de participagdo no mundo social e de incorporagao de
disposicdes e valores que viabilizam essa participagado (Abrantes, 2014), é possivel
atestar o impacto das condigdes de vida e das origens sociais destes adultos na
construcado do seu patrimoénio disposicional no que a educacdo e aprendizagem diz
respeito.

A redes marcadamente familiares acrescem ainda contextos profissionais ca-
racterizados por micro/ médias empresas e tarefas menos complexas, comprome-
tendo a presenca e diversidade de outros contextos de aprendizagem (informal) e
de interagdo social. Esta caracteristica dos contextos profissionais tem determina-
do arelagdo dos/ as entrevistados/as com a educagdo nao formal, sendo poucos os
registos de envolvimento em atividades de educacdo ndo formal (as excegdes en-
contram-se em profissdes nas quais esta participacao é obrigatdria). Para além da
dimensao profissional, sdo trajetérias marcadas por tempos divididos entre casa e
o trabalho, resultando em parcos momentos de participagdo em atividades de
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cidadania, ou culturais, o que permite antever uma certa estacionariedade no que
concerne a outras redes e contextos de sociabilidade e de aprendizagem.

Conclusoes

Neste artigo foram apresentados os primeiros resultados da etapa qualitativa de um
projeto de investigagdo em torno dos adultos pouco escolarizados que nédo retoma-
ram a educacdo formal. Os resultados apresentados sublinham a importancia de se
reconhecer a diversidade do segmento dos adultos pouco escolarizado que nao re-
gressaram a educacao formal, em Portugal. A previa identificacdo de trés perfis, e as
trajetorias captadas através das narrativas recolhidas nesta etapa metodolégica, ddo
conta de um conjunto de caracteristicas diferentes que permitem aceder aos motivos
pelos quais estes adultos se tém mantido a margem da sociedade educativa.

Numa primeira instancia, procedeu-se ao cruzamento entre perfis de reflexi-
vidade (Caetano, 2016) e perfis de adultos pouco escolarizados que ndo retomaram
aeducacdo formal (Carvalho daSilva & Avila, 2022), a partir das 21 narrativas reco-
lhidas. Aslinhas de continuidade e descontinuidade encontradas entre os tipos de
reflexividade de cada perfil de adultos, parecem ilustrar o processo moroso das
mudangas sociais do pais e o seu impacto na agéncia destes individuos, cujas vidas
se tecem em contextos de fragilidade e volatilidade econémica. A presenga da re-
flexividade pragmatica e resistente revela que estamos, maioritariamente, perante
individuos ora orientados pelo presente e pelas questdes praticas do quotidiano,
ora pela manutencao e as limita¢oes na agdo que decorrem da sua posigdo socioeco-
némica. Porém, a presenca da reflexividade autorreferencial, no perfil dos mais jo-
vens, corrobora o papel relevante e cumulativo dos diferentes capitais na agéncia e
autonomia dos individuos, mesmo perante baixos niveis de escolaridade.

Num segundo momento, procurando explorar as dinamicas sociais que mol-
dam as vidas destes adultos, e por se considerar que consubstanciam uma parte
importante da génese das disposi¢des dos/as entrevistados/as relativamente a
educacao formal, analisaram-se as suas origens sociais a partir das familias ascen-
dentes e das suas condic¢oes de vida. Os resultados revelaram que estamos perante
adultos que, na sua maioria e independentemente da idade, nasceram e cresceram
em contextos rurais; em familias numerosas ou monoparentais; marcadas pela vul-
nerabilidade econémica; com atividades profissionais inseridas entre o 1° e 2° se-
tor; e cuja escolaridade dos pais oscilava entre o analfabetismo e os baixos niveis de
escolaridade. As diferengas entre perfis podem ser justificadas pela varidvel idade
refletindo, mais uma vez, as transformacdes da conjuntura econémica e social do
pais e a prépria evolugdo da escolaridade obrigatoria.
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Para os pais dos/as entrevistados/as que frequentaram a escola, a relagao
com a educagao formal também revela diferencas entre perfis. Se para todos esta se
resumiu a educagdo inicial e se plasmou em objetivos funcionais, enquanto nos
pais dos mais velhos foi fortemente determinada pelo contexto econémico e geo-
grafico das suas familias de origem, no caso dos pais dos mais jovens foi ditada pela
escolaridade obrigatéria e pelas trajetérias de sucesso/insucesso. Entre os pais e
os/as entrevistados/ as, e apesar de se encontrar a reprodugdo de uma relagdo com a
educagdo formal cingida a educacdo inicial, captaram-se diferencas na forma como
estes se tém posicionado enquanto adultos pouco escolarizados. Para aqueles para
quem a relacdo com a educagdo formal, resultou no cumprimento da escolaridade
obrigatéria em vigor, as disposi¢des incorporadas enquanto pouco escolarizados pa-
recem ser menos penalizadoras e motivadoras de sentimentos de frustragdo e de cul-
pa, do que para aqueles que a abandonaram antes de a terminar. Estas diferencas
também se podem justificar pela morosidade da evolucado da escolaridade obrigato-
ria, uma vez que os adultos que a concluiram, e apesar de atualmente serem conside-
rados pouco escolarizados, passaram por intervalos de tempo, em alguns casos
duradouros, em que socialmente detinham a escolaridade definida como necessaria
para a sua integracao.

Se numa primeira andlise, entre os/ as entrevistados e os seus pais foi possivel
atestar ligeiras mudancas que ddo conta de uma sucessiva melhoria dos seus niveis
de escolaridade e das suas condicdes de vida, as diferengas entre os perfis revelam
que estamos perante uma contra tendéncia. Sendo vejamos, apesar de serem os
mais escolarizados dos trés perfis, os mais jovens retratam inimeras dificuldades
na concretizagdo da sua independéncia econémica, o que os tem deixado em posi-
¢Oes mais vulnerdveis do que a dos seus pais. A viver situacdes de precaridade e de
incerteza profissional partilhadas pelos seus pares, mas agravadas pela sua condi-
¢do de pouco escolarizados, vivem num cendrio de alargamento da escolaridade
obrigatéria em que impera a aprendizagem continua protagonizando, por isso, e
de uma forma mais austera do que a dos seus pares mais escolarizados, um mo-
mento de rutura com essa trajetéria ascendente da melhoria das condigdes de vida.
Ser-se pouco escolarizado representa, assim, desafios diferentes para os adultos,
dependendo da idade e do nivel de escolaridade.

Apesar destas mudancas nas condi¢des de vida e nos niveis de escolaridade
entre os/as entrevistados e a sua a familia ascendente, em nenhum dos trés perfis
se encontrou expressa a intencao de retorno a processos formais de educagéo, o que
induz a uma reproducao da relacao dos seus pais com a educagdo formal.

Se os modos de vida, estratégias e oportunidades (ou escolhas) dos/ as entre-
vistados/as ndo se podem dissociar das origens sociais, as redes de sociabilidade
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(familia, amigos/as e colegas de trabalho) também tém um papel relevante (Costa
etal., 1990; Seabra, 2011; Sebastiao, 2008). Os resultados aqui apresentados revela-
ram uma certa convergéncia dos niveis de escolaridade e da relagdo com a aprendi-
zagem e educacdo ao longo da vida, entre os adultos pouco escolarizados e as suas
redes de sociabilidade. Esta convergéncia é corroborada pela manutencao de redes
de relagdes pouco plurais e reduzidas, sobretudo, ao nidcleo familiar, o que pode
significar a ativacdo de mecanismos de defesa (fechamento social), e de resposta a
experiéncia de situacdes de exclusdo e desigualdade social, como resultado quer
dos baixos niveis de escolaridade (recursos), quer da falta de autonomia e autossu-
ficiéncia pessoal (sociais) (Bertaux, 2020; Bruto da Costa, 1998; Capucha, 2005). Por
sua vez, este fechamento aumenta a probabilidade de reproducao das posicoes
ocupadas na estrutura social com impactos no volume de capital social destes
adultos, e nas oportunidades que dai resultam/inibem. Com quotidianos dividi-
dos entre a casa e o trabalho, estamos perante adultos que acrescentam aos baixos
niveis de escolaridade e & parca expressao de outros contextos de interagdo/educa-
¢do/aprendizagem, baixos volumes de capital social. Esta caracteristica partilha-
da, permite questionar aideia de pluralidade defendida por Lahire (2001) e poderé
estar na origem do que Field (2006) designou de processo de transmissdo da exclu-
sdo. Os resultados apurados sobre as suas redes e contextos de sociabilidade corro-
boram a relagdo entre capital social e educacao (Field, 2015), e ilustram o efeito
Mateus, no qual menos escolaridade tem significado menor participagdo e envolvi-
mento em atividades de ALV (Merton, 1968).

Sobre a questdo “ficar para tras ou ser deixado para tras” relativamente a rela-
¢do dos adultos pouco escolarizados com a educagao formal, se por um lado, estes
entrevistados/as tém sido confrontados com discursos que aludem a responsabili-
zacao do individuo, como é exemplo a ideia de que se estd sempre a aprender para
se conseguir sobreviver nas sociedades atuais; por outro, estes resultados revelam
que foram faltando algumas das condicées favorédveis e necessarias para a sua con-
cretizacdo, nomeadamente as situacionais e disposicionais (Cross, 1981). Assumin-
do a possibilidade de um efeito cumulativo entre estas barreiras, se em Portugal se
acrescentar aos obstaculos aqui apresentados, a volatilidade do subsistema de
educacao e formagdo de adultos, a auséncia de conhecimento de oportunidades
marcadamente descontinuas (Capucha, 2013), bem como a crenca de que se trata
de uma oferta de segunda, e ainda obstaculos relacionados com a conciliagdo des-
tas ofertas com as restantes dimensoes da vida dos adultos, poderemos estar pe-
rante fatores que, por si s, justificam situa¢des de distanciamento com a ALV.

Perante estas conclusoes, que nos dao conta de limitagdes da sua agéncia e
autonomia, é possivel afirmar que estamos perante adultos que tém sido deixados
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para tras e a margem das sociedades educativas. Ndo obstante, e embora ndo tenha
sido possivel apresenté-los neste artigo, esta investigacdo pretende, também, com-
preender os efeitos percutiveis na relacdo destes adultos com a educacdo formal de
uma evolugdo exigua das politicas publicas de educacao de adultos.
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