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Resumo

O cenario de complexidade, incerteza e pontos de ndo retorno que nos posiciona em uma nova era
geoldgica, o Antropoceno, tem o plastico como um dos simbolos dos efeitos do capitalismo e da
dependéncia de combustiveis fdsseis, o que representa severa ameaca ao Oceano e sua
biodiversidade, a regulacdo do clima e aos impactos socioambientais. Nesse contexto, a educacéo
ambiental tem se mostrado limitada em responder a altura desse desafio. Este estudo busca formas
de desenvolver uma educagdo ambiental transformadora, de perspectiva sistémica, capaz de gerar
mudancas de ordem social, ecoldgica, politica e educacional. Propde, para tanto, um estudo de caso
das acOes realizadas pelas escolas brasileiras participantes do projeto #PorAmorAoMar, que, em
parceria com a ONU Meio Ambiente por #mareslimpos, buscou o enfrentamento do plastico no
Oceano. Trata-se de uma pesquisa qualitativa com aplicacdo de questiondrios semiestruturados para
o publico-alvo. A analise dos resultados foi construida a luz da teoria de aprendizagem socioecoldgica
transformadora de Sterling (2011), que desponta como uma abordagem inovadora, transdisciplinar,
com potencial para envolver e afetar niveis mais profundos de consciéncia para se lidar com a
complexidade do contexto de crise ambiental global. Além das limita¢des e desafios no combate a
descartabilidade, a pesquisa traz como resultado como as escolas responderam as demandas por
transformacdo, o que perpassa a necessaria ampliacdo de contextos, abordagem critica para
questionar valores e visdes de mundo, com tempo e espago para projetos de longo prazo, para que a

aprendizagem de niveis profundos e, portanto, transformadora, aconteca.

Palavras-chave: Antropoceno. Plastico no Oceano. Educagdo Ambiental. Aprendizagem

Socioecoldgica. #PorAmorAoMar.






Abstract

The scenario of complexity, uncertainties, and points of no return, that positions us in a new geological
era, the Anthropocene, has the plastic as one of the symbols of the capitalism effects and the
dependence on fossil fuels, which represents a severe threat to the Ocean and its biodiversity, climate
regulation, and socio-environmental impacts. In this context, environmental education has been
limited in responding to this challenge. This study seeks ways to develop transformative environmental
education, from a systemic perspective, to generate social, ecological, political, and educational
changes. This research proposes, to this end, a case study of the actions implemented by Brazilian
schools which are part of the #PorAmorAomar project, carried out in partnership with UN Environment
for #cleanseas, worked on tackling plastic in the Ocean. This is qualitative research using semi-
structured questionnaires for the target audience. The analysis of the results was based on Sterling’s
transformative socio-ecological learning theory (2011), which emerges as an innovative,
transdisciplinary approach, with the potential to involve and affect deeper levels of consciousness to
deal with the complexity of the global environmental crisis. In addition to the challenges and
limitations in fight disposability, the research brings information on how the schools responded to
transformation demands, which permeates the necessary expansion of analysis contexts, a critical
approach on questioning values and paradigms with time and space for long-term projects, so that

transformative education at deep levels can happen.

Keywords: Anthropocene. Plastic in the Ocean. Environmental education. Socioecological Learning.
#PorAmorAoMar.
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CAPITULO 1

Introducgao

A poluicdo plastica, resultado da dependéncia dos combustiveis fdsseis, tendo o plastico como
subproduto, representa uma séria ameaca ao Oceano e sua biodiversidade, influi sobre a regulacdo do
clima e traz riscos potenciais para a saude. Décadas de producdo e uso desmensurado em nossa
economia, podendo triplicar até 2060, levaram a um fluxo interminavel e onipresente de residuos
plasticos, incluindo microplasticos, no ambiente, em nossos corpos e no Oceano (UNEP, 2021).

De solugcdo complexa, os impactos ambientais, sociais e econémicos oriundos do plastico no
Oceano precisam ser avaliados em conjunto, no contexto de crise global, com outros estressores
ambientais, como mudancas climaticas, degradacdo dos ecossistemas marinhos e uso de recursos,
sendo necessdria uma compreensdo de alcance sistémico (UNEP, 2021).

Tais impactos, resultantes de uma forte influéncia antrdpica nos processos vivos da natureza,
levaram a um quadro climatico de complexidade, incerteza e pontos de ndo retorno, que nos
posicionou em uma nova era geoldgica, o Antropoceno (Crutzen & Stoermer, 2000). Nesse contexto,
o plastico, como um dos simbolos dos efeitos do capitalismo sobre a degradacdo ambiental, se
constitui como um registro féssil incorporado nas camadas sedimentares da Terra, marcando esta
nova era. Esse cendrio expGe a vulnerabilidade social e questGes sobre justica ambiental, o que
demanda uma compreensdo de alcance sistémico para alavancar uma resposta rapida, ética e
responsavel (ONU Brasil, 2021b).

A educag¢do ambiental (EA), como agente potencial de mudanca, tem se mostrado limitada para
dar respostas condizentes com os impactos e os riscos que envolvem o Antropoceno. Segundo Sterling
(2021), fundamentos do pensamento ocidental como o racionalismo, o dualismo, o individualismo e o
instrumentalismo de mercado, pautados no discurso do desenvolvimento sustentavel, moldam as
politicas e praticas educativas convencionais na sustentacdo do padrdo hegemonico, adiando as
respostas efetivas as realidades impactadas, presentes e futuras.

Nesse contexto, a aprendizagem socioecoldgica desponta como uma abordagem inovadora,
transdisciplinar, com potencial para envolver e afetar niveis mais profundos de consciéncia, capazes
de promover a ruptura com a estrutura paradigmatica que nos conduziu até a crise atual global e gerar
transformacao social, ecoldgica, politica e educacional. Assim, perante a crise, em que o lixo plastico
marinho apresenta-se como uma de suas vertentes, essa tese busca responder: como desenvolver, no
contexto do Antropoceno, uma educacdo ambiental transformadora, de perspectiva sistémica, capaz
de gerar aprendizagens de niveis profundos de consciéncia que possam levar a uma mudanca de

paradigma?
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Para responder a essa pergunta-chave, utilizamos a metodologia qualitativa e o estudo de caso,
propondo uma andlise sobre o processo de participacdo das escolas no projeto #PorAmorAoMar
realizado no Brasil — uma iniciativa que buscou eliminar plasticos descartaveis do ambiente escolar,
no ambito do chamado da ONU Meio Ambiente por #mareslimpos, para o enfrentamento da poluicdo
marinha por lixo plastico. O objetivo desta pesquisa, portanto, é analisar as acGes das escolas e os
impactos do projeto no cotidiano escolar, sob a luz da teoria de aprendizagem socioecoldgica
transformadora proposta por Sterling (2011). A teoria do autor, que envolve cinco dimensdes de
aprendizagem, norteou o percurso metodoldgico e as etapas da pesquisa realizada com as escolas.

O estudo de caso das escolas #PorAmorAoMar nos permitiu compreender as limitacdes e os
desafios dentro e fora do contexto escolar para combater a descartabilidade como enfrentamento da
crise global do lixo plastico no Oceano. Possibilitou-nos também contribuir para a evolu¢do do campo
da educacdo ambiental e para a proposicdo de novas estratégias educacionais comprometidas a
promover respostas mais robustas e complexas, de niveis mais profundos, diante da demanda por
respostas urgentes para evitar o possivel colapso global e climatico.

Este trabalho é composto por cinco capitulos, sendo o primeiro, introdutério. O segundo capitulo
traz o referencial tedrico dividido em trés partes: o cenario do Antropoceno; a problematica do plastico
no Oceano; e as perspectivas futuras e do presente imediato que demandam uma nova abordagem
para a educagdo como caminho de transformacdo. O terceiro capitulo descreve o projeto
#PorAmorAoMar, objeto de estudo de caso e define a metodologia da pesquisa. O quarto capitulo
apresenta os resultados da pesquisa realizada com as escolas no ambito do projeto #PorAmorAoMar.
O quinto capitulo discute os resultados da pesquisa, a luz da teoria de aprendizagem socioecoldgica
(Sterling, 2011), de como as escolas responderam as demandas por transformacdo, o que perpassa a
necessaria amplitude de contextualizagdo transdisciplinar, para a melhor compreensdo sistémica da
situacdo de crise ambiental e climatica global; abordagem critica que leve a questionar pensamentos,
comportamentos, valores e visdes de mundo; dedica¢do de tempo, espaco e constancia nos projetos
de longo prazo, para que a aprendizagem de niveis profundos, e portanto, transformadora, possa
acontecer. Salientamos ainda nesse capitulo contribuicdes e implicacGes praticas da pesquisa. O sexto
capitulo, de conclusdo, propGe uma revisdo dos capitulos anteriores e uma sintese sobre a educagdo
ambiental no Antropoceno sob a perspectiva da aprendizagem socioecoldgica transformadora,

adicionando propostas complementares.



CAPITULO 2

Revisao da Literatura

2.1 O Antropoceno

O conceito de Antropoceno, introduzido no inicio deste milénio (Crutzen & Stoermer, 2000) faz
referéncia a intensa interferéncia humana no equilibrio do planeta, que passa a ser comparada em
magnitude a uma nova era geoldgica, inaugurada apds a inven¢do da maquina a vapor, em 1784
(Crutzen, 2002). Esse contexto considera que nds, humanos, estariamos rivalizando com a forca da
natureza, promovendo a artificializacdo do tecido e dos processos vivos da Terra (Vieira & Floréncio,
2022).

Esta nova era configura-se pelo impacto do aumento populacional, pela aceleragao da acumulacao
de Gases de Efeito Estufa (GEE) sobre o clima e a biodiversidade, pela extingdo em massa de espécies
e pelos danos irreversiveis aos ecossistemas, causados pelo desmensurado consumo de recursos
naturais (UNESCO, 2018). Alternativamente, propGe-se nomea-la de Capitaloceno (Patel & Moore,
2018), o que sugere responsabilizar a furia do sistema capitalista de producdo-consumo pela atual crise
climatica, que também se configura como uma crise civilizatdria, j4 que o agravamento do
aquecimento global e o aumento dos fendémenos climaticos extremos irdo atingir de formas e
intensidades diferentes grupos sociais distintos (Milanez & Fonseca, 2010).

Registros recentes, de 2010 a 2019, indicam que a aceleracdo da emissdao de GEE atingiu seu
maximo, com emissGes médias anuais maiores do que nas décadas anteriores (Climalnfo, 2023). Em
entrevista, Carlos Nobre sublinha que, para se adaptar a essa velocidade de transformacao, o sistema
terrestre sera atravessado por muitas perdas, o que suscita uma grande questdo de que, se ao perder
funcionalidade, ele também perdera condicdo de sustentar a vida no longo prazo (Marques, 2008).

As formas evidentes do Antropoceno podem ser constatadas: a) na atmosfera, pela elevacdo
continua da temperatura média do planeta nos ultimos 50 anos e pela acumulacdo dos gases de efeito
estufa; b) na biosfera, por registros nas camadas sedimentares terrestres de componentes quimicos e
particulas de plastico — como um féssil eterno; e na c) hidrosfera, pelo aumento do nivel do mar
associado ao aumento da temperatura, pelo efeito da urbaniza¢do que avanca cada vez mais sobre as
areas Umidas, e pelo impacto dos fertilizantes e poluentes residuais — incluindo plasticos, que
continuamente vazam para os corpos d'agua, causando mudancas nos fluxos biogeoquimicos (Fressoz

& Bonneuil, 2017; Marques, 2008; UNESCO, 2018). Nesse contexto, a acumulacdo do plastico no
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Oceano! e a consequente colonizacdo e biodegradacio por micro-organismos passam a designar um
novo habitat microbiano marinho como “Plastisfera” (Agostini et al., 2021; UNEP, 2021).

Assim, o Oceano, que, ao mesmo tempo, é um aliado no combate ao aquecimento global no
contexto de captacdo de carbono, também sofre pressGes climaticas, tornando-se mais quente, mais
acido e com menos oxigénio, o que impacta a alteracdo dos seus ecossistemas, o declinio da sua

biodiversidade e sua capacidade de mitigacdo (Sobral, 2022).

2.2 O plastico no Oceano

A Grande llha de Lixo no Pacifico Norte, descoberta e midiatizada globalmente em 1997, demonstrou
a dimenséao da problematica do plastico no Oceano. Os residuos datados de décadas sdo um indicativo
de que a poluicgdo plastica flutuante nessas aguas pode ser altamente persistente (Sobral, 2022; Egger,
Sulu-Gambari, & Lebreton, 2020). Os efeitos desse problema, desconhecidos a época, impulsionaram
investigacOes cientificas de abordagens diversas, envolvendo varios atores pelo seu carater global,
complexo e transversal (Sobral, 2022).

Anualmente, cerca de 11 milhGes de toneladas métricas de residuos plasticos entram no Oceano,
podendo triplicar até 2040, sem a realizagcdo de a¢Ges imediatas e sustentadas (ONU Brasil, 2021b).
Desse total, 80% tem origem terrestre e 20% origem marinha, sendo que, deste ultimo, 65%
correspondem a petrechos de pesca e 35% a residuos produzidos pelos transportes maritimos (Sobral,
2022; Schwarz, Ligthart, Boukris, & Van Harmelen, 2019).

O plastico flutuante, mais evidente, representa apenas a ponta do iceberg, uma vez que o
afundamento e a deposicdo, menos visiveis, incluindo redes de pesca, podem cobrir areas extensas e
promover perdas de habitats sensiveis como recifes de coral e fundos marinhos, por diminuicdo do
oxigénio ou, por vezes, anoxia, impossibilitando a vida dos organismos ali viventes e o ciclo de vida dos
demais que deles dependem (Sobral, 2022). Foram também apontadas altas concentra¢des de
particulas microplasticas flutuantes (tamanho <5 mm), resultantes da fragmentacdo do plastico, nas
aguas e nos sedimentos marinhos. Uma estimativa conservadora sugere que de 40 a 90 milhGes de
toneladas estejam em suspensao nos 200 metros superiores do Oceano mundial — uma nuvem
plastica suspensa (Harris et al., 2023), cujo destino em grande parte tende a ser o fundo oceanico.
Além dos efeitos toxicos associados aos microplasticos e seus contaminantes nos organismos

N

marinhos, podendo levar a perda de biodiversidade e ao comprometimento a saude do Oceano

1 Optamos por utilizar o termo Oceano em mailsculo para acompanhar a referéncia da autora Paula Sobral,
utilizada nesta tese. Também em consonancia com o conceito de que a Terra tem um Unico Oceano global e
diverso (Santoro et al., 2020).



(Sobral, 2022), o Antropoceno levanta ainda novas questdes quanto ao impacto ecoldgico, ainda
desconhecido, resultante da poluicdo plastica oceanica, servindo de refugio aos organismos marinhos
e ocasionando intera¢do entre novas comunidades compostas por espécies ocednicas e costeiras,
tendo particulas de plastico como suporte duravel para o transporte em longas distancias. Esse
mecanismo também favorece a introducdo de organismos ndo nativos e potencialmente prejudiciais
(Sobral, 2022; Egger et al., 2020).

A alteragdo no ciclo global do carbono por plasticos e seu efeito no plancton e na producdo
primaria dos sistemas marinhos compromete os ecossistemas marinhos, especialmente manguezais,
ervas marinhas, corais e salinas, e desempenham um papel importante no sequestro de carbono,
influenciando o clima (UNEP, 2021). Sobre o impacto na biodiversidade marinha por ingestdo e
emalhe, dados apontam que até 90% das aves marinhas ingerem pldstico (ONU Brasil, 2021b).

Outro fator refere-se a presenca do componente plastico no organismo humano, que vem
ganhando cada vez mais relevancia, podendo causar altera¢gdes hormonais, reprodutivas, disturbios
do desenvolvimento e cancer, consequéncias que a ciéncia vem buscando responder (UNEP, 2021).

Produzido majoritariamente a partir de combustiveis fésseis, o plastico que asfixia o Oceano é um
derramamento lento de petréleo no mar (Casé, 2022), evidenciando a dimensdo climatica que
entrelaca as industrias petroquimicas, maiores emissores de GEE, e a crise da polui¢do plastica com
emissOes associadas a todo o seu ciclo de vida: producdo, uso e descarte (Hamilton & Feit, 2019;
Merkel & Charles, 2022).

Tendéncia a partir de 1950, o plastico tornou-se o simbolo do capitalismo que externaliza custos
produtivos. Simboliza ainda a consolidacdo da sociedade do consumo, da cultura da afluéncia (Briigger,
1999) e da descartabilidade (Bauman, 2001; Zamorra, 2020).

Segundo a Organizacdo para a Economia, Cooperacdo e Desenvolvimento (OECD, 2022), a
producdo global de plasticos dobrou de 2000 a 2019, atingindo 460 milhdes de toneladas, com
tendéncia de aceleragdo, podendo triplicar até 2060. Embora 15% dos residuos sejam recolhidos para
reciclagem, apenas 9% sdo reciclados, 19% sao incinerados, 50% seguem para aterros sanitarios e 22%
vazam para o meio ambiente. Do total de residuos gerados, 40% sdo provenientes de embalagens, que
utilizam plastico de uso Unico, também chamado de plastico descartadvel — materiais que estdo no
centro da poluicdo por plasticos no Oceano e que serdo descartados em menos de um ano (WWF,
2019).

O impulsionamento da poluicdo plastica, interligada a crise climatica, é atribuido a falhas criticas
de mercado (UNEP, 2021; WWF, 2019), como:

a) Os subsidios aos combustiveis fosseis. Nos Estados Unidos, China e Europa, a industria
petroquimica ndo é considerada suficientemente eletrointensiva, sendo isenta das regulamentacdes

de carbono, favorecendo o desperdicio da produgao, do consumo de energia e de recursos.
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b) O preco do plastico virgem ndo reflete o seu custo real, excluindo as consequéncias
negativas para a natureza e para a sociedade, além de competir com os materiais reciclados, fazendo
com que plastico barato impulsione modelos de negdcios focados em descartaveis.

c) A auséncia de um ciclo de retorno global que torne responsaveis as partes afluentes por
seus produtos apds o ponto de venda.

d) Os esforcos mal articulados no gerenciamento formal e informal de residuos.

e) A falta de consenso sobre solugdes globais.

Estima-se que até 2050, as emissOes de GEE podem representar entre 13% e 15% do orgamento
global de carbono, o que compromete limitar o aumento da temperatura global a 1,5 °C (Hamilton &
Feit, 2019; UNEP, 2021). O crescimento da producdo plastica consolida uma nova infraestrutura de
combustiveis fésseis e aumenta a emissdo decorrente de cada etapa produtiva (Hamilton & Feit, 2019).

O plastico é o pilar que sustenta o futuro da industria petroquimica. As companhias ja contam com
o impacto na demanda por petrdleo em sua area central, a de transporte, com as medidas de
descarbonizacdo e eletrificacdo ja em curso em varios paises (Capital Econdmico, 2020).

Na contramdo das estratégias dos paises por banimentos, regulamentacdes locais, nacionais e
diretrizes em bloco, como no caso da Unido Europeia, para evitar o consumo dos plasticos de uso
Unico, lobistas das industrias petroquimicas e produtoras de plasticos fazem um esforco massivo para
minar tais medidas que possam limitar a producdo e os danos causados, fortalecendo o mito da
melhoria na gestdo de residuos e intensificacdo da reciclagem como solugdo (Zamorra, 2020).
Pesquisadores e ambientalistas se contrapdem aos esfor¢cos que insistem na reciclagem como uma
saida para a atual crise global, mas que pode ser pensada como parte da resposta (Zamorra, 2020;
Sobral, 2022; Hamilton & Feit, 2019; Iwanicki & Zamboni, 2020; UNEP, 2021).

Apesar de a coleta seletiva e a reciclagem serem a principal estratégia promovida como solugéo,
as estruturas para manté-las e desenvolvé-las sdo insuficientes para os volumes estratosféricos de
plastico produzido. Diferentes tipos de plastico necessitam de processamento separado. Na pratica,
por volta de dois tipos sdo reciclados em escala comercial, podendo variar entre paises, com ciclos de
reciclagem limitados (Sobral, 2022).

Além das quantidades ndo administraveis, arrisca-se a dizer que ndo existe reciclagem de plastico,
mas apenas sub-reciclagem (downcycling), pois a cada ciclo, sua qualidade é degradada, o que

corresponderia apenas a adiar o seu descarte final (Zamorra, 2020).



O colapso do sistema mundial de gestdo de residuos fica ainda mais explicito com o fechamento
das fronteiras da China para o comércio internacional de plastico em 2018, que desde 1988 recebeu
mais da metade do volume mundial de plastico para processamento, enviado principalmente pelos
paises do G7. A partir dai, esse fluxo de residuos passou a migrar drasticamente para os paises do
Sudeste Asiatico — novo depdsito do lixo plastico do mundo, sem estrutura capaz de lidar com os
proprios residuos (Zamorra, 2020). Mesmo com a proibicdo de compra por alguns paises, pela
constatacdo de que 20% a 70% dos plasticos que chegam serem inutilizaveis, o fluxo segue com
industrias clandestinas, caseiras, queimas a céu aberto, repressdo, abandono de fardos e éreas
devastadas — consequéncias que impactam comunidades de baixa renda, alimentam a crise ambiental
e agravam as injusticas (Sharon, 2019).

Tais contextos configuram-se na interseccdo entre justica racial e justica climatica, em que grupos
sociais mais pobres e vulnerdveis — historicamente excluidos dos processos de participa¢do politica e
do reconhecimento de seus direitos — sdo as comunidades mais afetadas pelo depdsito do refugo
produzido pelo sistema de producao, consumo e pela dominacao territorial, implicando contaminagao
e degradacdo de seus territorios mais suscetiveis aos desastres climaticos (Climalnfo, 2020; Leroy,
2011).

Tais cenarios demandam uma resposta rapida, ética e responsavel para os desafios atuais (UNEP,
2021), que, segundo Sobral (2022), deve ser estruturada em trés eixos principais, como: 1) legislacdo
e politicas; 2) ciéncia e tecnologia; 3) educacéo e literacia.

No campo das legislacbes e politicas, diferentes nagées vém adotando, individualmente,
mecanismos para lidar com a polui¢do por plasticos de uso Unico. O Brasil ndo tem uma proibicdo de
uso de alcance nacional, mas conta com legisla¢gdes pontuais para o estado do Rio de Janeiro e a cidade
de S3o Paulo (Um sé planeta, 2023), por exemplo.

O pais ainda conta com a Lei de Politica Nacional de Residuos Sdlidos (PNRS), aprovada em 2010,
gue, embora seja considerada tecnicamente boa, ndo foi suficiente para minimizar a problematica,
pela falta de eficacia na implementacdo dos planos de gerenciamento de residuos pelo poder publico
na escala local ou regional e pela iniciativa privada. Perante o descaso politico-social e a extensa
problematica do plastico, faz-se necessaria uma legislacdo especifica para esse tipo de residuo
(Oceana, 2022).

Por se tratar de um problema transnacional, a legislacdo sobre o plastico marinho deve ser
direcionada para além das regulamentacdes locais e assumir uma abordagem global (Sobral, 2022).

Em 2018, em busca desse objetivo, foi firmado o Compromisso Global pela Nova Economia do
Plastico, liderado pela Ellen MacArthur Foundation (EMF), em colaboracdo com o Programa das

Nacdes Unidas para o Meio Ambiente.
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O programa relne organizagOes, dentre elas, 20% das empresas representantes de todas as
embalagens plasticas produzidas globalmente para impulsionar a transicdo para a economia circular
do plastico.

Essa iniciativa, que também envolve o campo da ciéncia e tecnologia, busca ressignificar o ciclo de
producdo do plastico para além de pensar a solucdo depois que o plastico virou residuo, mas repensar
0 processo a partir do design. A estratégia baseia-se em: a) eliminar todos os itens de plasticos
problematicos e desnecessérios; b) inovacdo para garantir que os plasticos sejam reutilizaveis,
reciclaveis ou compostaveis; c) circular todos os itens de plastico para manté-los na economia e fora
do meio ambiente (EMF, 2022).

Em margo de 2022, foi aprovada por lideres mundiais na Assembleia do Meio Ambiente das
Nacdes Unidas uma resolucao pela elaboracdo de um acordo global juridicamente vinculativo sobre o
plastico até o final de 2024 (ONU, 2023), fortalecendo os compromissos no campo das legislagGes e
politicas. Os termos, bem como os principais objetivos do futuro acordo, ainda estdo sendo decididos
nas rodadas de negociagbes entre os paises. Na mesma esteira, um novo compromisso, para
eliminagdo de residuos plasticos do Oceano até 2050, foi assinado na Conferéncia dos Oceanos das
Nacdes Unidas, ocorrida em Lisboa em junho/julho de 2022 (ONU, 2023).

No campo da educagdo e da literacia, o projeto #PorAmorAoMar, objeto de estudo de caso desta
tese, se enquadra como projeto de educacdo ndo formal na estratégia de compromisso voluntario que
pode atuar como pressdo social por mudangas (UNEP, 2021).

Ressalta-se, nessa perspectiva, o caminho da conscientizacdo e da educacdo de perspectiva critica
com base na transformacdo social, ambiental e econ6mica (Layrargues, 2020a) como um pilar
estruturante para questionar padrdes de mercado, valores e comportamentos, abrir espagos para a
construcdo de politicas publicas (Sorrentino; Trajber; Mendonga, & Ferraro Junior, 2005) e promover

mudancas transformacionais de longo prazo — caminho pelo qual esta pesquisa busca trilhar.

2.3 Perspectivas futuras e o presente imediato

Mesmo com a dependéncia dos combustiveis fésseis sendo a principal causa das mudangas climaticas,
contexto em que os plasticos se inserem, o investimento entre 2019 e 2020 no setor petroquimico foi
maior do que o da adaptacdo e mitiga¢do do clima (Climalnfo, 2023).

Apesar da certeza cientifica da influéncia antropogénica nas mudancas climaticas, a defasagem na
acdo para a reducdo da dependéncia de combustiveis fésseis vem atrelada ao movimento retdrico a
desinformacdo que desconsidera o risco e a urgéncia, levando a politizacdo da ciéncia das mudancgas

climaticas e a polarizacdo nas esferas publica e politica (Climalnfo, 2023).



Dessa forma, a crise climatica, cujos impactos tém aumentado em todas as regides do mundo a
medida que o aquecimento global acelera, tem conduzido a multiplos pontos de ndo retorno, de forma
gue sociedades humanas e partes do mundo natural ja estdo enfrentando riscos irreversiveis, para
além dos limites a que poderiam se adaptar (Climalnfo, 2023; Fundacgdo Calouste Gulbenkian, 2022).
Com os impactos se tornando mais complexos e dificeis de administrar, uma vez que interagem cada
vez mais entre si e com outros riscos, potencializam-se consequéncias progressivas (Fressoz &
Bonneuil, 2017; Climalnfo, 2023).

As evidéncias relacionadas com os impactos observados, os riscos previstos, a evolu¢do da
vulnerabilidade, com distribuicdo injusta de custos e beneficios de todo o processo gerado no
Antropoceno, e os limites de adaptacdo demonstram que a acdo climatica de ambito global exige mais
ambicdo e urgéncia do que anteriormente se antecipava.

Uma abordagem gradual ja ndo é uma opcdo. Tanto as respostas de mitigacdo como as de
adaptacdo estdo interligadas (FCG, 2022). O relatério do Painel Intergovernamental sobre Mudancgas
Climaticas (IPCC) de 2022 enfatizou que temos uma breve e rapida “janela de oportunidade para
garantir um futuro habitavel” (Climalnfo, 2023).

A resposta a problematica relacionada ao plastico no Oceano, que se entrelaca com a emergéncia
climatica no contexto do Antropoceno, passa por uma mudancga imediata, estrutural e sistémica, que
salvaguarde a justica social e que integre varios aspectos da sociedade, exigindo acdo por parte dos
governos, investidores e empresas, das organiza¢des ndao governamentais, fundacdes, sociedade civil,
meios de comunicacdo social, centros de investigacdo cientifica e instituicdes de ensino (FCG, 2022).
Nesse sentido, contextualizaremos, a seguir, os cendrios da educacdo para compreendermos seu

potencial de resposta a esse desafio.

2.3.1 A Educagao ambiental como caminho

A educacdo ambiental, compreendida como uma darea social do conhecimento, com atribui¢cdes natas
de problematizacdo pedagdgica no que tange as interacdes humanas com o meio ambiente, tem papel
relevante e contributivo no que pode ser uma tarefa civilizatdria (Layrargues, 2020b).

Porém, segundo o autor, diante do negacionismo climatico e do antiecologismo — observado por
Lima e Torres (2021) como discurso ancorado no desejo ilimitado de “progresso” —, a educacdo, como
parte de uma resposta integrada ao enfrentamento da crise ambiental global, necessitara de

“repactuacdo dos sentidos” (Layrargues, 2020b).
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Isso significa que a capacidade de atualizacdo dos processos educacionais sera desafiada a garantir
reacdo a altura para lidar com problemas que se inter-relacionam de forma local e global em condic¢des
de complexidade, incerteza e irreversibilidade (Sterling, 2011), para efetivamente contribuir para uma
transicdo ecoldgica robusta e inclusiva. O final da década de 1960 e os anos de 1970 foram marcados
por movimentos sociais no mundo por preocupacdes com o agravamento dos problemas ambientais
resultantes do desenvolvimento capitalista, resultando no fortalecimento e ampliacdo dos espacos
institucionais para tais discussdes (Machado, 2021).

A Conferéncia de Estocolmo em 1972 inseriu pela primeira vez a pauta ambiental como problema
global na agenda de governos e organizacdes internacionais, configurando a emergéncia ambiental
como um campo de problematizacdo, disputa politica, poderio econémico e producdo de discursos.
De um lado, posicionaram-se os interesses ambientalistas e, de outro, os capitalistas, resultando na
reorganizagdo estratégica do discurso desenvolvimentista apoiado na crenca de que o avango
cientifico seria suficiente para adequar as questGes ambientais e dar forma ao discurso do
desenvolvimento sustentavel (Machado, 2021).

Vinte anos depois, a Conferéncia das Nag¢des Unidas sobre o Meio Ambiente e o Desenvolvimento,
Rio-92, legitimou o discurso em prol do desenvolvimento sustentavel, construido como promessa
alternativa ao modelo dominante, reafirmando o poder hegemoénico da légica de mercado, que segue
explorando os recursos naturais até a exaustdo (Machado, 2021; Tristdo, 2005).

Desde entdo, o discurso do desenvolvimento sustentavel passou a nortear o conceito de educagao
ambiental. No Brasil, pesquisadores e educadores reconhecem a importancia da Lei 9.795/1999, que
instituiu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) como instrumento politico determinante
para as politicas publicas de educacdo ambiental. Sob a perspectiva pela qual a EA no Brasil foi
regulamentada, Sorrentino et al. (2005) ressaltam o seu carater popular, critico e emancipatério.
Ressalta-se ainda que o fato de a EA ter sido legitimada por lei, com carater de obrigatoriedade, como
politica publica de Estado, ndo garante que de fato ela seja implementada, dado que estara sempre
dependente das politicas de governos e sujeita a disponibilidade de verba, de contingente, de
infraestrutura a partir de um 6rgdo executor e fiscalizador. Futuros governos podem ainda pactuar ou
ndo com a perspectiva em que ela foi construida (Sorrentino et al., 2005), sendo necessaria a
mobilizacdo e a vigilancia constantes da sociedade quanto aos seus rumos (Janke, 2012).

No regimento atual, a normativa para a Educac¢do Basica no Brasil (Educagdo Infantil ao Ensino
Médio), expressa pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), documento obrigatério
homologado em 2017, referencia a EA apenas uma vez no texto de 600 paginas como tema
contemporaneo a ser incorporado aos curriculos e as propostas pedagdgicas de forma transversal e

integradora (p. 19).



Silva & Loureiro (2020) observam que ao ser percebida como tema e ndo como um conjunto de
temas, a EA é esvaziada de seus sentidos. O cientista Carlos Nobre concorda que ndo basta apenas
referencia-la se os docentes ndo tiverem formacdo para trabalhar com o assunto de forma
contextualizada e critica (Balmant, 2023). Para concluir, Sorrentino considera ausente a perspectiva da
EA na normativa (Battaini & Sorrentino, 2020).

Passados 50 anos de encontros, conferéncias e pactos internacionais quanto as questdes
ambientais, nunca se comprometeu tanto a capacidade de manutencdo da vida. Vieira e Floréncio
(2022) observam que se por um lado avangou-se na compreensdo da complexidade dos sistemas de
suporte da vida e da nossa interconexdo (em transformacdo continua) com a ecosfera, por outro, a
crenca no mundo natural como fonte inesgotavel de recursos permanece apoiada na falsa ideia de
desenvolvimento sustentavel que nos conduziu ao Antropoceno.

A problematica ambiental deu visibilidade aos limites da ideia moderna de natureza e aos
impactos desastrosos originados a partir dela (Machado, 2021) — um legado capitalista, que cuidou
de estabelecer uma separagdo categorica e afirmativa de como otimizar a organizacdo do poder e da
hierarquia — homem/natureza, homem/mulher, mente/corpo, entre tantas que ainda reverberam
(Patel & Moore, 2018). Essa raiz estruturante, de fundo antropocéntrico, capacitou o ser humano a se
diferenciar da natureza, a se colocar fora dela, domina-la e converté-la em mercadoria — um
mecanismo racional que alimenta a producdo, o consumo e a “reproducao de sociedades insatisfeitas”
(Machado, 2021), que, por sua vez, consolidou a cultura do lixo, da volatilidade, do imediatismo que
se liquefaz na descartabilidade, que o socidlogo Zygmunt Bauman (2001) conceituou como
modernidade liquida. Tal mecanismo foi eficiente para perdemos a nogdo de que somos parte de uma
teia de vida, interconectada e interdependente (Vieira & Floréncio, 2022), em que o ser humano é
apenas um fio (Capra, 1996).

A educacdo, sob o paradigma da disjuncdo e da redugdo (Morin, 2007), também foi readequada
a forma hegemonica, alinhada com a perspectiva do mercado, da racionalidade econémica e da
naturalizacdo do capitalismo (Sterling & Orr, 2001; Tristdo, 2005; Layrargues, 2018; Vieira & Floréncio,
2022). Dessa forma, a educagdo como caminho de transformacdo deve ser entendida também como
fruto das estruturas paradigmaticas da modernidade, carregando resquicios coloniais que se
reproduzem nas gestGes desconexas e nos processos pedagdgicos por meio de praticas de EA pontuais,
fragmentadas e dissociadas de contexto, que precisam ser percebidas e superadas (Sterling, 2011;
Oliveira, Mendes, Hansel, & Damiani, 2017).

Morin (2007, 2003), ressalta que a resposta as mentalidades e praticas fragmentdrias s6 podera
vir de uma reaprendizagem do pensamento sob o principio da re-ligacdo, que, sob um enfoque
interdisciplinar, resgate e construa saberes, rompendo o isolamento entre as disciplinas para tecer

multiplos aspectos da realidade.
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Para o autor, a competéncia para um pensamento apto a enfrentar a complexidade do real e a
incerteza precisa ser desenvolvida em todo o sistema de ensino a partir da educac¢ao infantil como
caminho para se perceberem as ligacGes, as interacbes, as implicages mutuas, e lidar com os
fendbmenos multidimensionais. Ainda segundo o autor, a transdisciplinaridade estaria mais préxima do
exercicio do pensamento complexo (Jacobi, 2005).

Para Mergon, Ayala, & Rosell (2018), o processo transdisciplinar pode ser compreendido como um
marco integrador de diferentes tipos de conhecimento que representa um caminho promissor para a
sustentabilidade como expressao do desejo coletivo, orientada para a resolugdo ou gestao efetiva de
problemas a partir de uma visdo sistémica que integra dimensdes socioecoldgicas. Com base na
colaboracao, na solidariedade orientada por perguntas problematizadoras e processos de escuta ativa,
torna-se uma estrutura reflexiva que integra e constréi ndo apenas conhecimentos, mas também
praticas, valores e interesses.

Por possibilitar uma compreensdao mais complexa e relevante do sistema em questdo, a
construcdo transdisciplinar aumenta a participagao social e a incidéncia politica, que pode viabilizar a
construcdo de politicas publicas — componentes de grande importancia para promover transformacao
em maior escala, e que concedem a transdisciplinaridade um carater transgressivo ou transformador
do status dominante, no contexto de uma educacao critica (Mercon et al, 2018).

Ressignificar, portanto, a educacdo como critica, com base na transdisciplinaridade, seria um
caminho para reorienta-la para subsidiar uma leitura de mundo menos fragmentada, e por
conseguinte, mais complexa, capacitando-a a contribuir com a transformacao de uma realidade
também complexa, que historicamente se colocou em grave crise socioambiental (Layrargues, 2004).

Segundo Layrargues (2004), o ponto de encontro da EA com a educacdo critica tem raiz nos ideais
de democracia e emancipacdo de Paulo Freire, onde nascem os espacos solidarios de participagdo e
cidadania. A EA critica, orientada pela ética, busca a justica social expondo que, se por um lado a
educacdo apoiada na perspectiva do mercado silencia as contradi¢cdes, conflitos, desigualdades e
replica o modelo hegemoénico, a educagdo critica promove a participagdo comunitaria, fomenta o
debate e busca a transformacdo (Layrargues, 2004).

Uma proposicdo critica da EA para a educagdo climatica — dimensdo importante para promover
conhecimentos, habilidades, inovacdo, lideranca e reduzir vulnerabilidades (ONU Brasil, 2021a) —,
para além de objetivar a ampla compreensdo do que estd na origem das mudancas climaticas e da
degradacdo ambiental, de tratar dos limites ecoldgicos ou de incorporar novos temas para debate
pedagdgico, contribuira com a formacdo de um sujeito ecopolitico.

Essa visdo se propOe a potencializar as a¢Ges sustentaveis realizadas no campo individual, no
ativismo politico de acdo coletiva orientado para a construcdo de politicas publicas (Layrargues, 2020a,

2020b; Sorrentino et al., 2005).



Para Sterling (2011), na escala da emergéncia, diante da crise global, o aprendizado social tem a
ver com a necessidade de sobrevivéncia da prdpria espécie humana.

Para a evolucdo dos debates, procura-se um caminho a transcender, por meio de uma resposta
cooperativa e coordenada para uma visdo partilhada de prosperidade conjunta (Wahl, 2019). A autora
Tristdo (2005), ao analisar os discursos polissémicos, aponta que embora o discurso do
desenvolvimento sustentdvel seja a premissa dominante — ainda que insustentavel, por funcionar na
mesma légica do capitalismo —, é a sustentabilidade que se configura como agenciamento coletivo,
como subversdo a ordem econdmica dominante.

Wahl (2019) compreende a sustentabilidade como um processo de aprendizado constante e em
progressdo, em direcdo a uma consciéncia funcional de que todas as coisas estdo conectadas. O autor
aponta para a necessidade de culturas regenerativas’, um processo que transcende e inclui
sustentabilidade, cuja compreensao precisa ser reformulada a partir de uma mudanca na forma de
pensar sobre nés mesmos, nossos relacionamentos mutuos e com a vida como um todo.

Dessa forma, a busca por uma educacdo transformadora, orientada pela sustentabilidade (Tristado,
2005; Wahl, 2019), carrega em si uma vertente essencialmente critica para superar as formas de
pensamento fragmentado. A re-ligacdo dos saberes com a incorporacdo da transversalidade, segundo
a visdo de complexidade de Morin, poderia impulsionar o despertar dos educadores para a existéncia
de uma tessitura de multiplas dimensdes, entre elas, as afetivas, cognitivas, éticas, estéticas, politicas,
culturais, sociais, ecoldgicas (Prigol & Behrens, 2020).

Tais dimensdes oferecem novas sensibilidades que favorecem abordagens alternativas da nossa
relacdo com a vida, o que leva ao esclarecimento de que a aprendizagem transformadora abrange
tanto uma dimensdo interna como externa (Sterling, 2011).

Nessa perspectiva, Sterling desenvolveu a teoria da aprendizagem socioecolégica transformadora,
gue tem como principal fundamento o questionamento critico e profundo sobre a constituicdo dos
pensamentos e das agdes.

A diretriz principal baseia-se no questionamento sobre o porqué pensamos o que pensamaos e por
que fazemos o que fazemos, como forma de identificar os paradigmas que perpetuam os valores que
nos fazem ser e agir no mundo e que acabam por reforcar a hegemonia dominante.

O questionamento leva a uma das ideias principais da teoria do autor, centrada nos niveis de
conhecimento, que se baseia em uma visdo sistémica do pensamento, em que o aprendizado pode

envolver e afetar diferentes niveis de consciéncia.

2 Culturas regenerativas: conceito que remete a resiliéncia e que esta relacionado a satde e & capacidade de
recuperar fungBes basicas e reagir a situagdes de colapso temporario ou crise (Wahl, 2019).
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Para Sterling (2011), esse modelo é vélido tanto no nivel do conhecimento individual como no
coletivo e cultural. A demanda por transformacgéo, no campo individual, tem no individuo um agente
de mudanca, tendo em vista saber quanto o processo educativo desestabilizou as crencas
preexistentes; ampliou a consciéncia para novas visGes de mundo; expandiu a compreensdo para um
nivel critico, sistémico, que favorece o reconhecimento de tendéncias e padrdes; possibilitou
capacidades mais amplas, de ordem superior, para além das habilidades funcionais. A resposta a
demanda por transformacao institucional busca superar as acdes de acomodacao nivel (1), em que as
mudancas sao apenas para se manter consistente com a maioria, e avancar em acdes de adaptagao
nivel (2) por percepcGes criticamente reflexivas, em dire¢cdo as agGes transformadoras, quando as
mudancas nascem de forma criativa, a partir de novos paradigmas, nivel (3) (Sterling & Orr, 2001).

Por desafiar a visdo de mundo vigente, o modelo de Sterling dialoga e contribui diretamente com
a perspectiva de construcdo de aprendizagens no campo da sustentabilidade, oferecendo
oportunidades para confrontar a complexidade e a incerteza que rodeiam os aspectos sociais,
econdmicos e os desafios ecoldgicos, com potencial para apoiar individuos e organizagdes sociais para
a transformacdo de escala e profundidade necessarias para se promover um mundo mais sustentavel
(Michel, Holland, Brunnquell, & Sterling, 2020).

Nesse contexto, o aprendizado transformativo é o que toca os niveis mais profundos de
conhecimento e significado, influenciando nossos niveis mais imediatos e concretos de conhecimento,
percepgao e agao.

Sterling (2011) propGe uma graduacdo ascendente para o nivel de aprendizagem, dividido em trés
niveis. No primeiro nivel, a maior parte do aprendizado é orientada pela transferéncia do conteldo e
nado desafia as crencas ou suposi¢cdes do aprendiz, ou seja, o significado é dado por um objetivo do
mundo externo e a aprendizagem limita-se a fazer “mais do mesmo” de forma acritica.

O segundo nivel, mais profundo, refere-se a uma tomada de consciéncia com reflexdo mais critica
e mais desafiadora sobre a aprendizagem e as mudancas necessarias sobre as crengas, valores e
suposicoes. Nessa etapa, o aprendizado é reconhecido e negociado com as pessoas envolvidas.

O terceiro nivel, o nivel transformador, possibilita uma expansdo da consciéncia e uma forma de
compreender o mundo mais relacional e ecoldgica, inspirando diferentes valores e praticas.

O autor destaca que transcender os niveis de aprendizagem significa atravessar processos de
resisténcia e desafios para reconstrucdo de significados. Acrescenta ainda que a aprendizagem
transformadora, que tem como condicdo fundante o pensamento critico e a reflexdo, so sera suficiente
se resultar em uma acdo também transformadora, responsavel e sustentavel (Sterling, 2011).

No campo pratico, a teoria de aprendizagem socioecoldgica transformadora de Sterling (2011)

envolve cinco dimensdes:



12) A promocdo do conhecimento remete a dimensao cognitiva, que tem no intelecto o nucleo
de ensino, representando uma parte da cognicdo. E o campo da compreensio racional e ldgica.

223) O despertar dos sentidos remete a dimensdo afetiva, em que o conhecimento intelectual
ganha contornos pessoais e envolve as emogoes.

32) Questionar valores remete a dimensdo existencial, o que também promove o
guestionamento dos modos de vida com o desafio da reconstrucdo da prépria identidade.

42) Atitudes e autonomia remetem a dimensdo do empoderamento, que se traduz no senso
de responsabilidade, compromisso e dire¢ao.

52) As acOes de longo prazo remetem a dimensdo da a¢do, que trara resultados se no processo
de aprendizagem as quatro dimensdes anteriores tiverem sido resolvidas. Essa dimensao envolve o
desenvolvimento do senso de escolha nos niveis pessoal, social e politico.

Sobre a aplicacdo da teoria de Sterling, um artigo de Varela-Losada, Pérez-Rodriguez, Lorenzo-Rial
e Vega-Marcote (2022) faz uma revisdo da produgdo académica entre 2003-2020 sobre aprendizagem
transformadora no contexto da sustentabilidade. Nesse estudo, os autores apontam que a producao
cientifica nesse campo do conhecimento aumentou consideravelmente no periodo estudado, com
énfase na educacdo de adultos e no desenvolvimento de competéncias-chave de sustentabilidade. Os
autores sugerem que essa tendéncia parece refletir a urgéncia por novas abordagens diante da crise
global, por meio da capacitacao dos atuais decisores para enfrentar os problemas socioambientais sem
esperar pelas novas geragoes. A andlise cita Stephen Sterling em posicdo relevante na publicacdo de
artigos nesse periodo, com presenca na lista dos papers de maior impacto, sendo o segundo autor
mais citado quanto a aprendizagem social transformadora e ao ensino superior no dmbito da
sustentabilidade.

Apesar de seus estudos empiricos estarem mais relacionados ao ambito universitario (Michel et
al., 2020; Blake, Sterling, & Goodson, 2013; Cotton, Winter, Bailey, & Sterling, 2016; Sterling, Dawson,
& Warwick, 2018), acreditamos que a teoria de Sterling (2011) nos da pistas importantes de como
estruturar novas estratégias de EA, que, aplicadas ao ensino escolar, possam ser capazes de abranger
a complexidade deste novo contexto do Antropoceno, incluindo a identificacdo dos padroes
hegemodnicos atuais para promover novos paradigmas, de forma que os sistemas educacionais
adquiram capacidades e sentido de urgéncia para responder aos desafios atuais e globais.

Dessa forma, tendo como objetivo de pesquisa analisar as a¢bes das escolas participantes do
projeto #PorAmorAoMar e seus impactos no cotidiano escolar, usamos a teoria da aprendizagem
socioecoldgica transformadora proposta por Sterling (2011), bem como alguns pressupostos tedricos
complementares aqui apresentados, como norteadores do percurso metodoldgico e das etapas de

anadlise da pesquisa realizada com as escolas.
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Para atingir o objetivo principal, tragamos os seguintes objetivos especificos: (1) investigar a
pluralidade das abordagens utilizadas pelas escolas para contextualizar a problematica do plastico; (2)
investigar a abrangéncia das acdes escolares no campo da inter/transdisciplinaridade, integracdo
curricular, atores envolvidos e uso de variados recursos pedagodgicos; (3) investigar desafios e
contribui¢des do projeto #PorAmorAoMar e se reverberam até hoje; (4) construir um marco analitico

em escalas e niveis de aprendizagem das escolas, com base na teoria de Sterling (2011).



CAPITULO 3

Metodologia

Para alcancar o objetivo proposto, de analisar as a¢des das escolas e seus impactos no cotidiano
escolar, no ambito do projeto #PorAmorAoMar, sob a luz da teoria de aprendizagem socioecoldgica
transformadora proposta por Sterling (2011), realizou-se uma pesquisa qualitativa, com estudo de
caso do projeto #PorAmorAoMar, desenvolvido com escolas publicas e privadas do Brasil, e aplicagdo
de questionario semi-estruturado para coleta de dados primarios.

Segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 11), essa abordagem favorece o estudo do campo educacional
por assumir muitas formas e contextos interpretativos que enfatizam “a descri¢do, a inducao, a teoria
fundamentada e o estudo das percepc¢Oes pessoais”. Essa perspectiva metodoldgica de aplicagdo
pedagdgica nos possibilitara, também, aportar as notas de campo, reflexdes, conhecimentos colhidos
durante a mediacdo das escolas #PorAmorAoMar, relatdrios entregues pelas escolas durante o
projeto, como elementos contributivos no que tange a analisar experiéncias de aprendizagens
coletivas e de contextualizacdo complexa como essa. Uma vez que o projeto #PorAmorAoMar se
propos enfrentar a problematica do plastico no Oceano e seus desdobramentos sociais, ecoldgicos,
econdmicos e ambientais, torna-se necessaria uma abordagem transversal capaz de abarcar os

diversos atores envolvidos e a busca por solu¢gdes nem sempre de simples implementacao.
3.1 Estudo de caso: O projeto #PorAmorAoMar

Tendo percorrido muitas escolas com seu projeto autoral de literatura infantil, e colaborado para o
desenvolvimento de projetos pedagdgicos no contexto socioambiental, a autora da presente tese
idealizou, articulou e implementou o projeto #PorAmorAoMar, tendo atuado como mediadora no
processo de participacdo das escolas. Essa iniciativa, que engajou escolas publicas e privadas de varias
regioes do Brasil, nasceu, portanto, a partir da necessidade de elevar o trabalho de sensibilizacdao das
criangas a uma pratica de conservacdo imediata, efetiva e transformadora. Dessa forma, o projeto
levou a questdo do lixo marinho as escolas, convidando alunos, educadores, dirigentes e toda a
comunidade escolar a se engajarem neste movimento de enfrentamento a poluicdo por plasticos —
uma crise de proporgao global.

Como busca pessoal, para que os caminhos de transformacao socioambiental pudessem avancar,
e acreditando na educacdo como um eixo estruturante da transicdo, a autora se interessou por analisar
de forma cientifica esse projeto mobilizador, a luz de pressupostos tedricos relacionados a educagdo

transformadora, a fim de sistematizar as suas contribuicdes, inspirar e nortear outras iniciativas.
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O projeto #PorAmorAoMar, realizado no periodo de fevereiro/2018 a novembro/2019, ao aderir
ao movimento por #mareslimpos, contou com o apoio da ONU Meio Ambiente Brasil na certificacao
das escolas participantes. O objetivo principal do projeto foi conscientizar e engajar a comunidade
escolar para a eliminagdo dos plasticos de uso Unico do ambiente escolar, contextualizando a
problematizacdo da forma como sdo produzidos, consumidos, descartados e os impactos
socioambientais gerados.

As escolas participantes chegaram ao projeto por convite direto da idealizadora e por divulgacao
nas redes sociais e canais digitais. No total, passaram pelo projeto 34 instituicdes escolares, publicas e
privadas, provenientes de areas urbanas e rurais dos estados de Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Rio Grande
do Sul, Paraiba e Parana.

O projeto foi desenvolvido em dois ciclos, sendo o primeiro em 2018 (de fevereiro a novembro) e

o segundo em 2019 (de janeiro a novembro). As escolas aderiram voluntariamente ao projeto.

3.1.1 O passo a passo do projeto #PorAmorAoMar

a) Aimplementacdo

Para iniciar a jornada, as escolas deveriam realizar um diagndstico da quantidade de copos ou outros
plasticos descartaveis consumidos por més pela instituicdo e definir os objetivos que a escola se
proporia a atingir até o final do entdo ano corrente. Em termos quantitativos, os objetivos deveriam
propor metas de reducdo/eliminacdo de plasticos de uso Unico. Em termos qualitativos, os objetivos
deveriam referenciar como promover o engajamento e mudangas de comportamento de carater
coletivo e organizacional. A métrica para contabilizacdo da reducdo de pléastico de uso Unico baseou-
se na quantidade evitada mensalmente, por meio de a¢Ges estratégicas, planejadas e efetivadas pela

comunidade escolar.

b) Monitoramento e certificacdo

Por meio de reunides de acompanhamento e avaliacdo trimestral com a idealizadora do projeto —
momentos baseados em trocas, reflexdes, orientagdes e novas perspectivas —, as escolas reportaram
seus desafios e resultados atingidos em cada periodo. Tais resultados foram sendo disponibilizados
pela organizacdo do projeto #PorAmorAoMar, também trimestralmente, para a equipe responsavel da
ONU Meio Ambiente Brasil.

As escolas que conseguiram implementar, ao longo de 2018 e 2019, mudancas de habitos e

solucdes de longo prazo em suas atividades, que envolvessem toda a comunidade escolar, visando



combater o problema do lixo plastico descartavel a partir do ambiente escolar, foram certificadas. Os
requisitos para certificagdo englobaram: a) pontualidade no reporte de dados trimestrais, incluindo
atualizacdo dos planos de acao, no sentido de demonstrar comprometimento com uma iniciativa que
nasceu para ser colaborativa; b) acdo Integrada, a fim de demonstrar o envolvimento e a mobilizagdo
de toda a estrutura e unidades referentes a instituicdo escolar, no entendimento de que a certificagdo
é corporativa; c) sensibilizacdo e abrangéncia, para demonstrar quanto a escola se empenha em
expandir o conceito e a pratica para todos os niveis de ensino; d) comunicagdo interna, para que todos
os membros da instituicdo pudessem estar cientes e atuantes, e externa, a fim de mobilizar a
comunidade extraescolar, inspirar outras escolas e aumentar o movimento no mundo, com praticas
efetivas, para promover mudancas de habito e solu¢des de longo prazo em suas atividades, em prol

do enfrentamento da crise global do lixo plastico (UNEP, 2021).

c) InstituicGes participantes por ciclo

Primeiro ciclo (2018): 17 instituicGes escolares participaram do projeto, das quais quatro desistiram ao
longo de 2018. As 13 instituicOes escolares seguiram até o final do ano e renovaram o compromisso

de 2018 para 2019. Nesse ciclo, oito foram certificadas.

Segundo ciclo (2019): 30 instituicGes escolares participantes, incluindo as 13 instituicdes escolares que
renovaram o compromisso de 2018 para 2019. Destas, que participaram do programa pela segunda
vez, cinco desistiram ao longo de 2019, sendo uma delas certificada. Das 25 que seguiram até o final
de 2019, 11 aderiram no segundo semestre do ano e ainda estavam organizando suas atividades. As

14 instituicdes escolares restantes foram certificadas.

d) Sobre os resultados do projeto nos dois ciclos

O primeiro ano do projeto caracterizou-se pela busca por alternativas ao plastico e implementacdes
praticas. No campo pedagdgico, tratou-se de promover formacdo dos professores, integracdo de
estratégias curriculares e campanhas de comunicacdo como recurso fundamental para contextualizar
a problematica e engajar os publicos interno e externo, ressaltando que se o aluno é ponte para o
conhecimento, a familia precisa ser o suporte para os novos conhecimentos e para as iniciativas que
ele traz. Esse primeiro ano foi também repleto de projetos pedagdgicos interdisciplinares,
participativos e criativos, envolvendo apresentacdes, exposicdes e a integracdo de criancas e jovens
das diversas etapas de ensino. Foi quando as reunides dos pais comecaram a acontecer sem

descartaveis, estendendo-se para outros eventos culturais engajando a comunidade, que se deparou
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com a falta de op¢des de mercado e a dificuldade de se qualificarem fornecedores para alimentos no
conceito sem plastico. As solucdes para reducdo do plastico se basearam em “traga o seu copo” e/ou
“caucdo”, com restituicdo do valor de uso na devolugdo ou possibilidade de leva-lo para casa — sistema
gue comecava a ser difundido em eventos publicos e festivais nas cidades.

Foi no segundo ano do projeto que parcerias foram fortalecidas e a¢gdes pedagdgicas se tornaram
mais amadurecidas, entrecruzando novos saberes por transdisciplinaridades, visdes mais sistémicas e
acdes mais robustas.

Nessa altura, as escolas ja certificadas “adotaram” outras escolas publicas e privadas, em um
movimento de inclusdo, integrando-as ao projeto, proporcionando capacitacdo, acompanhamento e
trocas solidarias. As escolas também abriram suas portas para acolher os encontros #PorAmorAoMar
e compartilhar suas solucGes e praticas sustentdveis, fortalecendo o poder do coletivo como uma rede
de aprendizagem.

Foram oito as escolas participantes integralmente nos dois ciclos, das quais sete foram certificadas
nos dois ciclos e uma foi certificada somente no segundo ciclo.

No ambito do projeto, as escolas registraram mais de cem ac¢des inspiradoras de conscientizacdo
e enfrentamento ao uso cotidiano do plastico descartavel nas suas instituicGes. Tais a¢des tiveram
alcance no sistema organizacional das escolas, em projetos de ordem pedagdgica e no engajamento
da comunidade extraescolar. O resultado final evitou o uso de mais de quatro milhdes de copos e

outros residuos plasticos de uso Unico ao longo dos dois anos do projeto.

3.2 Definicao da amostra de pesquisa

Os critérios de definicdo da amostra tomaram por base o ano de 2019 — ultimo ano de implementacao
do projeto #PorAmorAoMar, interrompido pela pandemia no inicio de 2020. Essa linha de corte nos
possibilita ter um olhar de médio prazo sobre o projeto e contemplar a trajetdria das escolas que
permaneceram por dois ciclos. Essa perspectiva corrobora a ideia de que a transformacao estrutural
necessita de tempo e de sequéncia continua (Wahl, 2019) para promover mudancas de paradigmas,
superacdo de praticas socioambientais fragmentadas e o alcance de aprendizagens de niveis mais
profundos, a luz do enquadramento tedrico de Sterling (2011).

Portanto, dentre as 30 escolas participantes em 2019, em que cinco desistiram e 11 aderiram
somente no segundo semestre do ano — estando, portanto, ainda em fase de preparagdo —,
delimitamos como amostra as 14 escolas que completaram o ano de participacdo, tendo tido também

seu trabalho reconhecido e certificado pela ONU Meio Ambiente Brasil, no mesmo ano. No entanto,



das 14 escolas, apenas 12 responderam ao instrumento de coleta de dados aplicado, definindo a

amostra final em 12 escolas.

A)

B)

Sobre o perfil das 14 escolas selecionadas para a amostra, pode-se indicar:

14 escolas foram certificadas pela ONU Meio Ambiente Brasil em 2019.

Oito delas participaram nos dois anos completos do projeto, das quais sete ja haviam sido
certificadas em 2018 e uma, pela primeira vez, em 2019. Seis escolas eram estreantes no
programa em 2019.

12 escolas sdo instituicdes privadas e duas, publicas;

Todas se situam em contexto urbano, sendo 12 do estado de Sdo Paulo e duas do Rio de
Janeiro.

Duas escolas contam com um setor especifico de gestdo da sustentabilidade escolar.

As 14 escolas totalizam uma comunidade em torno de 13 mil alunos.

Sobre o perfil dos respondentes que receberam o instrumento de coleta de dados:

Todos representam a lideranc¢a do projeto em sua escola.

Foi por iniciativa deles(as) a adesdo da escola ao projeto #PorAmorAoMar.

Cinco respondem pela coordenacgdo pedagodgica, seis pela gestdo da instituicdo, um é docente

e dois respondem pela gestdo da area de sustentabilidade de suas instituicGes.

Sobre o perfil das 12 escolas que efetivamente responderam ao questiondrio, uma pergunta
de caracterizacdo da amostra, no que tange as etapas de ensino presentes na instituicao,
esclarece (Tabela 3.1):

Quatro instituicdes atendem somente a etapa de (El) Educacdo Infantil

Duas somente ao (EF 1) Ensino Fundamental |

Duas atendem da (El) Educacédo Infantil ao (EF Il) Ensino Fundamental Il

Uma abrange o (EF 1) Ensino Fundamental |, (EF II) Ensino Fundamental Il e o (EM) Ensino Médio

Trés atendem todas as etapas de ensino, da (El) Educacdo Infantil ao (EM) Ensino Médio

Essa caracterizagdo sera retomada na descri¢do dos resultados, por poder ajudar a compreender

os desafios e as estratégias adotadas pelas escolas para o desenvolvimento do seu projeto.
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Tabela 3.1

Caracterizagdo escolar por etapas de ensino presentes em cada instituigGo

Escolas Etapas de Ensino
A EF |
B EF I
C EIEF I EF Il EM
D EIEF 1 EF Il EM
E EF 1 EF Il EM
F EI EF 1 EF II
G El
H EIEF I EF Il EM
| El
J EI EF 1 EF I
K El
L El

3.3 Procedimento

Para diagnosticar o processo de participacdo e as estratégias utilizadas pelas escolas na formulacdo de
suas acbes enderecadas ao projeto #PorAmorAoMar, aplicamos um questionario semiestruturado
(Anexo A) a cada escola delimitada para a amostra, como técnica de coleta de dados primarios. Essa
estratégia permite apreender as perspectivas dos participantes e a dindmica interna das situacdes,
que, conforme observado por Bogdan e Biklen (1994, p. 51), sdo frequentemente invisiveis para o
observador exterior.

O questionario foi elaborado em formato eletrénico, no Google Forms, e encaminhado por e-mail
para o(a) lider do projeto #PorAmorAoMar de cada escola, apds contato prévio para confirmacdo da
disponibilidade para resposta. Demonstramos nossa preocupagdo ética formalizando a
confidencialidade das respostas e a garantia do anonimato, além da protecdo e confidencialidade no
tratamento dos dados pessoais, na aplicagdo do questionario e no tratamento dos dados para a
presente pesquisa. O inquérito obteve um elevado grau de adesdo, sendo que, como ja referido, das

14 escolas contatadas, 12 responderam.

3.4 Instrumento

Na estruturagdo do questionario, utilizamos uma escala de avaliacdo que, segundo Hill & Hill (1998), é
uma escala de ordem. Em nosso caso, utilizamos uma escala de intensidade, para ancorar as respostas,

sendo: 0-nenhuma, 1-baixa, 2-média, 3-forte, 4-muito forte (Hill & Hill, 1998). As autoras apontam sua



preferéncia pela utilizacdo dessa estratégia de avaliacdo para perguntas da parte principal do
guestionario. Além dessa estratégia, fizemos uso, também, de perguntas fechadas e perguntas abertas
condicionadas a resposta anterior para complementar, justificar e contextualizar a informacgao obtida
pelas outras variaveis (Hill & Hill, 1998).

O questionario foi estruturado em quatro blocos tematicos, cada um englobando um conjunto de

perguntas sobre os temas da investigacdo (Hill & Hill, 1998), conforme descrito a seguir.

O primeiro bloco buscou investigar a pluralidade de abordagens utilizada pela escola sobre a
problematica do plastico — um cendrio complexo, cuja compreensdo demanda a ampliacdo do olhar
sistémico sobre o tema. Para isso, elencamos 13 abordagens sugestivas de contextualizacdo de
aspectos ecolégicos, sociais, culturais, politicos e econémicos, que refletiam quatro grandes grupos de
atuacédo, sendo: 1) de contexto ecoldgico — o impacto do plastico no Oceano; na biodiversidade; em
areas protegidas; o Oceano em seu valor paisagistico, espiritual, histérico e de lazer e prazer; o plastico
relacionado a defesa do meio ambiente como bem comum; 2) de contexto sociocultural — o plastico
e a cultura do desperdicio; a crise climatica; o impacto nas regides ja marcadas pela pobreza; 3) de
contexto de mercado — o plastico e seu ciclo de vida, economia circular; dindmicas de mercado,
principais atores e responsabilidades; 4) de contexto de participa¢do direta e de interlocucdo de alunos
— com industrias, empresas e comércio local; com instituicdes publicas e com o poder publico; em
manifestacdes publicas pelo clima.

Para as respostas, usamos, como referenciado acima, uma escala de intensidade. Essa informacao
foi posteriormente considerada na analise do maior ou menor grau de aprofundamento das tematicas
(abordagem), devendo-se levar em conta a necessaria adequag¢do quanto as etapas de ensino e a
progressao dos ciclos educacionais. Além disso, as abordagens incluidas no questionario foram as que
nortearam as reunides e os encontros com os(as) educadores(as) das escolas #PorAmorAoMar, no
sentido de proporcionar problematizacdo e reflexdao de maior amplitude sobre o tema ao longo do

projeto.

O segundo bloco tratou de investigar a abrangéncia das acbes, tais como: aspectos de
estruturacdo das acdes escolares no dmbito das inter/transdisciplinaridades; integracdo curricular;
pesquisas bibliograficas, de campo, de laboratdrio; utilizacdo da arte e tecnologia — utilizando
perguntas fechadas. Buscamos avaliar, também, por meio de respostas por escala de intensidade, o
grau de envolvimento de diferentes atores no projeto, nomeadamente gestores, docentes, alunos,
colaboradores e comunidade extraescolar. Acrescentamos, ainda, uma pergunta fechada, para
identificagcdo dos niveis de ensino abrangidos pela instituicdo para caracterizacdo da escola

respondente (Educacgdo Infantil, Ensino Fundamental I, Ensino Fundamental Il e Ensino Médio), e
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solicitamos respostas por escala de intensidade para o engajamento de cada etapa de ensino no
projeto. Essa informagdo sera posteriormente considerada na analise do maior ou menor grau de

envolvimento de diferentes atores no projeto, bem como das etapas de ensino.

No terceiro bloco, as perguntas buscavam conhecer quais foram os desafios e as contribuicdes
do projeto #PorAmorAoMar e se, de alguma forma, puderam reverberar até hoje: quais melhorias, no
ambito do projeto, de carater organizacional, ocorreram no ambiente fisico quanto a gestdo de
residuos para a escola, para a comunidade, quanto a gestdo de recursos naturais e energéticos, e a
respeito da criacdo ou reabilitacdo de hortas e/ou de outras praticas transformadoras. Também
buscou-se saber sobre a expansao de parcerias e redes colaborativas, que, segundo Sorrentino et al.
(2005), sdo fundamentais para ampliar os campos de aprendizagem, das tematicas e competéncias,
tendo o didlogo como protagonista (Mercon, 2016, 2018).

Por fim, procurou-se saber, por meio de pergunta fechada, se a escola conseguiu manter, ao longo
do tempo, a eliminacdo de plasticos de uso Unico em sua rotina, mediante a selecdo de uma das
seguintes opc¢des: manteve totalmente; manteve parcialmente; ndo se manteve. Buscou-se ainda
saber quais os fatores que contribuiram para a manutenc¢do ou ndo da pratica, e o maior desafio

associado a essa eliminacdo, sendo as duas Ultimas perguntas abertas.

O quarto bloco pesquisou os processos de aprendizagens das escolas, por meio das seguintes
guestdes, para respostas com escala de intensidade: A escola realizou palestras, promoveu conteudos,
fez transferéncia de conteldos relacionados ao problema do plastico?; A escola trabalhou com o
despertar dos sentidos, emocdo, sentimentos em relacdao ao Oceano e sua biodiversidade?; A escola
promoveu atividades que buscaram questionar atitudes, comportamentos, valores e sentimentos
relacionados ao meio ambiente e ao problema com o plastico?; A escola buscou desenvolver atitudes,
habilidades e competéncias que geraram empoderamento, autonomia para resolu¢do do problema do
plastico e construcdo de solugdes criativas?; A escola desenvolveu acdes praticas e transformadoras
com o seu publico com perspectiva de longo prazo na resolucdo da problematica do plastico no meio
ambiente?

Essas questdes propostas estdo associadas as cinco dimensdes estratégicas de aprendizagem da
teoria socioecoldgica transformadora de Sterling (2011): 1) promover o conhecimento; 2) despertar os
sentidos e emogdes; 3) questionar comportamentos, valores; 4) promover empoderamento e
autonomia; 5) promover ag¢des transformadoras de longo prazo na resolucdo de problemas. Essas
dimensdes orientam o modelo de estruturacdo das acbes no campo pratico, a fim de levar a

aprendizagens mais profundas e transformadoras associadas ao nivel (3).



As respostas desse quarto bloco serdo posteriormente consideradas na analise do maior ou menor
grau de atuacado das escolas em relagao a cada uma dessas dimensdes.

Portanto, as respostas do primeiro ao quarto bloco, no que tange respectivamente a pluralidade
das abordagens; a abrangéncia das acOes; aos desafios e contribuicGes do projeto #PorAmorAoMar —
qgue deverdo responder sobre a continuidade ou ndo do projeto em uma perspectiva de maior prazo;
e aos processos de aprendizagem deverdo nortear o enquadramento das escolas nos niveis de
aprendizagem que fundamentam a teoria de Sterling (2011). Tal enquadramento levara em conta a
andlise integrada de todas as respostas obtidas nos quatro blocos tematicos, detalhados nesta
metodologia.

Os niveis de aprendizagem que fundamentam a teoria de Sterling (2011) sdo definidos em: nivel
(1) resposta de aprendizagem obtida por transmissdao do conhecimento a partir de demandas externas,
sem desafiar as suposi¢cGes do aluno; a resposta de nivel (2) agrega a constru¢do do conhecimento
perspectivas participativas de cocriacdo e sentidos mais reflexivos e criticos, levando a
questionamentos de pensamentos, comportamentos e valores; a resposta de nivel (3),
transformadora, perpassa e integra as cinco dimensdes de aprendizagem em contexto critico, reflexivo

e criativo, promovendo mudancas a partir de novos paradigmas.

37






CAPITULO 4

Resultados

4.1 Resultados

Os resultados da pesquisa serdo apresentados nesta se¢do por blocos tematicos, que englobam os
temas centrais da investigac¢do, divididos em: 1) pluralidade das abordagens; 2) abrangéncia das a¢des,
3) desafios e as contribuicdes do projeto #PorAmorAoMar; 4) dimensdes da aprendizagem segundo
referencial tedrico. Como critério, utilizamos pontos da escala de resposta que representam os
maiores niveis de adesdo as atividades propostas, conforme apresentado na metodologia: 3-forte e 4-

muito forte.

4.1.1 Primeiro bloco: Pluralidade das abordagens

Este primeiro bloco investigou a pluralidade de abordagens utilizadas pelas escolas para a
contextualizagdo da problematica do plastico. O questionario ofereceu, neste bloco, o total de 13
abordagens possiveis, para respostas em escala de intensidade. Para a interpretacdo dos resultados,
agrupamos as abordagens em quatro subgrupos (Tabela 4.1), sendo: 1) de contexto ecoldgico,
contendo cinco abordagens; 2) de contexto sociocultural, contendo trés abordagens; 3) de contexto
de mercado, contendo duas abordagens; 4) de contexto de participacdo direta e de interlocugdo de

alunos com entidades externas, contendo trés abordagens.
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Tabela 4.1

Resultados de adesdo as abordagens

Numero de escolas
que afirmaram

% de adesdo que

% de escolas que
aderiram a cada

Abordagens ~ cada abordagem
adesdo a cada uma b grupo de
das abordagens recebeu abordagens
Plastico e o Oceano 12 100%
Plastico e a Biodiversidade 11 92%
Oceano em seu valor paisagistico,
espiritual, histdrico e de lazer e 8 67%
Grupo1 Prazer 12 escolas: 100%
Plastico no contexto da
conservagao <Ijo patrlmonl.o 3 67%
natural e de dreas protegidas
Plast.lco e a defesa do meio 9 75%
ambiente, como bem comum
Plastico e a cultura do desperdicio 7 58%
Grupo 2  Plastico e a crise climatica 7 58% 10 escolas: 83%
Plastico e as regiGes pobreza 7 58%
P!astlco, ciclo de vida e Economia 9 75%
Circular
Grupo 3 9 escolas: 75%
Plastico, rr??rcado, atores e 5 42%
responsabilidades
Interlocugao de alunos com
industrias, empresas e comércio 3 25%
local
Grupo 4 !nte'rlo'cufao dle a}unos com 6 escolas: 50%
institui¢es publicas e poder 2 17%
publico
Participagdo em manifestagGes 5 22%

publicas pelo clima




Os resultados referentes a esse primeiro bloco apontaram que a totalidade das escolas buscou

integrar mais de uma abordagem em suas a¢Ges (Tabela 4.2).

Tabela 4.2

Total de abordagens apontadas por cada escola

Escolas Etapas de Ensino Total de abordagens
A EF I 10
B EF I 10
C EI EF I EF Il EM 5
D EIEF I EF Il EM 5
E EF I EF Il EM 11
F EIEF 1 EF II 7
G El 2
H EIEF I EF Il EM 11
| El 5
J EI EF I EF II 13
K El 8
L El 6

Foi também predominante, na totalidade das escolas, a adesdo as abordagens do grupo 1 — de
contexto ecoldgico (Tabela 4.1): o impacto do plastico no Oceano; na biodiversidade; em 4areas
protegidas; o Oceano em seu valor paisagistico, espiritual, histérico e de lazer e prazer; o plastico
relacionado a defesa do meio ambiente como bem comum. Além de acGes de limpezas de praia, foram
também retratadas por escolas situadas em dreas litoraneas frequentes atividades realizadas ao ar
livre, em parques naturais e praias, envolvendo piquenique sem plastico, brincadeiras, passeios, rodas
de conversa, leituras de histdrias e pesquisas de campo, tendo a natureza como um campo vasto de
exploracao e descobertas.

As abordagens do grupo 2 — de contexto sociocultural: o plastico e a cultura do desperdicio; a
crise climatica; o impacto nas regides ja marcadas pela pobreza, foram indicadas por 83% das escolas
(Tabela 4.1). Nesse campo, foram registradas varias acdes sobre consumo consciente, que se voltaram
para a problematica das embalagens plasticas nos produtos alimenticios e a relacdo de produtos
plasticos de uso Unico projetados para o descarte imediato. Outras a¢Ges pedagdgicas mencionadas
no questionario associaram o plastico ao contexto de sua comunidade de realidade litoranea, da

comunidade indigena local e das pessoas que vivem do trabalho nas cooperativas de reciclagem.
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As abordagens do grupo 3 — de contexto de mercado: ciclo de vida do plastico e economia
circular; o plastico em suas dindmicas de mercado, atores e responsabilidades, foram indicadas por
75% das escolas (Tabela 4.1). Destacamos uma iniciativa escolar de campo organizacional que utilizou
a compostagem para eliminar os 20% restantes de copos descartaveis ainda utilizados em eventos
internos, e que foram substituidos por biocopos. Com a solucdo gerada na prépria unidade escolar,
buscou-se evitar a externalizacdo do passivo ambiental. Para aumentar a capacidade de gestao do
residuo, a escola optou pela construgdo de uma composteira termofilica e uso de biodigestor.
Levantadas as fichas técnicas dos fabricantes de biocopos, a iniciativa envolvendo alunos testou varias
marcas para verificacdo da compatibilidade de uso na horta por meio de diversas perguntas: o residuo
final gera quais componentes? Pode ser misturado a outros residuos organicos? Componentes gerados
sdo compativeis com a horta? O logotipo do biocopo é téxico? O resultado mostrou que apenas uma
das marcas testadas ndo gerou plastico na decomposi¢édo, o que levou ao debate sobre os residuos e
as estratégias comerciais, nem sempre sustentaveis, que confundem o consumidor.

Outra iniciativa de contexto de mercado criou um ecoponto para coleta de residuos para além da
escola. A iniciativa, que mobilizou a comunidade, questionou a reciclabilidade efetiva de alguns
residuos e buscou melhores solucGes para plasticos e outros residuos mais problematicos, que
demandam destinacdo especifica. A acdo se deu por meio de parcerias com fabricantes e empresas de
logistica reversa.

As abordagens do grupo 4 — de contexto de participacao direta e de interlocu¢do de alunos com
entidades externas, foram indicadas por 50% das escolas, o que aponta uma tendéncia de diminuigdo
gradativa na adesdo das abordagens do grupo 1 ao grupo 4 (Tabela 4.1).

No campo da interlocugéo de estudantes com o poder publico, para impulsionar politicas publicas,
destacamos um grupo de alunos do Ensino Médio que marcou presenca na Camara dos Vereadores de
sua cidade para apresentacdo de seu projeto sobre a eliminacdo de plasticos de uso Unico.

Outras ac¢Oes buscaram ainda favorecer a interlocug¢do dos alunos com o comércio local. Tais
iniciativas envolveram alunos na criacdo de um manual de boas praticas para visitas ao comércio do
bairro e corporagées, como batalhdo de policia e corpo de bombeiros, sobre a necessidade de
eliminagdo dos plasticos descartaveis nas praticas comerciais e rotinas de trabalho. Outros percursos
pedagdgicos foram tracados com parcerias de escolas (publicas e privadas) com prefeituras locais, para
a apresentacdo do projeto #PorAmorAoMar pelas criancas, em espacos publicos, com abordagens
sobre os perigos da poluicdo e dicas para redugdo de uso plastico com base nas solugbes de reuso.

Ainda nas abordagens do grupo 4, 42% das escolas afirmaram adesdo em manifesta¢des publicas
pelo clima (Tabela 4.1), com apenas uma delas tendo documentado efetivamente a acdo no ambito do
projeto. O registro partiu de uma escola de Educacao Infantil, a partir de uma acao de praia organizada

pela escola no ambito de #mareslimpos. Enquanto os adultos realizaram a limpeza de praia, as criancas



abracaram o mar. Levando cartazes preparados por elas mesmas, as criangas, engajadas no
movimento Fridays For Future, mobilizaram as pessoas do bairro.

Quanto a integragdo de diferentes grupos de abordagens, temos 42% das escolas que aderiram as
abordagens referentes aos quatro grupos; outras 33% das escolas aderiram as abordagens referentes
a trés grupos; e 17% das escolas aderiram as abordagens referentes a dois grupos (Tabela 4.3). Para
ilustrar o uso de multiplas abordagens, destacamos as a¢des de uma escola participante, situada em
uma Unidade de Conservacdo que abriga representativa por¢do de Mata Atlantica e seu complexo
estuarino-lagunar declarado pela UNESCO como Reserva da Biosfera e Patriménio da Humanidade. A
escola, no dmbito do projeto #PorAmorAoMar, desenvolveu os principios essenciais da Cultura
Oceanica contextualizados a realidade local, seus ecossistemas (manguezal e praia), fauna e impactos
(boto-cinza, tartaruga), sustentabilidade e consumo consciente. Suas a¢Ges pautaram o perigo da
poluicdo plastica e a necessidade de se reduzir o uso de descartaveis, ressaltando as comunidades a
importancia do Oceano em suas vidas e na melhoria da qualidade do contexto local que vivencia essa
cultura.

O projeto escolar desenvolveu-se como campanha de comunicacdo, que, para além de canal ou
estratégia de convencimento, pode ser compreendido como estrutura de fortalecimento das relacdes,
da representatividade e da mobilizacdo social (Menezes, 2014). Assim, tendo os alunos como
protagonistas, o projeto escolar, por meio de elaboracdo de videos, participagdo em podcasts,
divulgacdo nas redes sociais, radio comunitaria e outros canais, levou os alunos a frente para dialogar
com a prefeitura, escolas municipais, com pesquisadoras da universidade e institutos de pesquisa.
Torna-se perceptivel, nesse percurso pedagdgico, a combinac¢do de abordagens ecoldgicas como ponto
de partida, com outras de contexto socioculturais, que promovem o protagonismo dos estudantes por
meio de interlocucdo direta com entidades externas.

Somente uma escola aderiu a abordagens de apenas um grupo e duas escolas aderiram a
abordagens de dois grupos. Registra-se que essas trés escolas tém somente a etapa de ensino El,
embora uma andlise mais detalhada da tabela ndo sugira haver relagdo direta entre nivel de ensino e

numero de abordagens adotadas (Tabela 4.3).
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Tabela 4.3

Adesdo das escolas por grupos de abordagens

Grupo 2 Grupo 4
Grupo 1 contexto Grupo 3 contexto de
ESCOLAS Etapas de Ensino contexto . contexto de  participagdo e
. sociocultura . ~
ecoldgico | mercado interlocugdo de
alunos
A EF I X X X X
B EF I X X X X
C EI EF | EF Il EM X X X
D EI EF | EF Il EM X X X
E EF I EF Il EM X X X X
F EI EF 1 EF I X X X
G El X
H EI EF | EF Il EM X X X X
I El X X
J EIEF 1 EF I X X X X
K El X X X
L El X X

Os resultados desse primeiro bloco, portanto, apontaram uma tendéncia para a pluralidade de
abordagens, incluindo integracdo de abordagens de diferentes grupos. Foi também predominante, na
totalidade das escolas, a adesdo as abordagens do grupo 1 — de contexto ecoldgico, observando-se
uma tendéncia para a diminui¢cdo gradativa na adesdo das abordagens do grupo 1 ao grupo 4, com

menor adesado para as que implicavam interlocugdo direta dos estudantes com entidades externas.

4.1.2 Segundo bloco: Abrangéncia das a¢oes

Este segundo bloco investigou a abrangéncia das acdes escolares no ambito do projeto quanto a
inter/transdisciplinaridade, a integracdo curricular e ao uso de diversos recursos, por meio de
perguntas fechadas (Tabela 4.4). Além disso, por meio de resposta em escala de intensidade, avaliou-
se o grau de envolvimento de diferentes atores e o grau de engajamento de cada etapa de ensino
escolar no projeto.

Os resultados apontaram a integragdo curricular em 83% das escolas, a interdisciplinaridade em
92% das delas e a transdisciplinaridade em 42% das escolas (Tabela 4.4). Para uma pergunta aberta
sobre as agdes transdisciplinares realizadas pelas escolas, foram citadas: alimentacdo saudavel,
empreendedorismo, oralidade, interacdo com comunidade indigena, robética, artistas que produzem

com reciclagem, viver do trabalho das cooperativas de reciclagem, entre outras.



As escolas indicaram variados recursos pedagdgicos, em que 58% delas utilizaram pesquisas
bibliograficas, pesquisas de campo, pesquisas de laboratério e tecnologia. A sensibilizagdo pela arte foi

um recurso utilizado pela totalidade delas (Tabela 4.4).

Tabela 4.4

Abrangéncia das agdes escolares

~ . . Pesquisas T
ESCOLAS Etapas de Ensino Inte.ragao Interdisciplinar Transdisciplinar .Pe.sqws?s Pesquisas Sensibilizacdo Uso .
curricular bibliograficas  de campo L. pela arte tecnologia
laboratério
A EF I v v v v v v v v
B EF I v v v v v v v v
C EIEF I EF Il EM v v v v v v v
D EI EF | EF Il EM v v v v v v v
E EF 1 EF Il EM v v v v v v
F EIEF I EF I v v v v
G El v v v
H EIEF | EF 1 EM v v v v v v v v
I El v v v
J EIEF L EF I v v v v v v v
K El v v
L El v v v

A totalidade das escolas sinalizou o envolvimento no projeto do grupo gestor, do(a) lider do
projeto, dos alunos e docentes. J& o envolvimento dos funcionarios/colaboradores foi indicado em
75% das escolas, o da comunidade extraescolar em 67% e o setor de sustentabilidade em 83% delas
(Tabela 4.5).

Em relacdo as atividades pedagdgicas realizadas no ambito do projeto, por etapa de ensino (Tabela
4.6), os resultados mostraram que, das escolas que possuem a etapa de El, 78% engajaram atividades
pedagdgicas para essa etapa de ensino. Todas as escolas com a etapa de EFl indicaram maior
intensidade (muito forte) na realizacdo de atividades para esse grupo de alunos. Quanto as escolas que
possuem EFIl, 83% delas realizaram atividades para essa etapa de ensino, enquanto 60% das escolas
que possuem EM realizaram atividades para esse grupo. Portanto, das escolas que possuem El, EFI,
EFIl e EM, respectivamente, 78%, 100%, 83% e 60% delas apontaram realizacdo de atividades
pedagodgicas para esses niveis de ensino. Ja 75% das escolas indicaram maior intensidade (forte e muito

forte) para todas as suas etapas de ensino.
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Tabela 4.5

Escala de envolvimento de diferentes atores

Setor de

Comunidade extra-

Escolas  Etapas de Ensino  Grupo Gestor  Lider do projeto sustentabilidade Alunos Docentes Funciondrios escolar
A EF | 3 - Forte 4 - Muito forte 3 - Forte 4 - Muito forte 3 - Forte 4 - Muito forte 4 - Muito forte
B EF | 4 - Muito forte 4 - Muito forte 4 - Muito forte 4 - Muito forte 4 - Muito forte 4 - Muito forte 4 - Muito forte
C EIEF | EF Il EM 4 - Muito forte 4 - Muito forte 4 - Muito forte 3 - Forte 3 - Forte 3 - Forte 2 - Médio
D EIEFIEFIIEM 3 - Forte 4 - Muito forte 3 - Forte 4 - Muito forte 3 - Forte 3 - Forte 3 - Forte
E EF IEFIIEM 4 - Muito forte 4 - Muito forte 4 - Muito forte 4 - Muito forte 4 - Muito forte 4 - Muito forte 3 - Forte
F EIEF LEFII 4 - Muito forte 4 - Muito forte 0 - Nenhum 3 - Forte 3 - Forte 3 - Forte 3 - Forte
G El 3 - Forte 3 - Forte 0 - Nenhum 2 - Médio 3 - Forte 2 - Médio 2 - Médio
H EIEF L EF Il EM 4 - Muito forte 4 - Muito forte 4 - Muito forte 4 - Muito forte 4 - Muito forte 4 - Muito forte 4 - Muito forte
| El 4 - Muito forte 4 - Muito forte 4 - Muito forte 3 - Forte 3 - Forte 3 - Forte 2 - Médio
J EIEF 1 EF I 4 - Muito forte 4 - Muito forte 4 - Muito forte 4 - Muito forte 4 - Muito forte 4 - Muito forte 4 - Muito forte
K El 3 - Forte 4 - Muito forte 4 - Muito forte 3 - Forte 2 - Médio 2 - Médio 2 - Médio
L El 4 - Muito forte 4 - Muito forte 4 - Muito forte 4 - Muito forte 4 - Muito forte 2 - Médio 3 - Forte

Tabela 4.6

Envolvimento das etapas de ensino em atividades pedagdgicas

Escolas Etapas de Ensino El EF | EF Il
A EF I Ndo se aplica 4 - Muito forte Ndo se aplica
B EF I Ndo se aplica 4 - Muito forte Ndo se aplica
C EIEF I EF [l EM 2 - Médio 4 - Muito forte 2 - Médio
D EI EF | EF Il EM 4 - Muito forte 4 - Muito forte 3 - Forte
E EF IEF Il EM Ndo se aplica 4 - Muito forte 4 - Muito forte
F EIEFIEF II 3 - Forte 4 - Muito forte 4 - Muito forte
G El 2 - Médio Néo se aplica  Nao se aplica
H EI EF 1 EF Il EM 4 - Muito forte 4 - Muito forte 4 - Muito forte
| El 3 - Forte Ndo se aplica  Ndo se aplica
J EIEFIEFII 4 - Muito forte 4 - Muito forte 4 - Muito forte
K El 3 - Forte Ndo se aplica  Ndo se aplica
L El 4 - Muito forte Ndo se aplica  Ndo se aplica

Os resultados desse segundo bloco, portanto, apontaram tendéncia para acées mais abrangentes

como:

integracao curricular,

mais

interdisciplinaridade em

relacdo a transdisciplinaridade,

envolvimento de variados atores e parte da comunidade escolar, e op¢ao por variados recursos

pedagdgicos. Os resultados apontaram envolvimento de todas as etapas de ensino em atividades

pedagdgicas, com a maioria das escolas indicando todas as suas etapas de ensino com maior

intensidade (forte e muito forte). A etapa do EFI foi o destaque de maior intensidade (muito forte) em

todas as escolas.



4.1.3 Terceiro bloco: Desafios e contribuicoes

Este terceiro bloco, utilizando perguntas abertas e fechadas, avaliou os desafios e as contribuicdes do
projeto #PorAmorAoMar e se, de alguma forma, puderam reverberar até os dias atuais. Os resultados
serdo apresentados a seguir, divididos em informacdes sobre as melhorias no dmbito do projeto e

sobre a continuidade da implementacdo do projeto.

a) Melhorias no ambito do projeto

Todas as escolas reportaram ter conseguido melhorias no ambito do projeto, com maior
predominancia das que ocorreram no ambiente fisico da escola, e a respeito da gestdo de residuos
(67%) — que também se estendeu para a comunidade. Algumas escolas conseguiram avangar quanto
a gestdo energética (25%), com medidas de redugdo de gastos de energia elétrica, e duas escolas
fizeram a transi¢do para a energia solar. Hortas nasceram ou foram reabilitadas (42%) e praticas de
compostagem foram incorporadas ou aperfeicoadas (33%). Quanto a melhoria na gestdo de recursos,
33% das escolas registraram: capta¢do de dgua das chuvas para limpeza do patio e rega da horta; e
encaminhamento de cascas, sementes e sobras de alimentos para compostagem de um projeto de
agrofloresta.

Foram apontadas parcerias: com outras escolas; com associa¢do de catadores; com as prefeituras
locais; com instituicdo de pesquisa; com startup; com programas de arrecadac¢ao e destinacdao de
tampinhas plasticas. Para ilustrar, foi realizada uma parceria com startup/empresa de inovac3o,
aplicada ao campo de acao organizacional escolar, reportada por uma escola de Educacgao Infantil, o

gue trouxe o desafio de eliminagdo de plasticos descartaveis por reciclagem de fraldas.

b) O projeto seguiu?

A resposta sobre como se encontra atualmente a elimina¢do dos plasticos no ambiente escolar
da conta de que 41,7% se mantiveram totalmente, 50% se mantiveram parcialmente e 8,3% nao se
mantiveram. As escolas também responderam sobre os fatores que contribuiram para que a
eliminagdo dos plasticos permanecesse até hoje e referem-se a criagdo e ao fortalecimento do habito,
a pratica didria, a conscientizacdo, a persisténcia. Sdo exemplos das respostas dadas: “A eliminagdo
dos plasticos ja tinha ocorrido anteriormente e ndo voltamos atrds, todos os copos descartaveis
foram eliminados e outros plasticos também, a pratica e a consciéncia se mantiveram em nossa
unidade escolar” (escola B); “A conscientizacdo, mudanca de habito, persisténcia e a certeza do papel

de cada um neste planeta” (escola E); “Virou cultura em nosso Colégio” (escola J); “Ndo tivemos
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obstaculos que desfavorecessem nossa pratica, visto que todo o processo de conscientizacdo e
vivéncia foi bem ativo”(escola H). Uma das escolas atribuiu, ainda, a manutencdo da mudanga a um
estabelecimento de padrio de procedimentos, que também se estendeu para os eventos escolares.
Sobre os desafios para que a eliminacdo dos pldsticos permanecesse parcialmente ou nao
permanecesse, pesaram a pandemia e a consequente inseguranga quanto aos riscos de
contaminacdo. Duas escolas colocaram o foco em causas externas, referindo que a coleta de residuos
plasticos e a reciclagem ndo sao efetivas no Brasil.

Sobre a eliminagdo de plasticos do ambiente escolar, 58,3% das escolas responderam que o maior
desafio é manter a eliminagdo. Eliminar é o maior desafio para 41,7% das escolas. As justificativas para
o maior desafio em manter a eliminacdo referiram-se a necessidade de capacitacdo continuada,
principalmente para integrar e envolver os profissionais que chegam a escola, bem como fazer chegar
os propositos do programa as novas familias, o que demanda estratégias de ressocializacdo constante,
a fim de manter o projeto ativo: “Porque ha sempre a chegada de novos
funcionarios/professores/visitantes na escola e vemos a necessidade de conscientiza-los e inclui-los
em nossa tomada de decisdo” (escola B); “Dificil chegar nas casas dos estudantes e conscientizar os
pais” (escola C).

Outro desafio em manter a eliminagdo refere-se a for¢a do habito: “Mudar habitos nem sempre é
facil... Muitas vezes, por exemplo, se o descartavel esta ao nosso alcance, na correria do dia, usamos
para ndo ter que lavar a louga. Entdo, optamos por ndo comprar, tirar da nossa frente como se esse
produto ndo existisse, até irmos nos acostumando e levando nossos copos conosco sempre” (escola
A).

Ja as justificativas para o maior desafio em eliminar referiram-se a: “resisténcia na mudancga de
habito” (escola E) e ao “[...] processo inicial de eliminacdo envolve vérias etapas, desde a sensibilizacdo
até a mudancga de habito. Depois que essas etapas sdo vencidas, manter a eliminacdo se torna algo
real e o envolvimento contagia, se tornando um habito saudavel” (escola D). A pandemia da Covid-19
impactou a manutencdo das acOes e a retomada da pratica: “Como teve a pandemia, houve uma
guebra no habito de olhar para essa questdo” (escola C); “Nos perdemos forga para retomar o projeto
de plastico zero na unidade apds a pandemia. Pretendemos retomar em breve!” (escola I).

Os resultados deste terceiro bloco, portanto, reportaram que todas as escolas conseguiram
implementar melhorias no dmbito do projeto, com maior predominancia das que ocorreram no
ambiente fisico da escola: gestdo dos residuos sdlidos, incluindo compostagem; energética; de
recursos naturais e diversas parcerias. O projeto #PorAmorAoMar praticamente manteve-se total ou

parcialmente, sendo que manter a elimina¢ao foi o maior desafio apontado pelas escolas.



4.1.4 Quarto bloco: Analise integrada com base na teoria socioecolégica transformadora

Este quarto bloco avaliou como as escolas construiram seus processos de aprendizagens para
posteriormente analisa-los a partir da teoria de aprendizagem socioecolédgica transformadora
proposta por Sterling (2011), estruturada em cinco dimensdes. Esse modelo, que orienta a
estruturacdo das estratégias de aprendizagem no campo pratico, a fim de possibilitar aprendizagens
mais profundas de nivel (3) — transformadora, envolve: (1) promover o conhecimento; (2) despertar

os sentidos e emocgdes; (3) questionar valores; (4) promover autonomia e empoderamento; (5)

promover a¢des de longo prazo na resolucao de problemas.

Tabela 4.7

Estratégias de aprendizagem, segundo a teoria socioecoldgica transformadora de Sterling (2011)

~ Questionar .
Escolas Etapas de ensino Prom.ogao Despelttar o comportamentos AtltUdeS. Acdes longo prazo
Conhecimento sentidos valores Autonomia
A EF | 4 - Muito forte 3 - Forte 3 - Forte 3 - Forte 4 - Muito forte
B EF I 4 - Muito forte 4 - Muito forte 4 - Muito forte 4 - Muito forte 4 - Muito forte
C EIEF 1EF Il EM 3 - Forte 3 - Forte 3 - Forte 3 - Forte 3 - Forte
D EIEFIEFIIEM 4 - Muito forte 3 - Forte 3 - Forte 3 - Forte 3 - Forte
E EF | EF Il EM 3 - Forte 4 - Muito forte 4 - Muito forte 4 - Muito forte 4 - Muito forte
F EIEF 1EF Il 3 - Forte 3 - Forte 3 - Forte 2 - Médio 3 - Forte
G El 1- Baixo 2 - Médio 2 - Médio 1- Baixo 1- Baixo
H EI EF I EF Il EM 4 - Muito forte 4 - Muito forte 4 - Muito forte 4 - Muito forte 4 - Muito forte
| El 1- Baixo 3 - Forte 4 - Muito forte 3 - Forte 4 - Muito forte
J EIEF L EF I 4 - Muito forte 4 - Muito forte 4 - Muito forte 4 - Muito forte 4 - Muito forte
K El 3 - Forte 2 - Médio 4 - Muito forte 3 - Forte 3 - Forte
L El 3 - Forte 4 - Muito forte 4 - Muito forte 3 - Forte 4 - Muito forte

De forma predominante, as escolas indicaram a realizacdo de acdes no contexto de todas essas
dimensdes (Tabela 4.7), apontando baixa variabilidade nas respostas. Apesar disso, quando
comparados com os resultados da Tabela 4.1, que apontam a reducao das abordagens do grupo 1 ao
grupo 4, a medida que essas abordagens se tornam mais complexas, esses resultados parecem
conflitar com demandas por posturas mais questionadoras para favorecer a participacdo, a
intervencdo e a politizacdo da problematica socioambiental (Jacobi, 2005), deixando em aberto quao
profundamente criticas as dindmicas nas escolas se propuseram ou efetivamente conseguiram ser.
Sterling observa que uma tendéncia normalmente menos desafiadora das suposi¢des e crengas do
aprendiz remete a uma resposta educativa de acomodacdo, o que pode ser um obstaculo para uma
mudanca mais profunda e também um atraso na resposta para a sustentabilidade (Sterling & Orr,

2001; Sterling 2011).
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Buscando um resultado mais individualizado para as escolas, ao integrar os resultados de todas as
tabelas, como proposto na metodologia, nota-se que: a escola G reportou menos intensidade em todas
elas (Tabela 4.7), o que parece estar em consonancia com as respostas dessa escola a outros
parametros avaliados, como mais dificuldade em realizar atividades para a sua etapa de ensino (Tabela
4.6), ter desenvolvido poucas atividades (Tabela 4.4) e apenas voltadas as abordagens do grupo 1
(Tabela 4.3). Das oito escolas — A, B, C, D, E, H, J, L —, que indicaram intensidade forte ou muito forte
para todas as dimensGes propostas, as escolas A, B, E, H, J, foram as que também declararam utilizar
maior nimero de abordagens (Tabela 4.2), pertencentes aos quatro blocos (Tabela 4.3), tendo
engajado variados atores (Tabela 4.5) em todas as suas etapas de ensino (Tabela 4.6), além de manter
totalmente ativa a eliminacdo dos plasticos no ambiente escolar.

Quanto a escola L, exclusivamente de El, utilizando seis abordagens que incluem as mais
complexas do grupo 4, de protagonismo e interlocucdo dos alunos com entidades externas, apesar
de ter apontado envolvimento (muito forte) de sua etapa de ensino e envolvido variados atores,
incluindo a comunidade extraescolar, sob essa classificacdo, acabaria ficando de fora por ter mantido
apenas parcialmente a pratica de eliminagdo de plasticos descartaveis, o que remete a ndo ter atingido
niveis mais profundos de aprendizagem, que levam a mudanca de paradigma, que, por sua vez, s
ocorre se a acdo permanecer no tempo e no espaco (Sterling, 2011).

Portanto, com base nesses resultados sob a ldgica de amplitude de abordagens e maior
complexidade das a¢Oes, e considerando que a integracao curricular ndo foi afirmada pela escola E,
fato que se contrapGe ao propdsito de interdisciplinaridade (BNCC, 2018), também afirmada pela
escola, poderiamos sugerir que quatro (33%) das 12 escolas (A, B, H, J) podem ter conseguido
aprofundar e elevar a aprendizagem do nivel (1) de pedagogia da transferéncia de conhecimento, e de
manutengdo, para o nivel (2) de pedagogia desafiante, do exame critico e de mudangas mais
permanentes, segundo o referencial tedrico de Sterling (2011) (Tabela 4.7). A consideracdo das escolas

no nivel (3) sera discutida no préximo capitulo.



CAPITULO 5

Discussao de Resultados

Este capitulo sintetiza e discute os dados da pesquisa empirica, com o objetivo de avaliar, no ambito
do projeto #PorAmorAoMar, as acdes das escolas e seus impactos no cotidiano escolar sob a luz da
teoria de aprendizagem socioecoldgica transformadora proposta por Sterling (2011).

Para isso, buscaremos compreender os processos e as estratégias de participacdo utilizados pelas
escolas com a finalidade de identificar caminhos-resposta sobre como desenvolver a¢des orientadas
para uma educacdo ambiental (EA) transformadora de perspectiva sistémica, capaz de gerar

aprendizagens que atinjam niveis profundos de consciéncia — questdo-chave que move esta tese.

5.1 Pluralidade das abordagens

Um primeiro objetivo deste trabalho consistiu em analisar a pluralidade de abordagens utilizadas pelas
escolas para a contextualizagdo da problematica do plastico. Nesse sentido, os resultados na totalidade
das escolas, direcionados a busca de uma maior integracdo de abordagens — ecoldgicas,
socioculturais, de mercado, de participagdo publica e interlocucdo direta de alunos com entidades
externas —, movem as escolas na logica da ampliacdo da perspectiva relacional, o que demonstra a
preocupacao escolar em ampliar o campo de contextualizagdo da problematica do plastico como crise
global. Com excecdo de uma Unica escola, a busca por mais do que uma abordagem ndo se ateve
somente a explorar abordagens do mesmo grupo, o que reforga a intengdo em promover a integragao,
o didlogo e a inter-relacdo entre diferentes contextos no processo de constru¢do do conhecimento.

A diversidade na quantidade de abordagens utilizadas por cada escola sugere que as escolas
optaram por diferentes percursos pedagodgicos para o desenvolvimento do projeto. Isso estara
certamente associado aos seus diferentes perfis, relativos a: nUmero de alunos, localizagdo, estrutura
do campus, estrutura organizacional, quanto ja se caminhou com o tema da sustentabilidade,
demandas locais especificas, entre outros, além da necessaria adequacdo as diferentes etapas do
ensino disponibilizadas pelas escolas, como prevé a diretriz de progressdao e evolucdo no grau de
complexidade de aprendizagens ao longo dos ciclos educacionais (BNCC, 2018).

Porém, para além da quantidade, relevamos a importancia de como essas abordagens foram
trabalhadas com vistas a desestruturar os modelos tradicionais de ensino, promover analises mais
criticas e questionadoras e viabilizar a transicdo para uma educagdo transformadora de niveis mais
profundos. Nesse sentido, Tristdo (2004, p. 54) defende que ndo se trata de aprender uma quantidade

enorme de coisas, mas criar percursos que levem a “pensar de outra maneira”, promovendo vinculos,

51



conexodes e sentidos para que o aprendizado se torne significativo. Sterling & Orr (2001) corroboram,
orientando o foco de anadlise para o processo e a dindmica, mais do que para a relacdo causa-efeito
linear, propondo o uso de método de valorizacdo das experiéncias diretas e pesquisas de ac¢do
sistémica, pessoalmente envolventes (2011). Nessa direcdo, observou-se nas trajetérias escolares o
predominio do formato de projetos e a¢des integradas — um campo favoravel as formas participativas,
democraticas, alinhadas ao contexto socioambiental local e a centralizacdo no aluno (Sterling et al.,
2013) como agente ativo e protagonista no processo de aprendizagem.

Apesar da op¢do pela pluralidade de abordagens, nota-se também a tendéncia de diminuicdo
gradativa na adesdo das abordagens do grupo 1 ao grupo 4, o que parece estar associado a sua
crescente complexidade. Assim, as abordagens de contexto ecolégico — mote do projeto — tiveram
adesdo de todas as escolas. Ja as abordagens de participacado direta e de interlocucdo de alunos com
entidades externas receberam a adesdo de apenas metade delas. A maior adesdo pela abordagem
ecoldgica pode estar associada a raiz da EA, concebida com base conservacionista, orientada para a
conscientizagdo fundamentalmente ecoldgica e ainda despolitizada do campo social (Layrargues &
Lima, 2011). Embora tenha se constatado que a EA compreendia um universo pedagdgico
multidimensional, a abordagem conservacionista seguiu influenciando as escolas até hoje.

A adesdo as abordagens de contexto ecoldgico se correlacionam com a realizagdo, pelas escolas,
de atividades pedagdgicas ao ar livre, em contato direto com a natureza, de experimentacdo real. Esses
registros, que colaboram para ressaltar o valor paisagistico, espiritual, histdrico, além do de lazer e
prazer que as areas naturais proporcionam, remetem ao re-ligar de Morin (2007), em que a educagao
sé pode ser viadvel se for integral e sé serd integral se conseguir integrar a natureza que somos. Essas
abordagens dialogam ainda com Sterling (2011) quanto as dimensGes das aprendizagens que se
aprofundam pelo despertar dos sentidos, quando experiéncias positivas com a natureza, somadas a
interacdo com amigos, levam a criacdo de vinculos com o meio ambiente, que, por sua vez, levam ao
desenvolvimento da afetividade e ao senso de pertencimento que tecem os valores de cuidado com a
vida.

Importante abordar que a condi¢do de vida nas cidades urbanas mudou o modo de ser e de sentir
das criancas em relacdo a natureza. Porém, criancas e natureza trazem em si uma inter-relacdo de
saude e prosperidade que precisa ser incentivada (Fleury & Silva, 2019; Louv, 2016). Um recorte do
cenario de infraestrutura dos sistemas educacionais no Brasil, segundo o Censo Escolar (INEP, 2021, p.
53), aponta a notdvel falta de areas naturais nas escolas de Educacdo Infantil, uma etapa que acolhe
uma fase importante do desenvolvimento. Nas escolas municipais, que representam trés quartos do
total de escolas desse segmento, somente 29,9% possuem area verde. Na rede privada de ensino, as
areas verdes estdo presentes em 33,4% das escolas. Estudos de Tiriba (2005) apontam que criangas de

0 a 6 anos acabam permanecendo de 8 a 12 horas nas unidades brasileiras de Educacao Infantil, para
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atender a demanda cotidiana de trabalho dos pais, forma em que a crianca é inserida no modo
educacional de funcionamento capitalista desde cedo. Assim, as crianc¢as passam a ter cada vez menos
acesso aos espagos naturais e ao ar livre, passando parte do seu tempo na escola, o que remete a
producdo de corpos déceis. A essa estrutura de ensino — que, ao apaziguar o corpo, silencia a parte
do ser que se identifica com a natureza —, a autora atribui os desequilibrios ambientais evidenciados
no plano macropolitico.

Na mesma direcdo, estudos (Van de Wetering, Leijten, Spitzer, & Thomaes, 2022) correlacionam
experiéncias regulares de criangas e jovens na natureza com a potencializacdo de comportamentos
pro-ambientais, que tendem a refletir positivamente no campo das politicas publicas (Asah, Bengston,
Westphal, & Gowan, 2018) e posiciona-los como agentes de mudanga sustentavel.

As acOes trazidas pelas escolas #PorAmorAoMar, nas abordagens do grupo 1, apontaram
alternativas no sentido de requalificar as praticas, a organizacdo, as rotinas e o tempo escolar a fim de
superar as marcas coloniais refletidas na educacao. Isso significa reconhecer o brincar e o aprender
com a — e na — natureza como um dos elementos centrais de uma educacdo vinculada com a prépria
vida (Fleury & Silva, 2019; Louv, 2016). Sterling (2011) acrescenta que as a¢des devem ir para além dos
muros e ganhar dimensdo de longo prazo. Para tanto, sera necessario o apoio de politicas publicas ou
parcerias para a reestruturagdo das areas fisicas escolares. Para Sterling & Orr (2001, p. 39), ndo basta
aprender sobre a natureza/sustentabilidade, uma vez que essa resposta educativa, sob o viés de
conteldo, sugere acomodacdo ao paradigma educacional existente — aprendizagem de nivel (1). E
preciso aprender para a sustentabilidade, o que significa aprender para mudar, e também aprender
como natureza, enfatizando o processo e a qualidade — aprendizagem de nivel (2)-(3). Esse
embasamento de Sterling & Orr (2001) confirma a relevancia sobre o aprender com e na natureza.

Quanto as abordagens de contexto sociocultural — segundo grupo de abordagens com mais
adesodes, que se referem ao plastico e a cultura do desperdicio, as mudancgas climaticas e ao impacto
nas areas de pobreza —, ressaltamos que o enfrentamento a cultura da descartabilidade e o
consequente desperdicio, como efeitos gerados pela industria plastica, estdo intrinsecos nas agdes
voltadas a eliminagdo de plasticos de uso Unico, entregues por 100% das escolas, como objetivo
#PorAmorAoMar.

Os trabalhos de contexto sociocultural, apresentados nos resultados, demonstram a preocupacao
escolar com o impacto do plastico na qualidade de vida das comunidades, seja em relacdo a sua propria
comunidade situada em area litoranea, seja também com outras, no contexto das pessoas que vivem
do trabalho nas cooperativas de reciclagem e da comunidade indigena local, envolvendo “interacdo e
conhecimento”, conforme citado no questionario. Tal estratégia pedagdgica, pautada no interagir para
conhecer, converge com Sterling & Orr (2001) no que tange a: a) aprender sobre outros modos de vida,

outra cosmovisdo; b) aprender com a experiéncia vivida, ampliando o campo de didlogo e se colocando
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no lugar do outro; c) aprender para mudar, uma vez que mudancas culturais e no modo de produgdo
direcionados a sustentabilidade socioambiental necessitam ser problematizadas e repactuadas em
torno de um novo paradigma (Sterling & Orr, 2001; Battaini & Sorrentino, 2020).

Sobre as abordagens de contexto de mercado, as a¢des indicadas nos resultados como biocopos
e ecoponto dialogam com o nivel (2) da resposta educativa de Sterling (2011), pois envolvem o
guestionamento das solucdes disponiveis, valores e condutas de mercado, além de mobilizarem um
compromisso de acao coerente com o sentido de sustentabilidade.

Dessa forma, essas abordagens tém potencial para levar a repensar a economia, com a ampliacdo
da visdo critica sobre as ldgicas de mercado e das relagdes de poder, que a partir do processo de
producdo decide o que, quanto e como produzir (Mota Junior, 2009), sem a mesma determinacdo com
a destinacdo final. Podem favorecer o aprender a analisar e identificar, a partir de casos concretos, se
as empresas/industrias realmente fazem o que anunciam em suas campanhas; sobre o potencial
enganoso dos rétulos; sobre as embalagens excessivamente plasticas e a falsa possibilidade de
reciclagem; entre outras estratégias muitas vezes utilizadas de forma intencionalmente enganosa —
praticas caracterizadas como greenwashing (Freitas Netto, Sobral, Ribeiro, & Soares, 2020).

Um aprofundamento mais relacional para essas abordagens possibilitaria ainda oportunidades
para a criacdo de didlogos entre estudantes e empresas/industrias, em uma perspectiva na qual os
estudantes — pesquisadores que sdo — carregam também a visdo de cidaddo-consumidor. Ao educar
para a cidadania, pode-se construir a possibilidade da a¢do politica (Sorrentino et al., 2005).

Sobre as abordagens que remetem a interlocucgdo dos alunos com industrias, empresas e comércio
local; e/ou com instituicBes publicas e de poder publico; e/ou possibilitando o engajamento de criangas
e jovens em manifestacdes publicas, apesar de ter sido o grupo que recebeu a menor adesdo
comparada aos demais grupos, ainda assim, os resultados sdo bastante representativos por
demonstrarem que 50% das escolas participantes buscaram viabilizar algum tipo de interlocugdo
direta dos alunos com entidades externas.

A apresentacdo da proposta de eliminacdo dos plasticos descartaveis por jovens ao poder publico
pode ser considerada uma ac¢do potencializadora da autonomia para a ampliacdo da participacao da
juventude no debate de politicas publicas (Sorrentino et al., 2005). Outras atividades que buscaram
ainda favorecer a interlocugdo dos alunos com o comércio da regido, contribuindo para a ecocidadania,
favoreceram o senso de pertencimento local, de um eu mais participativo (Sorrentino, 2018), um dos
principios da aprendizagem socioecoldgica (Sterling, 2011).

Vale ressaltar que enquanto o projeto #PorAmorAoMar decorria, a jovem ativista sueca Greta
Thunberg, que passou a ocupar os foruns internacionais com discursos contundentes, liderava o

movimento “Fridays for Future”, que, aquela altura, cobria as ruas em escala mundial, com criangas e



jovens em greve escolar pelo clima, com o objetivo de pressionar os formuladores de politicas por
medidas efetivas para limitar o aguecimento global que ameaca diretamente o seu futuro.

Foi nessa conjuntura que a abordagem sobre o engajamento de alunos em manifestagdes publicas
foi inserida nesta pesquisa, por representar, conforme observa Layrargues (2020a), um ativismo
ecopolitico de agdo coletiva que surge com legitimidade absoluta na esfera publica democratica para
romper a narrativa do individuo como unico responsavel pela transicdo a sustentabilidade. Na
perspectiva critica, segundo Layrargues (2020a), a EA ndo visa somente mudangas comportamentais
gue anunciam a sustentabilidade, mas sobretudo mudancas politicas, que denunciam e combatem a
insustentabilidade.

Para concluir este bloco, quanto a pluralidade de abordagens, observamos que a quase totalidade
das escolas declarou integrar mais de uma abordagem e abordagens de diferentes grupos nas suas
acles, 0 que aponta para um sentido sistémico e relacional para a compreensdo da problematica do
plastico. As abordagens mais utilizadas, com possivel influéncia da EA conservacionista, foram as de
contexto ecoldgico, que associam o impacto do plastico ao Oceano, a biodiversidade e a questdes de
defesa do meio ambiente. Embora tenha havido uma reduc¢ado gradativa na adesdo das abordagens do
grupo 1 ao grupo 4, possivelmente associada ao ganho de complexidade, ainda assim observou-se um
percentual relevante nas abordagens de interlocucao direta de estudantes com entidades externas e

em participacdo de manifestagdes ecopoliticas.

5.2 Abrangéncia das agoes

Um segundo objetivo deste trabalho consistiu em analisar a abrangéncia das a¢Ges escolares no ambito
da inter/transdisciplinaridade, da integracdo curricular e do uso de diversos recursos. Além disso,
avaliou o grau de envolvimento de diferentes atores e o grau de engajamento de cada etapa de ensino
no projeto.

Nesse sentido, as respostas da maioria das escolas salientaram a busca por integracao curricular
e por interdisciplinaridade, o que se enquadra na normativa que rege o sistema de ensino brasileiro e
orienta a integragdo curricular por meio do desenvolvimento de curriculos interdisciplinares a fim de
se superar a fragmentacdo dos conteudos e favorecer a formacdo integral dos estudantes (BNCC,
2018). Essa resposta, portanto, relaciona as escolas ao que Ihes é mais familiar e esperado.

Acrescenta-se que as escolas deram indicacdao de menor transdisciplinaridade, comparada com a
interdisciplinariedade, nas a¢Ges adotadas. Esse resultado pode estar relacionado as visGes
divergentes sobre a pratica transdisciplinar ou a dificuldades percepcionadas na forma de

operacionaliza-la. Para Mergon et al. (2018), tais desafios estdo relacionados a como a abordagem
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transdisciplinar acontece na pratica, ou seja, como cada escola estabelece o seu prdprio processo,
como cria sua metodologia prépria e apropriada, como possibilita que a definicdo das questGes
conceituais possa ser compreendida de forma clara e unificada. Isso significa dizer como a escola
constréi novas possibilidades de aprendizagem social. Essa perspectiva considera também como a
escola organiza seu tempo, seu espago, seu curriculo (quase sempre abarrotado) para prever essa
dinamica, e quanto as escolas e os seus atores estdo abertos para aprofundar as perguntas que nascem
do real e das vivéncias.

Mesmo que a transdisciplinaridade possa representar um desafio metodolégico, ainda assim, 42%
das escolas indicaram transcender e entrelacar variados saberes por transdisciplinaridade, o que
possibilitou a elas conceber e integrar novos conhecimentos mencionados nos resultados.

Apesar de uma indicagdo menor de transdisciplinaridade no questiondrio, que pode estar
associada a forma como ela é percebida (Mergon et al., 2018), observa-se que os resultados macro
demonstrados pelo projeto #PorAmorAoMar conseguiram reverberar uma dindmica muito maior de
abrangéncia transdisciplinar realizada pelas escolas. Nessa perspectiva, o movimento por
“desplastificar”, para além dos copos plasticos, identificou outras fontes geradoras de plastico no
ambiente escolar, sendo o lanche dos alunos proveniente de casa a principal delas. Uma das escolas
acumulou esses residuos no patio escolar, resultando em uma montanha de plasticos. Além de
dimensionar o impacto do consumo individual no contexto coletivo, esse recurso foi utilizado para
despertar os pais e cuidadores: “Que tipo de alimentac¢do tem sustentado criangas e jovens?”.

Essa demanda por “desplastificacdo” evidenciou o movimento de reflexdes transdisciplinares
pelas conexdes entre o plastico, a cultura da praticidade, o desperdicio, o avanco da industria de
alimentos processados e o impacto na saude socioambiental. A busca por uma alimenta¢cdo mais
natural nas escolas levou-as ainda a questionar: “Hortas e compostagem poderiam ser acdes
#PorAmorAoMar?” Por se tratar de uma construgdo tematica e problematizadora de inter-relacGes
sistémicas, a incorporac¢do dessas praticas, como acGes complementares ao projeto, foi justificada, e
também pela eficiéncia da compostagem na gestdo de residuos organicos, reduzindo o impacto
ambiental. A todo esse contexto também se aplica o pensamento circular, tanto sobre o ciclo de vida
dos alimentos, que envolve reducdo de perdas, desperdicios e formas de descarte (Heller, 2019), como
para o ciclo de vida completo do plastico, em que, no dmbito de um acordo global, busca-se o
enfrentamento da poluicdo plastica (ONU, 2023).

A utilizacdo dessa abordagem integradora inter/transdisciplinar, ao possibilitar a conexdo entre
os diferentes conteudos, também favorece a incorporacdo de diversos recursos pedagdgicos, como
pesquisas bibliograficas, pesquisas de campo, pesquisas de laboratério, incorporagdo de tecnologia e

diferentes metodologias apontadas pelas escolas.



Porém, Morin (2007) observa que a transdisciplinaridade soé representara uma solugdo quando
estiver ligada a uma reforma do pensamento, o que converge com a teoria de Sterling (Sterling & Orr,
2001), pois, dentro do paradigma vigente, a maior parte da educagdo convencional acaba por sustentar
a insustentabilidade. Portanto, a crise ambiental demanda uma nova ética para o projeto politico-
pedagdgico e para o curriculo escolar, com maior relevancia para a contextualizacdo de uma EA critica
(Grzebieluka & Silva, 2015), o que requer ir além dos projetos pontuais, trazendo para a centralidade
do curriculo o desafio da sustentabilidade/regeneragio (Sterling & Orr, 2001; Wahl, 2019) como razio
de ser da escola. Essa perspectiva deve prover uma visdo diferenciada do préprio curriculo, da
pedagogia, da estrutura organizacional e da politica escolar (Sterling, 2004).

A sensibilizacdo pela arte como caminho de transformacao, reconhecida por potencializar o
pensamento sistémico e reforgar a dimensdo afetivo-emocional (Capra, 2003; Sterling & Orr, 2001;
Sterling, 2011), foi contextualizada nas a¢des #PorAmorAoMar na totalidade das escolas.

As respostas obtidas junto as escolas sugerem também que o projeto #PorAmorAoMar
possibilitou a mobilizacdo escolar, com a tematica pautada em todas as etapas de ensino, da El ao EM.
Envolveu, ainda, varios atores da comunidade escolar, em alguns casos envolvendo a comunidade
local, constituindo uma ampla comunidade de aprendizagem (Sterling & Orr, 2001).

Portanto, o engajamento de varios atores, o apoio da gestdo, a integracdo curricular, bem como
as diversas melhorias realizadas e reportadas pelas escolas no ambito do projeto convergem para a
“abordagem da escola como um todo” (UNESCO, 2017, p. 3), articulada em trés eixos: edificacOes,
gestdo e curriculo, e também metodologia, participacdo da comunidade e formacdo de parcerias, que
Sterling & Orr (2001) designaram de “sistemas inteiros”, como um todo inter-relacionado para refletir
a totalidade, como possibilidade de que as instituicdes de ensino sejam incubadoras de mudancas

concretas na realidade social (Trajber & Sato, 2010).

5.3 Desafios e contribuicdes do projeto #PorAmorAoMar

Um terceiro objetivo deste trabalho consistiu em compreender os desafios e contribuicdes do projeto
#PorAmorAoMar e como reverberaram até hoje.

As melhorias apresentadas, quanto ao ambiente fisico e ao gerenciamento de residuo escolar, que
também se estendeu para a comunidade, sugerem que a atenc¢do voltada a poluicdo plastica e a
problematica fomentada pelo projeto quanto aos tipos de plasticos, classificacGes, propriedades de
reciclabilidade ou ndo, ndo foi uma discussdo escolar que passou ao lado da cadeia de residuos, uma
vez que o plastico é também parte integrante dela. Pelo contrdério, tal fato pode ter impulsionado a

busca por aprimoramento do gerenciamento da cadeia de residuos como um todo, o que dialoga com
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maior busca por compostagem nas escolas, a ampliacdo de parcerias com associa¢des de catadores e
com empresa startup para resolver o impacto das fraldas descartaveis por meio da economia circular
(EMF, 2021) — acdo que mobilizou a atenc¢do das outras escolas por abordar uma area sensivel a etapa
da Educacdo Infantil, por gerar toneladas de residuos plasticos que impactam o meio ambiente. A
compostagem, por sua vez, esta inter-relacionada com o aumento da demanda por hortas. Uma
parceria transformou uma horta escolar de contexto urbano em agrofloresta — um projeto a partir de
um projeto, em busca de melhoria continua. Essa pratica de transicdo ecoldgica de cultivo sustentavel
envolve manejo, observacdo, cuidado, reflexdo critica sobre a relacdo cultura/natureza e trocas
advindas de saberes tradicionais inviabilizados nos ambientes escolares urbanos (Dorneles & Silva,
2018). Promove, ainda, questdes sobre soberania alimentar, em ambiente livre de pldstico — questdes
que circundam o Antropoceno, trazendo para o projeto a perspectiva das culturas regenerativas,
propostas por Daniel Wahl (2019).

As melhorias apontadas, portanto, quanto a gestdo de residuo escolar, gestdo energética e de
recursos naturais, remetem aos esfor¢cos e ao compromisso das escolas na busca por solu¢des mais
eficientes e sustentdveis no campo organizacional. Para tanto, haveria um padrdo de sustentabilidade
ou um modelo desejavel de escola sustentavel? Para Tristdo (2005), a ideia da escola sustentavel parte
do sentido de que somos responsaveis pela vida, o que torna a sustentabilidade um agenciamento
coletivo e ndo um modelo fechado, baseado em um conceito externo, hegemonico, pautado pela
politica ou pela midia. Deve nascer, portanto, das demandas e interesses locais, do didlogo para a

formulagdo de suas préprias ideias no contexto da sustentabilidade.

Desafios

O projeto reverbera até hoje, conseguindo manter a pratica de forma parcial ou total na quase
totalidade das escolas. Apenas uma escola ndo seguiu com a pratica.

A maioria das escolas considerou mais dificil manter a elimina¢do do que eliminar os plasticos de
uso unico. Conforme as respostas obtidas, observa-se que os fatores que contribuiram para eliminar
foram os mesmos que contribuiram para manter a eliminacdo, pautados na persisténcia. Se a
eliminacdo dos descartaveis demanda o esfor¢o de capacitacao inicial e a sensibilizacdo a cada vez que
novos integrantes chegam a escola, por outro lado, para que a pratica se mantenha, a sensibilizacdo
precisara ganhar reforcos continuos para que o propdsito permaneca ativo e o conceito seja integrado
a cultura escolar. Os desafios foram ainda marcados pela pandemia e pelos riscos de contaminacéo, o

gue acabou por impactar o ritmo da retomada total ou parcial da pratica.



5.4 Analise das ag0es escolares sob o referencial tedrico

Um quarto objetivo deste trabalho consistiu em analisar as acdes escolares sob a luz da teoria
socioecoldgica transformadora de Sterling (2011), que considera de nivel (1) as aprendizagens obtidas
por transmissdao de conhecimento, limitadas a abordagens comportamentalistas. As respostas de
aprendizagens de nivel (2) se propGem a ser mais profundas para desafiar e promover mudancas
necessarias de crencas, valores e suposicoes existentes. A resposta de aprendizagem de nivel (3) — o
nivel transformador, tocando tipos mais profundos de conhecimento — promove novos significados,
novas formas de se ver o mundo, devendo resultar em uma a¢do também transformadora, responsavel
e sustentdvel, que terd mais chance de ser alcancada por meio de projetos de longo prazo. Segundo
Sterling, o contexto de crise socioambiental global de consequéncias climaticas requer respostas de
aprendizagem de nivel (2) e de nivel (3). Para o autor, as respostas comumente encontradas situam o
ensino formal nas escolas e o ensino superior em aprendizagens de nivel (1), o que remete a relativa
falta de impacto da educacdo nas ultimas décadas.

Durante o percurso do projeto, foi possivel registrar o momento de uma possivel transicdo de uma
resposta educativa para niveis progressivos de aprendizagem. “Sera que a minha escola recicla?”, foi
o questionamento de uma educadora que, ao trabalhar a tematica, propunha observacédo e separagao,
juntamente com seus alunos, dos plasticos presentes em seus lanches. A pergunta reflete,
primeiramente, o papel da comunicacdo nas organizacdes, que nesse caso aponta uma lacuna sobre
como a escola comunica e integra as praticas sustentaveis realizadas no campo organizacional com
toda a sua equipe.

De outro lado, a pergunta transparece uma inquietude que impulsiona outras indagacdes sobre a
pergunta prévia: Para onde vai o lixo a partir daqui? O que serd efetivamente reciclado? Faz sentido
separar? Essas perguntas, uma vez aprofundadas, podem despertar outros entendimentos: O que
estamos fazendo? Como estamos fazendo? Qual o sentido desse fazer?

Esse processo de questionamentos, de ordem individual e coletiva, é a base da aprendizagem
socioecoldgica de Sterling (2011) e pode levar aos valores e crencgas que estdo por tras das escolhas e
acoes. Dessa forma, questionar por que penso como penso define como cada um se vé e se posiciona
no mundo, levando aos valores mais profundos construidos ao longo da vida.

Queremos fazer diferente? Como podemos fazer diferente? Questionamentos como esses levam
a novas visdes de mundo, outros paradigmas. Para o autor, “o aprendizado dentro do paradigma nao
muda o paradigma”. Ja, ao contrario, “o aprendizado que facilita um reconhecimento fundamental do
paradigma e permite a reconstrucdo paradigmatica é, por definicdo, transformador” (Sterling, 2011 p.

23).
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Como as escolas responderam as demandas por transformacgdo?

Apesar do desafio, foi possivel evidenciar uma progressado para mudancas reais, positivas, com algumas
iniciativas providas de contextualizacdo mais aprofundadas e revitalizacdo do entusiasmo pelo
trabalho cooperativo. Dessa forma, podemos considerar, por meio dos resultados, que 33% das escolas
podem ter transicionado do nivel (1) de aprendizagem por transmissdo do conhecimento e que nao
desafiam os pressupostos dos estudantes, para a aprendizagem mais desafiadora, de nivel (2), de
sentido mais critico e permanente, deixando em aberto quao profundamente criticas as dinamicas nas
escolas se propuseram ou efetivamente conseguiram ser — pré-requisito essencial para o aprendizado
transformador de nivel (3) acontecer. Ainda assim, sera necessaria uma acdo transformadora,
sustentavel e de longo prazo (Sterling, 2011). Nessa perspectiva, precisaremos ainda considerar o fator
tempo de permanéncia das escolas no projeto, e como as a¢des reverberaram apds o seu término.

O segundo ano do projeto foi decisivo para que as ag¢des pedagdgicas se tornassem mais
amadurecidas, entrecruzando novos saberes por transdisciplinaridades, como as ag¢0es ja citadas:
ecoponto, visando educacdo e sensibilizagdo comunitaria; compostagem de biocopos;
contextualizacdo da Cultura Oceanica em escola pertencente a area de protecdo ambiental;
interlocucdo de estudantes com o poder publico e entidades externas; participacdo dos alunos em
manifestacdes ecopoliticas; revitalizacdo de hortas; agrofloresta; entre outras, evidenciando
perspectivas de respostas educacionais mais robustas e sistémicas, associadas aos niveis mais
profundos de aprendizagem (Sterling, 2011).

Com dois anos de duragdo, o projeto, interrompido pela pandemia de Covid-19, ndo pode ser
considerado de longo prazo, conforme preconiza Sterling, uma vez que 43% das escolas selecionadas
para amostra tiveram participa¢do apenas no ultimo ano do projeto em agao.

Apesar de o projeto ter seguido de forma total ou parcial na quase totalidade das escolas até hoje,
o fato de os resultados terem evidenciado a inconsisténcia da abordagem critica e reflexiva das escolas,
podendo ter sido mais ou menos desafiadora, somado a perspectiva de médio prazo de duracdo do
projeto, dificultam que as escolas estejam alinhadas com as expectativas de aprendizagens de nivel (3)
de Sterling (2011).

Dessa forma, concordamos com Sterling & Orr (2001) que, ao mencionar alguns projetos e
programas em seu ambito de pesquisa, concluiu ser dificil dar uma imagem precisa da extensdo da
resposta a demanda por transformacdo, uma vez que o desafio por uma resposta profunda da

instituicdo também se aplica a resposta dos individuos dentro desse sistema.



5.5 LimitagOes, desafios da pesquisa e propostas complementares

Os resultados quanto ao alcance do projeto, portanto, ddo conta de que o questionario conseguiu
prover detalhamento e transparecer camadas de atuacdo das escolas, menos perceptiveis durante o
periodo de monitoramento do projeto, como previsto por Bogdan e Biklen (1994), embora tenha
havido limitagdes metodoldgicas no que tange a subjetividade das respostas, ndo sendo possivel
compreender o grau de aprofundamento critico utilizado pelas escolas em suas abordagens
pedagdgicas. As escolas promoveram dinamicas de discussdes significativas? Como os estudantes
foram desafiados a reconhecer de que forma as abordagens se correlacionam com a realidade e as
necessidades de sua comunidade local?

LimitacGes tedricas também foram observadas quanto ao conceito polissémico de
transdisciplinaridade e as formas préprias como essa abordagem metodoldgica se estabelece nas
escolas e é compreendida pelos docentes. Para alcancar essas camadas seriam necessarias aces de
ordem pratica, como pesquisa de campo com acompanhamento periddico e presencial das rotinas
escolares, o que abre oportunidade para novas pesquisas que disponham de tempo e recursos.
Quanto a limitacdo sobre a aplica¢do da teoria de Sterling, ndo foram identificadas nas bases de dados
académicos aplicagGes no campo da EA em escolas no Brasil, nem referéncias de EA nas escolas do
Brasil associadas ao plastico no Oceano. A pesquisa de Varela-Losada et al. (2022) corrobora a
producdo cientifica de Sterling mais aplicada ao campo docente. Assim sendo, este trabalho é um
contributo para melhor compreender as condi¢cdes de implementacdo desta teoria no contexto
escolar.

Sobre similaridades e distincdes, a Educacdo Transformadora possui muitos pressupostos
tedricos, formando uma rede de significados a partir de muitas correntes de pensamento e pratica,
com precursores como Montessori, Steiner, Dewey, Rogers e Freire (Sterling & Orr, 2001). A
perspectiva da Educagdo Transformadora que integra a teoria socioecoldgica de Sterling (2011),
visando a sustentabilidade, diferencia esse trabalho de forma inovadora e adaptada a complexidade e

a necessidade de uma educacdo sistémica no contexto do Antropoceno.

ImplicagGes praticas e tedricas

A metodologia utilizada pdde, ainda, discriminar as diferentes formas e critérios de participacao,
evidenciando a pluralidade das escolas a partir de suas chegadas em diferentes niveis. As escolas
chegaram carregadas de experiéncias e repertdrios preexistentes, algumas ja com algum tipo de
projeto em movimento, outras com um setor sistematizado para as questdes de sustentabilidade e
aquelas dispostas a enfrentar pela primeira vez este desafio — fator de enriquecimento do coletivo!

Algumas escolas se detiveram mais em acGes do campo organizacional escolar e outras, as a¢es do
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campo pedagdgico, o que reforga a necessidade de se persistir nos esforgos por integrar o propdsito
de totalidade. Possibilitou-se ainda esclarecer, a partir da investigacdo dos percursos e acgdes
resultantes do processo de cada escola, sob a luz da base tedrica que fundamenta esta tese, que
embora tenha havido avancos em direcdo a transi¢do para niveis mais profundos de aprendizagem, as
respostas educacionais ndo foram homogéneas, uma vez que algumas escolas conseguiram
aprofundar mais do que outras, por diferentes esfor¢os e compromissos em ndo permanecer presas a
uma acdo pragmatica e comportamentalista limitada a eliminacdo de pldasticos descartaveis do
consumo didrio, tampouco somente as abordagens de causas e consequéncias imediatistas da
problematica, compreendendo o projeto como oportunidade para trabalhar em niveis mais profundos
e em perspectivas mais sistémicas e relacionais. Também fica claro, quanto ao aumento registrado de
parcerias, que ao ampliar o campo de participacdo e interacdo escolar com diferentes setores,
converte-se a comunidade escolar em um campo privilegiado de conhecimento emancipatério
(Tristdo, 2005).

Quanto ao projeto, conseguiu promover integracdo curricular, interdisciplinaridade e dinamicas
transdisciplinares. Adequou-se a todas as etapas de ensino, da Educacdo Infantil ao Ensino Médio da
educacdo basica, publica e privada, viabilizando o uso de diversos recursos e metodologias. Possibilitou
ainda o engajamento de variados atores, apresentando potencial para avancar nesse modelo, que
demonstrou ter possibilidade de agdo sistémica, conseguindo gerar essa dindmica nas escolas.

A iniciativa #PorAmorAoMar evidenciou, ainda, o empenho de liderangas ativas, impulsionando
tanto a condugdo dos processos escolares como fortalecendo a continuidade do proprio projeto.

Com base nesse estudo, evidenciado pelo caso empirico e ancorado nesse referencial tedrico, a
EA, para ser transformadora, precisa prover: (re)Jconexdo com a natureza e do (re)aprender pelos
sentidos, afetos, cuidado, vinculo, pertencimento; ampliacdo do campo das abordagens de forma
participativa e integrativa inter/transdisciplinar; aprofundamento do pensamento critico que desafie
o paradigma dominante, em movimento de expansdo da consciéncia e compreensdo do mundo de
forma mais relacional e ecoldgica; reconhecimento do importante papel de criancgas e jovens como
agentes de mudanca e ampliacdo de seus espacos de participacdo politica; sustentabilidade como eixo
vertebral do projeto escolar; sentido de emergéncia, com projetos de permanéncia e constancia para
consolidar aprendizagens de niveis mais profundos (3) e transformadores.

A analise desse estudo de caso valida a teoria de Sterling (2011) e acrescenta:

As dimensodes do tempo
Perante a inagdo e a falta de compromissos contundentes no campo politico, no que tange as
estratégias dos paises e das grandes corporagoes, a janela de tempo para a transicdo sustentavel se

torna cada vez menor. O mesmo ocorre em relagdo as transformag&es necessarias para que a educagdo



seja um agente potencial de mudanca — havera tempo? Por outro lado, o fator tempo é uma condigdo
essencial para se desenvolver uma EA transformadora. A aprendizagem de nivel (3) necessita de longo
prazo para se efetivar. Nessa perspectiva, o tempo é um desafio para que as praticas sustentaveis se

mantenham vivas e atualizadas.

A sustentabilidade como razdo de ser do curriculo e da escola e, portanto, o eixo vertebral do projeto
politico-pedagégico

Arriscamos dizer, conforme as experiéncias vivenciadas nesse projeto, que o desafio escolar encontra-
se em integrar as melhorias e as estratégias implementadas no campo organizacional com as das areas
pedagdgicas, para que dialoguem, construam novos significados de aprendizagem, percorram juntas
caminhos da inovacdo, de mitigacdo, de adaptacdo, estabelecendo, assim, uma relagdo de coeréncia
com o que se faz e o que se propde a ensinar. Essa construcdo, para ser enriquecida, demanda
articulagdo do time gestor, do curriculo, da comunidade escolar, dando corpo a visdo da escola como
organismo vivo e integrado (Capra, 2003), capaz de inspirar e liderar a sua comunidade na transi¢do

para formas de vida mais sustentaveis.

Tendéncia das escolas: novo projeto!

Uma abordagem sistémica da aprendizagem consegue encontrar em projetos duradouros
desdobramentos transdisciplinares e estabelecer inter-relagdes com outros temas. Significa dizer, que
o foco em projetos permanentes, sob uma perspectiva relacional defendida por essa tese, torna-se um
campo fértil para uma constante ampliacdo do conhecimento — um projeto a partir do projeto,
podendo ajudar a romper com propostas pedagdgicas lastreadas no imediatismo, na pressa, na
novidade para atender as demandas curriculares, evitando-se, assim, projetos fragmentados,
individualistas, passageiros, que nao favorecem o sentido de sustentabilidade, que necessita de

tempo, a¢Oes robustas e integradas para se consolidar.

Para além dos muros

Além disso, projetos duradouros, visando a sustentabilidade, podem promover o engajamento, a
transformacao, podem ser o diferencial da escola a estabelecer o senso de identidade desse bairro,
dessa comunidade escolar. Favorecem ainda a ampliacdo de parcerias, novos atores, poder publico,

abrindo novos campos de interlocucdo direta para criangas e jovens.
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Aprofundamento das analises criticas

Criancas e jovens ja vivem em uma realidade critica e complexa de desigualdade, com direitos
ambientais e qualidade de vida bastante comprometidos. Ha, portanto, urgéncia civilizatdria no
despertar para o reconhecimento dos padrdes hegemonicos a fim de romper e estabelecer novos

paradigmas, valores, visdes de mundo, para assumirem a lideranca da luta climatica.

Capacitacdao docente

A perspectiva trazida por Mergon et al. (2018) quanto a transdisciplinaridade deixa claro a necessidade
de se investir em oficinas e treinamento constante para que essa pratica metodoldgica seja inserida
no cotidiano escolar a fim de contribuir com o trabalho em grupo, interdisciplinar, favorecer o
pensamento critico e sistémico, para que se possa efetivar projetos integrados e de longo prazo.
Sterling dedicou os ultimos anos de pesquisa para reforcar a importancia da abordagem socioecoldgica
no campo docente. A questdo é clara, a escola sé estara apta a desafiar paradigmas e ser, portanto,
catalisadora de mudanca socioambiental por meio de capacitacdo docente, no campo da

sustentabilidade, nas areas de formacao.



CAPITULO 6

Conclusoes

A forma dominadora de organizar as relagdes entre os seres humanos e o resto da natureza, fundada
pelo capitalismo (Patel & Moore, 2018), moldou as formas de compreensdo/ag¢do sobre o mundo com
base no antropocentrismo e na disjun¢do/reducdo, que historicamente se estabeleceu de forma
hegemonica, provendo uma visdo de mundo que fragmenta a realidade, simplifica-a e a reduz
(Guimaraes, 2004).

O enfrentamento dos desafios civilizatérios impostos pelo Antropoceno, que entrelaga a crise
global do lixo plastico marinho e a luta climatica, ambas enraizadas no modelo econémico fdssil,
demanda mudancas profundas de paradigma. Porém, ao mesmo tempo que a educacgdo é a chave para
a mudanca do paradigma, é também heranca histdrica que tem favorecido analises reducionistas e a
reproducdo dos interesses dominantes estabelecidos na ldgica do mercado (Wahl, 2019; Guimaraes,
2004).

Nesse contexto, a transdisciplinaridade passa a ser uma premissa para ressignificar a educacao
como critica e favorecer uma visdo sistémica e integradora das dimensdes socioecolégicas — um
caminho promissor para a sustentabilidade (Mercon, 2016; Mergon et. al, 2018). Vale, portanto,
ressaltar a relevancia da formac¢do de educadores com base na colaboragdo transdisciplinar de
proposta tedrico-pratica em processos voltados para a sustentabilidade e o desenvolvimento de
culturas regenerativas. Se a transicao para a sustentabilidade exige mudancas imensas, a educacgao
como caminho exige mudancas na mesma intensidade e, para isso, devera identificar e questionar os
seus paradigmas. Para Sterling (2011), o aprendizado que facilita o reconhecimento do paradigma
vigente e permite nova construcdo paradigmatica é, em si, transformador, elevando a aprendizagem
para niveis profundos (2) e (3).

Este trabalho analisou as acOes realizadas pelas escolas no ambito do projeto #PorAmorAoMar.
Buscou ainda avaliar seus resultados e impactos em diferentes escalas e niveis da aprendizagem
socioecoldgica transformadora de Sterling (2011). Esta pesquisa visou dimensionar o que é possivel
nesse campo de educacgao para a mudanca, e ajudar a projetar novas perspectivas de aprendizagem.

Para Bauman (2010, p. 7), “o capitalismo se destaca por criar problemas, e ndo por soluciona-los”.
Nesse sentido, as escolas #PorAmorAoMar seguem ativas, representando, sob a luz de Layrargues
(2020a), ndo s6é um movimento que defronta a industria plastica e as falsas solu¢des que se escoram
na reciclagem como solugdo para a crise, mas também um movimento de ac¢do coletiva de
enfrentamento da légica da descartabilidade, entendendo-se a crise da poluicdo plastica global como

um problema estrutural e ndo como resultado somatério de a¢des individuais que ndo resultaria em
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resolucdo a altura. Dessa forma, a pratica do consumo consciente (importante e necessaria, sim!) se
configura como parte da solucdo, o que aponta para a potencialidade dos coletivos para gerar
mudancas positivas de maior impacto. O projeto, com efeito campanha, foi um caminho para mobilizar
a opinido publica, gerar discussOes, criar sinergias e interlocugdes, difundir boas praticas, mas
sobretudo criar vontade politica (Sobral, 2022).

Para além de uma ac¢do pragmatica que poderia se limitar a eliminagdo de plasticos de uso Unico,
as escolas, utilizando variadas estratégias e recursos, buscaram ampliar seu campo de abordagem e
contextualizacdo da problematica. No contexto macro do projeto, em diferentes niveis, as acGes
escolares perpassaram as dimensdes da aprendizagem socioecoldgica de Sterling (2011): cognitiva,
afetiva, existencial, de empoderamento e acdo. No campo do protagonismo de criancas e jovens,
iniciativas viabilizaram a interlocucdo e o protagonismo de seus estudantes com a primeira instancia
do poder publico, engajaram seus alunos em movimentos pelo clima para cobrar urgéncia,
compromisso e responsabilizacdo do mundo politico e das liderangas econGmicas. Essas a¢Oes, para
além da conscientizacdo, contextualizam o aprender a reivindicar, aprender a protestar, e o agir
coletiva e politicamente, preconizados por Layrargues (2020a), pois a mudanca necessaria depende de
decisdes politicas.

Dessa forma, esta pesquisa conclui que para se desenvolver, no contexto do Antropoceno, uma
educac¢do ambiental transformadora, de perspectiva sistémica, capaz de gerar aprendizagens de niveis
profundos de consciéncia que possam levar a uma mudanca de paradigma — questdo-chave que move
esta tese —, deve-se prover: (re)conexdo com a natureza e resgate da dimensdo emocional-afetiva;
multiplas abordagens de contexto transdisciplinar, critico, sistémico, ecoldgico, de cocriagdo;
protagonismo de criangas e jovens e ampliacdo de seus espacos de interlocucdo; principio de
sustentabilidade como razdo de ser escolar; efetivacdo de projetos com sentido de emergéncia,
permanéncia e constancia, que levem a aprendizagens profundas de nivel (3), norteadas por novos
paradigmas.

Para finalizar, no contexto de crise global, o plastico representa a materializacdo concreta do
Antropoceno, servindo para elucidar o nivel critico ambiental e civilizatério, de forma que esse projeto
pode ajudar a pensar a EA como um todo. A énfase de Sterling (2011) para a dimensdo critica e a
reflexividade, no contexto de uma educacdo socioecolégica, pode levar as escolas ao sentido mais
profundo do propdsito da educagdo a que se dedicam, no sentido de questionar se suas respostas
educativas estdo efetivamente a servigo da transformacado ou da perpetuacdo do modelo econémico
vigente que nos levou a crise civilizatoria. A compreensdo do contexto do Antropoceno, do propdsito
e da prépria identidade escolar pode levar a mudancas significativas, a adaptagdo, ao enfrentamento,

mesmo que ndo necessariamente a resolucdo da crise.
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Pesquisa escolas #PorAmorAoMar

Essa pesquisa é proposta no ambito do projeto de investigagdo do mestrado em Estudos
do Ambiente e Sustentabilidade, realizado no ISCTE - Instituto Universitario de Lisboa.

Visa aprofundar aspectos que nortearam as agoes realizadas pelas escolas no ambito da
Campanha #PorAmorAoMar.

O resultado do inquérito contribuira com o objetivo de compreender as estratégias que
possibilitam avangar em nossas praticas educativas, perante a aceleragao dos riscos
globais, com base no conceito de aprendizagem socioecolégica, tendo como autor
principal Sterling (2010).

No contexto em que o plastico segue como uma séria ameaga ao Oceano, com poucos
avancgos nos acordos e regulamentagdes locais e globais, e, sendo a educagao ambiental,
um fator decisivo nos caminhos de transformacao, gostariamos de convida-la(o) para
essa pesquisa.

Contamos com a sua colaboragao, dispondo de 10 minutos para responder a este
questionario. Muito obrigada!

Claudia Lima

E-mail de contato: claudialima.cfl@gmail.com

* Indica uma pergunta obrigatéria


mailto:claudialima.cfl@gmail.com
https://accounts.google.com/AccountChooser?continue=https://docs.google.com/forms/d/1glBOGeLyaI6sXGYPSyKfVi2xQhTD35AF4INSADV4JrU/viewform?edit_requested%3Dtrue&service=wise
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Retângulo

maverenicz
Retângulo
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Retângulo

maverenicz
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PROTECAO DE DADOS, CONFIDENCIALIDADE E ANONIMATO:

Os dados aqui fornecidos, serao utilizados exclusivamente para esta pesquisa,
gue sera mantida a total confidencialidade e anonimato dos participantes e das
respectivas instituicoes.

Comprometemo-nos a respeitar a legislagdo em vigor em matéria de protegao e
confidencialidade no tratamento dos dados pessoais, de acordo com o disposto
no Regulamento (UE) n°. Despacho n.° 2016/679 do Parlamento Europeu e do
Conselho, de 27 de abril de 2016, relativo a protegao das pessoas singulares no
que diz respeito ao tratamento de dados pessoais e a livre circulagdo desses
dados e que revoga a Diretiva 95/46/CE (Regulamento Geral de Protecéo de
Dados, RGPD) e Lei Organica 3/2018, de 5 de dezembro, sobre a protecdo de
dados pessoais e a garantia dos direitos digitais.

Os seus dados serao apenas utilizados para as finalidades especificadas neste
formulario e ndo serao cedidos a terceiros, exceto para o cumprimento de
obrigacgoes legalmente estabelecidas no ambito desse mestrado.

O Selecione esse campo para autorizar a participagao da escola na pesquisa


maverenicz
Retângulo

maverenicz
Retângulo


Tipo de abordagem

Quais os aspectos que as agdes realizadas pela sua escola durante a Campanha
#PorAmorAoMar conseguiram abordar?

(Para cada um dos itens abaixo dé uma nota de 0 a 4, sendo: 0-nenhum, 1-baixo,
2-médio, 3-forte, 4-muito forte.)

4 - Muito

0 - Nenhum 1- Baixo 2 - Médio 3 - Forte
forte

O impacto do

plastico no meio

ambiente e em

especial no

Oceano, O O O O O
nascentes, rios,

lagoas, cérregos,

bacias

0 impacto do

plastico na O O O O O

biodiversidade

O impacto do

plastico na crise O O O O @

climatica

O plastico e seu

ciclo de vida

(producao,

consumo, gestdo O O O O O
pds-consumo e

economia

circular)

O plasticoe a
dinamica de
mercado com
seus principais
atores e
responsabilidades O O O O O
(industrias,
empresas,
consumidores,
atores pos-
consumo)
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O plastico
relacionado a
“necessidade de
consumo’,
habitos de uso
diario e cultura do
desperdicio

0 impacto social
gerado pelo
plastico nas
regioes ja
marcadas pela
pobreza

O plastico
relacionado a
defesa do meio
ambiente como
bem comum

Interlocucao de
alunos com
industrias,
empresas e
comeércio local

Interlocucao de
alunos com
instituicoes
publicas e com o
poder publico

Participacgao de
manifestagdes
publicas
(passeatas,
fridays for future
/marchas pelo
clima, etc.)

O plastico na
perspectiva do
Oceano como
elemento de
identidade de um
lugar, seu valor
paisaaistico.
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espiritual,
historico e de
lazer e prazer

O plastico no
contexto da
conservagao do

patriménio natural O O O O @

e de areas
protegidas

Abrangéncia: *

Assinale os aspectos abaixo relacionados, que fizeram parte do desenvolvimento
das agdes para a Campanha #PorAmorAoMar:

Teve integragao curricular

Disciplinar (realizado apenas dentro de uma disciplina)
Interdisciplinar (realizado entre mais de uma ou varias disciplinas)
Transdisciplinar (interrelagdo com outros temas)

Pesquisa bibliografica, pesquisa de campo, pesquisa de laboratério

Sensibilizagcao pela arte, filmes, videos, literatura...

O00000A0

Uso de tecnologia

Responda apenas se tiver selecionado a alternativa "Transdisciplinar" na pergunta
anterior:

Com quais temas houve interrelagao?

Sua resposta
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Como classifica o envolvimento dos atores na Campanha #PorAmorAoMar de

sua escola?

(Para cada um dos itens abaixo dé uma nota de 0 a 4, sendo: 0-nenhum, 1-baixo,

2-médio, 3-forte, 4-muito forte)

Grupo gestor da
instituicao
escolar

Gestores da
Campanha
#PorAmorAoMar

Setor da
sustentabilidade
da escola

Alunos

Docentes

Funcionarios e
colaboradores

Comunidade
extra escolar

0 - Nenhum

O

O

O O O O O

1 - Baixo

O

O

O O O O O

2 - Médio

O

O

O O O O O

3 - Forte

O

O

O O O O O

4 - Muito
forte

O

O

O O O O O
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Em relagdo as atividades pedagodgicas realizadas no ambito da Campanha
#PorAmorAoMar de sua escola, como classifica o envolvimento dos niveis de
ensino?

(Para cada um dos itens abaixo dé uma nota de 0 a 4, sendo: 0-nenhum 1-baixo
2-médio 3-forte 4-muito forte)

4 - Muito Nao se
forte aplica

o O O O O O O

0-Nenhum 1-Baixo 2-Médio 3-Forte

IEE:icrI]:mental I O O O O O O

Ensino

Fundamental O O O O O O

Ensino Médio O O O O O O
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Dimensoées atingidas

Quais as dimensdes que as agoes realizadas pela sua escola, durante a Campanha
#PorAmorAoMar conseguiram atingir?

(Para cada uma dos itens abaixo dé uma nota de 0 a 4, sendo: 0-nenhum, 1-baixo,
2-médio, 3-forte, 4-muito forte)

4 - Muito

0 - Nenhum 1- Baixo 2 - Médio 3 - Forte
forte

A escola realizou

palestras,

promoveu

conteudos, fez

transferéncia de O O O O O
conteudos

relacionado ao

problema do

plastico.

A escola

trabalhou com o

despertar dos

sentidos,

emogao, O O O O O
sentimentos em

relagéo ao

Oceano e sua

biodiversidade.

A escola
promoveu
atividades que
buscaram
questionar
atitudes,
comportamento, O O O O O
valores e
sentimentos
relacionados ao
meio ambiente e
o problema com
o plastico.

A escola buscou O O O

desenvolver
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atituaes,
habilidades e
competéncias
que geraram
empoderamento,
autonomia para
resolugao do
problema do
plastico e
construcao de
solugdes
criativas.

A escola
desenvolveu
acoes praticas e
transformadoras
com o seu
publico com

perspectiva de O O O O O

longo prazo, na
resolugao da
problematica do
plastico no meio
ambiente.

Selecione as alternativas que representem as melhorias que possam ter ocorrido *
no ambito da participacao da escola na Campanha #PorAmorAoMar:

Melhorias no ambiente fisico escolar

Melhoria na gestao de residuos da escola

Melhoria na gestao de residuos para a comunidade extra escolar

Realizacao de compostagem

Criacdo ou reabilitagcdo de horta (como prética de desplastificagédo do alimento)
Melhoria na gestao energética

Melhoria na gestao de recursos naturais

OO000000A0

Outro:
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Responda apenas se tiver selecionado a alternativa "Melhoria na gestao
energética" na pergunta anterior:

Como houve melhoria na gestao energética?

Sua resposta

Responda apenas se tiver selecionado a alternativa "Melhoria na gestao de
recursos naturais" na pergunta anterior:

Como houve melhoria na gestao de recursos naturais?

Sua resposta

Selecione, caso tenha havido ampliagao de parcerias e redes colaborativas,no  *
ambito da Campanha #PorAmorAoMar:

[] com outras escolas
[] Com associagéo de catadores

D Com startups e empresas de inovagao.

D Outro:

Responda apenas se tiver selecionado a alternativa "Com startups e empresas de
inovagao" na pergunta anterior:

Para qual finalidade se deu a parceria com startups e empresas de inovagao?

Sua resposta
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Com relagao a eliminagao de plasticos do ambiente escolar, atualmente em que *
estado se encontra?

O Se manteve totalmente.
O Se manteve parcialmente.

O N&o se manteve.

Sobre a questao anterior, indique quais foram os fatores que contribuiram para  *
manter ou que foram um obstaculo para a manutencao.

Sua resposta

Sobre a eliminacgao de plasticos do ambiente escolar, qual o maior desafio? *

O Eliminar

O Manter a eliminagao

Sobre a questao anterior, justifique por que a opgao assinalada representa o *
maior desafio:

Sua resposta

Limpar formulario


https://docs.google.com/forms/u/0/d/e/1FAIpQLSebb6dcExJPVBdLCKsbuQN7-lIHetubdmg4fkXc4Nn9jtj2ZA/reportabuse?source=https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSebb6dcExJPVBdLCKsbuQN7-lIHetubdmg4fkXc4Nn9jtj2ZA/viewform?edit_requested%3Dtrue
https://policies.google.com/terms
https://policies.google.com/privacy
https://policies.google.com/privacy
https://www.google.com/forms/about/?utm_source=product&utm_medium=forms_logo&utm_campaign=forms
https://www.google.com/forms/about/?utm_source=product&utm_medium=forms_logo&utm_campaign=forms
https://www.google.com/forms/about/?utm_source=product&utm_medium=forms_logo&utm_campaign=forms
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