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Resumo

A presente pesquisa assume como questdo de partida “Como € entendida e colocada em
pratica a educacdo inclusiva na Escola Béasica e Secundaria de Santa Maria, Acores?”.
Pretende aferir se a instituicdo est& preparada e dispde dos recursos necessarios para abranger,
nas atividades letivas regulares, todas as criangas, cobrindo assim as suas diversas
necessidades.

Por conseguinte, o objetivo central é clarificar se a instituicdo estd a praticar uma educacéo
inclusiva e qual o entendimento dos intervenientes.

Para tal, sdo identificados os conceitos-chave, a legislacdo que regulamenta a pratica, as
barreiras, as estratégias e os programas adotados pela organizacdo no ambito do programa
especifico do regime educativo especial imposto por lei na RAA.

O estudo é de natureza qualitativa e a metodologia utilizada foi de caracter misto, sendo
primeiramente realizada uma andlise documental e posteriormente entrevistas
semiestruturadas aos intervenientes do Nucleo de Educacéo Especial.

Através destas técnicas, pretende-se identificar quais as barreiras e desafios sentidos, qual a
opinido dos intervenientes acerca dos métodos utilizados atualmente e se estes estdo
adaptados ou ndo as necessidades dos alunos. Pretende-se ainda auferir se 0s recursos
humanos e materiais sdo suficientes e quais as dificuldades de aprendizagem mais comuns
nos alunos atualmente sinalizados com Necessidades Educativas Especiais.

Os resultados obtidos permitiram compreender que cerca de 10% esta referenciada, que
existem algumas lacunas na instituicdo que atuam como barreira a pratica de uma educacéao
inclusiva, nomeadamente a falta de recursos humanos e materiais, falta de abertura,

sensibilizacdo e formacao.

Palavras-chave: Educacdo inclusiva, necessidades educativas especiais



Abstract

The present study assumes the following question "What is inclusive education and how is it
put into practice in the Escola Bésica e Secundéaria de Santa Maria, Azores?". It aims to assess
whether the institution is prepared and has the resources to cover, in regular teaching
activities, all children and their various needs.

Therefore, the goal is to clarify whether the institution is practicing an inclusive education and
what is the understanding of the stakeholders. The key concepts, legislation regulating
practice, barriers, strategies, and programs adopted under the specific program of the special
educational regime, imposed by law in the RAA, are identified.

It has a qualitative nature and the methodology used was mixed, being first performed a
documentary analysis and then semi-structured interviews. The interviews were conducted
with the participants of the Special Education Center.

Through these techniques, it is possible to ascertain results, such as what barriers and
challenges are felt, what is their opinion about the used methods and whether they are adapted
to the student’s needs, the human and material resources are sufficient and what are the most
common learning difficulties in students currently flagged with Special Educational Needs.
The results allow us to understand that about 10% of the students are flagged, that there are
some gaps in the institution that act as a barrier to the practice of an inclusive education,

namely the lack of human and material resources, lack of openness, awareness, and training.

Keywords: Inclusive education, students, special educational needs, barriers, challenges
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Capitulo 1 — Introdugéo

Nas Ultimas décadas a inclusdo escolar tem vindo a ter um papel central nos debates acerca
das praticas de educacdo, considerando-se um processo em constante mudanga, continuo e
progressivo. Deste surgem questBes, duvidas e uma busca de conhecimentos por parte de
investigadores e das proprias instituicdes de ensino.

Deste modo, a presente investigacdo tem como objetivo compreender de que forma a Escola
Basica e Secundéaria de Santa Maria, Acores, V€ e coloca em pratica a educacdo inclusiva. A
motivacao para a elaboracao deste estudo prende-se com o facto de, ao longo do meu percurso
acadéemico, ter tido contacto e percecdo do quanto o tema é importante na atualidade e esta
presente na literatura, assim como das varias investigacdes realizadas a volta do mesmo.
Desta forma, apercebi-me gue, enquanto aluna da escola em causa, este foi um tema pouco
presente durante o meu percurso. Desta forma, surge a questdo de partida desta dissertacéo:
“Como é entendida e colocada em prética a educacéo inclusiva na Escola Bésica e Secundaria

de Santa Maria, A¢ores?”

Com este estudo procura-se compreender as estratégias ja adotadas pela instituicdo de ensino
para promover uma educacdo na base da igualdade de oportunidades e da equidade para 0s
alunos atualmente sinalizados como “alunos com Necessidades Educativas Especiais”, quais
os desafios sentidos e quais as barreiras identificadas e a percecdo do pessoal docente e nao

docente em relacdo aos recursos disponiveis e/ou a falta destes.

A Escola Bésica e Secundaria de Santa Maria conta atualmente com 650 alunos matriculados,
192 no 1° Ciclo do Ensino Basico e 458 alunos nos 2° e 3° Ciclos e Secundério. Destes 650
alunos, 89 (mais de 10% da populacdo escolar) estdo sinalizados como alunos com
Necessidades Educativas Especiais e, dos 89, 22 sdo alunos de 1° Ciclo, sendo os restantes 67
alunos dos 2° e 3° Ciclos e Secundario. Este valor torna-se de certa forma questionavel e, por

consequente, pertinente para uma investigacdo acerca do que produz tantas sinalizagdes.

Na Regido Auténoma dos Acores (RGA) vigora o Decreto Legislativo Regional n°
17/2015/A, de 22 de junho de 2015, que estabelece o regime juridico da educacédo especial e
do apoio educativo. Desta forma, os alunos em causa estdo integrados no Regime Educativo
Especial, que inclui 4 programas ao abrigo da Circular n® C-DRE/2018/24, programas estes
gue assim como 0S seus objetivos e destinatarios serdo apresentados de forma mais

pormenorizada adiante.



A referida circular surge em seguimento a “(...) necessidade de formalizar procedimentos e
alteracOes introduzidas na estrutura, organizacgdo e funcionamento dos Programas Especificos
do Regime Educativo Especial, por orientacdo da Direcdo Regional da Educacdo (DRE),
tendo em vista permitir uma efetiva certificacdo académica e/ou profissional dos alunos que
os integram”. A mesma ainda define as matrizes curriculares diferentes (ou especiais) para 0s
alunos inseridos no regime referenciado. Assim, verificamos que estes alunos dispdem de um
curriculo alternativo ao curriculo regular e que por vezes se encontram inseridos em contextos
fora da sala de aula e da turma de Ensino Regular. O centro da questdo prende-se com a
tentativa de compreender se o processo de inclusdo serd efetivamente o mais correto, se
apenas é executado desta forma por ser o possivel dentro da realidade em questdo com o0s
recursos existentes, ou se poderia ser concretizado de outra forma. Adota-se o principio de
gue ndo tém de ser os alunos a moldar-se ao sistema, mas sim o sistema a moldar-se aos
alunos.

A presente dissertacdo € composta por seis capitulos, e inicia-se com uma revisao de literatura
de trabalhos relacionados com o tema, sendo citados varios autores, textos, artigos, legislacdo
e outros documentos igualmente importantes. Através destes, é feita uma analise profunda ao
tema, de seguida é apresentada a metodologia, onde sdo referidos os métodos utilizados para a
recolha de dados e, por fim, a caracterizacdo da realidade da instituicdo em causa e discussao

de resultados, seguindo-se a concluséo e as limitagdes de estudo.



Capitulo 2 - Revisdo de Literatura

2.1 Incluséo e escola inclusiva

A inclusdo é um tema que h& varias décadas é estudado e debatido, acreditando-se que o
primeiro passo para a alcancar € entendendo os motivos da exclusdo. Segundo Baptista
(2009), a exclusao escolar alimenta a exclusdo social e existem véarias formas de exclusao
escolar que ainda afetam uma parte importante da populagdo mundial. Atualmente quando
ouvimos falar em exclusdo escolar os motivos que ocorrem de uma forma quase automatica
sdo: condicBes socioeconomicas, religido, idioma e deficiéncia/necessidades educativas
especiais.

“(...) Criancas, jovens e adultos que ainda ndo tém acesso a escola, alunos que a escola exclui
e abandona precocemente, pessoas com necessidades educativas especiais, deficientes ou néo,
gue a escola ainda ndo aprendeu a educar, e todas as criancas e jovens que sdo vitimas de um
modelo de escola organizado para a exclusdo sistematica de uma parte importante dos seus
alunos.” (p. 123). Interessa-nos aqui a parte relativa as necessidades educativas especiais, pois
o termo NEE s6 surge em 1978 no Relatério Warnock, elaborado pelo Comité de
Investigacdo presidido por Helen Mary Warnock que havia estudado, de setembro de 1974 a
marc¢o de 1978, o processo educativo das criancas e jovens com deficiéncia fisica e mental na
Escocia, em Inglaterra e no Pais de Gales. O Relatério propunha a implementacdo de um
servico orientado para o apoio a chamada educacdo especial e o termo nasceu para
caracterizar as necessidades dos estudantes com deficiéncia e incapacidade permanente, sendo
importante questionar como pode este conceito ser expandido. Correia (1997) refere que o
termo vem responder ao principio da progressiva democratizacdo das sociedades e de certa
forma refletindo o indicado na filosofia e proporcionando uma igualdade de direitos. Ferreira
(2003) cita que a associacdo entre NEE e deficiéncia é uma “(...) tentativa de iludir os
fendbmenos simbdlicos de exclusdo social (...)”. Isto é, uma forma de “disfargar” uma
exclusdo com um rotulo que transmite a ideia de que € algo de rapida resolucéo.

A ligacdo do conceito Necessidades Educativas Especiais resultantes da deficiéncia e os
outros fatores de exclusdo social faz com que haja talvez uma generalizacdo por parte das
escolas, ao invés do pressuposto pelo conceito de inclusdo: "(...) reconhecer e satisfazer as
necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de

aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de educacéo para todos, atraves de curriculos



adequados, de uma boa organizacdo escolar, de estratégias pedagdgicas, de utilizacdo de
recursos ¢ de uma cooperagdo com as respectivas comunidades” (UNESCO, 1994 p. 11,12).
Para autores como Rogers (1993) e Stainback & Stainback (1996), a inclusdo é como um
imperativo moral, insistindo numa inclusdo ndo-categorial e limitada de criangas com todos
os tipos de capacidades. Este deve assegurar o respeito a dignidade e aos direitos de cada
individuo. Atualmente ainda existe um numero consideravel de alunos que, por Vvarios
motivos, ndo atinge o0 sucesso escolar e, entre esses motivos, estdo as condigdes
socioecondmicas, as dificuldades de aprendizagem e ainda o facto de as escolas poderem néo
estar preparadas para promover o sucesso de todos os alunos. Em termos pedagdgicos, as
dificuldades de aprendizagem constituem um desafio para as escolas e associam-se aquelas
criancas que nao adquirem nem aprendem o0s contedos minimos previstos para o grau de
escolaridade em questéo.

Para o National Joint Committee of Learning Disabilities (NJCLD) (1988), o conceito de
dificuldades de aprendizagem ¢é definido como: “(...) termo geral que se refere a um grupo
heterogéneo de desordens manifestadas por dificuldades significativas na aquisicdo e
utilizacdo da compreensdo auditiva, da fala, da leitura, da escrita e do raciocinio matematico.
Tais desordens, consideradas intrinsecas ao individuo, presumindo-se que sejam devidas a
uma disfuncéo do sistema nervoso central, podem ocorrer durante toda a vida. Problemas na
auto-regulacdo do comportamento, na percep¢ao social, na interacdo social podem existir com
as Dificuldades de Aprendizagem”, isto é, as dificuldades de aprendizagem ndo estdo
obrigatoriamente interligadas a existéncia de patologias e/ou outras desordens de caracter
cognitivo.

Senf (1990) refere-se ao conceito como uma “esponja socioldgica” onde o seu crescimento foi
algo rapido por ter sido utilizado como um meio para a absorcdo de uma variedade de
problemas educacionais vindos por acréscimo de uma variedade de fendmenos a eles
inerentes.

Para Carvalho (2004, p. 71) “Parece impossivel, pois, compreender ou explicar as
dificuldades de aprendizagem sem levar em conta 0s aspectos organicos, psicoldgicos ou
sociais, banalizando a importancia de cada um, isoladamente ou desconsiderando suas
intrincadas inter-relagdes. Na verdade, ha que examinar o dinamismo existente entre todos 0s
fatores, sem atribuir unicamente a um deles a responsabilidade pelo sucesso ou fracasso
escolar do aluno.” Para tal, é fundamental rever todos os processos presentes no decorrer da

avaliacdo destes.



Por fim, Thomas, Walker e Webb (1998) definem escola inclusiva como uma escola que: a)
reflete a comunidade como um todo; os seus membros sdo abertos, positivos e diversificados;
ndo seleciona, ndo exclui, ndo rejeita. b) ndo tem barreiras, acessivel a todos, em termos
fisicos e educativos (curriculo, apoio e métodos de comunicacdo). ¢) ndo é competitiva e d)

pratica a democracia e a equidade.

2.2 Integracao escolar vs incluséo escolar

A inclusdo é também um movimento politico e social que defende o direito de todos os
individuos participarem na sociedade. A nivel educacional, o conceito defende que todos
devem desenvolver capacidades e receber uma educacdo de qualidade. Para Armstrong e
Barton (2007), incluséo refere-se fundamentalmente a temas de direitos humanos, igualdade,
justica social e a luta por uma sociedade ndo discriminatoria, sendo estes principios 0 &mago
das politicas e praticas inclusivas.

Ao longo do processo historico de criacdo e desenvolvimento do direito a educacao, 0 ensino
sofreu uma democratizagéo, sendo considerado um direito de todos apenas em 1948, aquando
da publicagdo da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948). Segundo
Armstrong (2014), a Educacdo Inclusiva tem por base a crenca de que toda a comunidade tem
o direito de participar e aceder a educacdo de modo igual, isto é, o conceito de inclusdo
escolar reconhece que todos séo diferentes, devendo as escolas transformar-se para atender as
suas necessidades.

Segundo a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), inclusdo pressupBe que todas as
criancas e alunos tenham uma resposta educativa num ambiente regular que Ihes proporcione
0 desenvolvimento das suas capacidades.

Na inclusdo deve reconhecer-se e valorizar-se a diversidade como um Direito Humano,
colocando todos os seus objetivos prioritarios a todos os niveis, pertencendo a um sistema, no
caso deste trabalho, ao sistema educativo. Esta € dirigida a todas as pessoas e baseia-se num
modelo sociocomunitario, onde a comunidade escolar estd implicada de uma forma bastante
forte. A escola deve tratar-se de uma organizacdo inclusiva e todos 0s seus agentes devem
estar capacitados para atender e responder a diversidade, devendo ser permitido que todos os
alunos aprendam os mesmos conteudos, embora existam alteracdes e adaptacdes. De uma

forma conclusiva, a inclusdo implica um sistema de ensino para todos, onde o curriculo, 0s



métodos, os sistemas de ensino, a propria infraestrutura e a estrutura organizacional se
adaptem a diversidade da populagéo escolar de uma forma individualizada.

“A educacao pode ser um fator de coesao social se tenta transformar a diversidade num fator
positivo de entendimento mutuo entre os individuos e 0s grupos humanos e, ao mesmo tempo,
evita ser (ela propria) um fator de exclusdo social”. (UNESCO, 1996)

A “National Association of Retarded Citizens (E.U.A.) define a integracdo escolar como a
oferta de servigos educativos que se pdem em pratica mediante a disponibilidade de uma
variedade de alternativas de ensino e de classes que sdo adequadas ao plano educativo, para
cada aluno, permitindo a méxima integracdo institucional, temporal e social entre alunos
deficientes e ndo-deficientes durante a jornada escolar normal»” (Como citado em Sanches e
Teodoro, 2006, p. 65). J& Wolfensberger (1972) define integragdo escolar como “(...) o
oposto da segregacdo, consistindo o processo de integracdo nas praticas e nas medidas que
maximizam (potencializam) a participagdo das pessoas em actividades comuns (mainstream)

da sua cultura.”.

Para Pires (2012) “Integrar significa, em portugués corrente, “tornar inteiro”. Em sociologia,
o termo integracdo é usado com um sentido semelhante para designar o conjunto de processos
de constituicdo de uma sociedade a partir da combinagdo das suas componentes, sejam elas
pessoas, organizacfes ou instituicdes. Essa combinacdo nunca esta concluida, podendo
qualquer sociedade colapsar por separacdo das partes que a constituem. Dai a referéncia a
integracdo como problema“. A inclusdo tem como base um modelo sociocomunitéario onde a
comunidade educativa em geral é o cerne com 0 objetivo de conduzir a uma melhoria na
qualidade do ensino. Quanto ao curriculo, a integracdo pressupfe adaptacdo enquanto a

inclusdo prop6e um curriculo inclusivo onde todos possam aprender de formas diferentes.

Segundo Vislie, (2003), é importante e urgente que seja feita uma distingcdo conceptual entre
0s conceitos de integracdo e inclusdo, para que as mudancas na linguagem e 0 usO
generalizado do termo inclusdo sejam acompanhadas de mudangas nas préaticas, concecdes e

valores.



2.3 O percurso da Inclusdo

2.3.1 Declarag0es Internacionais

Segundo Hegarty (2006, p. 73) a “educagdo para todos é uma politica educacional
fundamental a nivel nacional e global”.

A rutura formal com as Escolas Especiais d&-se com a Conferéncia Mundial sobre Educagéo
para Todos (Jomtien, 1990) onde foi aprovado um plano de acéo que forneceu definicbes e
novas abordagens sobre as necessidades béasicas de aprendizagem, tendo como objetivo
satisfazer as necessidades bésicas de aprendizagem a todas as criancas, jovens e adultos.

Em 1994, organizada pelo Governo de Espanha em cooperagdo com a UNESCO, realiza-se a
conferéncia que levou a publicacdo da Declaracdo de Salamanca, documento este em que o
objetivo é promover a Educacdo para Todos, visando identificar as mudancas politicas
necessarias para o desenvolvimento de uma abordagem da educacdo inclusiva,
nomeadamente, capacitar as instituicbes de ensino para atender todas as criancas. A
publicacdo deste documento foi um grande marco na histéria da inclusdo educacional. Este
debate estabelece a criacdo de um certificado para os alunos sujeitos a um curriculo
alternativo (Ensino Especial) e prevé o encaminhamento dos alunos para instituigdes de
Ensino Especial.

Em 2001 € publicada a CIF (Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e
Saude) pela Organizacdo Mundial da Satde (OMS), 6rgdo que desempenha um papel crucial,
pois permite avaliar com maior rigor e menos preconceito as caracteristicas individuais de
cada aluno com a finalidade de, posteriormente, se proceder & elaboragdo de planos

educativos.

2.3.2 Incluséo em Portugal

Em 1823, por ordem do rei D. Jodo VI, foi criado o primeiro instituto para criangas cegas e
surdas, o Instituto de Surdos-Mudos e Cegos. Os primeiros alunos eram oriundos da Casa Pia
de Lisboa (4 do sexo masculino e 8 do sexo feminino), com idades entre os seis e 0s catorze
anos, e todos eram surdos-mudos, exceto um menino cego. O especialista Par Aron Borg foi
nomeado como orientador do instituto e teve um papel importante no ensino de surdos em
Portugal e gracas a ele os alunos aprenderam a comunicar através de um alfabeto manual e

tambem da lingua gestual. Em Portugal outro momento que marcou o inicio da caminhada
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para uma educacao inclusiva d&-se em meados da década de 1960, quando o Reitor do Liceu
Passos Manuel, em Lisboa, é abordado para a integracdo de um aluno invisual huma turma de
ensino regular. Desta abordagem resultou o projeto piloto de ensino para cegos no Liceu, que
se realizou com um total de 15 alunos do 3° ao 7° ano, integrados em turmas de ensino
regular, verificando-se, assim, um ensino inclusivo, porém com abordagens pedagdgicas
diferenciadas.

Em 1962, nasce a Associacdo Portuguesa de Pais e Amigos do Cidaddo Deficiente Mental
(APPACDM) para dar resposta as necessidades das pessoas com deficiéncia intelectual e as
suas familias.

Em 1973 é aprovada e publicada a Lei n.° 5/73, de 25 de julho, que previa que a educacédo
pré-escolar passaria a destinar-se a criangas dos 3 aos 6 anos, e definia a criacdo do ciclo
preparatorio. Em outubro desse ano foi aprovada a Lei n.° 46/86, de 14 de outubro (Lei de
Bases da Educagdo) posteriormente alterada pelas Leis n.° 115/97, de 19 de setembro,
49/2005, de 30 de agosto, e 85/2009, de 27 de agosto). Surge assim a Lei de Bases do Sistema
Educativo (LBSE) gque enquadrava alteragdes como o alargamento da escolaridade obrigatéria
para 9 anos, o estabelecimento do Ensino Basico e a extin¢cdo do ensino médio. Esta define
pessoa com deficiéncia como “Aquela que, por motivo de perda ou anomalia, congénita ou
adquirida, de estrutura ou funcédo psicoldgica, intelectual, fisioldgica ou anatdmica suscetivel
de provocar restricbes da capacidade, pode estar considerada em situacdes de desvantagem
para o exercicio de actividades consideradas normais, tendo em conta a idade, 0 sexo e 0s
factores socio-culturais dominantes.” (n° 1 do artigo 2.° da Lei 9/89).

Em 1978 a APPACDM abre a creche “A Tartaruga e a Lebre”, a primeira creche inclusiva do
pais e das primeiras a nivel europeu. Segundo informacdes retiradas do website da
APPACDM, esta foi desenvolvida segundo o principio do respeito pela diversidade e com o
objetivo de encontrar respostas diferenciadas para todas e cada uma das criancas. Mais tarde
criou um centro de formagao profissional com o objetivo de promover a inclusdo no mercado
de trabalho e recentemente acompanha, apos a sua criagdo, 0 movimento da escola inclusiva
permanecendo ainda em funcoes.

Ainda na segunda metade da década de 70, surgem as CERCI’s, uma iniciativa de pais e de
pessoas cuja preocupacdo com a deficiéncia intelectual as levou a criar um movimento de
solidariedade social sendo entidades intervenientes em areas que sdo da competéncia do
Estado. O seu trabalho era destinado a populacdo em idade escolar com NEE e foram

pioneiras na criacdo de Escolas de Educacdo Especial, dirigidas a criangcas com deficiéncia


http://dre.pt/pdf1sdip/1973/07/17300/13151321.pdf
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino_m%C3%A9dio

intelectual e/ou multideficiéncia. Atualmente, continuam a existir, sendo o seu grande
objetivo ndo s6 promover a inclusdo na sociedade, mas também estruturar respostas
adequadas e necessarias ao desenvolvimento de criancgas, jovens e adultos em situacdo de
deficiéncia, apesar de disporem também de um conjunto de atividades diversificadas para
apoio a educacao inclusiva, como Centros de Recursos.

Em 1991, Portugal assina a Carta Social Europeia, em seguimento a Lei n°5/73, de 25 de
julho, ja mencionada, de onde surgem as bases daquilo que seria 0 Decreto-Lei n°® 319/91, que
viria a estabelecer o regime educativo especial aplicado aos alunos com necessidades
educativas especiais (NEE). De uma forma geral, aplicava-se aos alunos que frequentavam os
estabelecimentos publicos dos niveis basico e secundario (fazendo-se apenas uma ligeira
alusdo aos alunos com deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem). Este refere que os
pais/encarregados de educacdo deveriam dar o seu consentimento para a avaliacdo e
participacdo do aluno, atribuindo o processo de avaliacdo aos servigos de psicologia e
orientacdo, em colaboracdo com os servigos de salde escolar. Para além disso, definia os itens
do Plano Educativo Individual e do Programa Educativo e define as medidas do regime

educativo especial.

Em 2008 ¢é promulgado o Decreto-Lei n° 3/2008 que, por sua vez, revoga o DL n° 319/91. Ao
contrario do primeiro, o0 DL n° 3/2008 vem alargar o &mbito da aplicacdo ao pré-escolar e ao
ensino particular e cooperativo, introduz a definicdo da populacdo alvo da educacédo especial,
bem como dos seus objetivos e define os direitos e deveres dos pais/encarregados de educacéo
no exercicio do poder paternal nos aspetos relativos a implementacdo da educacdo especial
junto dos seus educandos. Desta forma, foram implementados protocolos em caso de nao
exercerem 0s seus direitos. Enquanto o DL n° 319/91 ndo menciona a organizacdo das
escolas, o DL n° 3/2008 refere a necessidade de as escolas incluirem nos seus projetos
educativos as adequacdes relativas ao processo de ensino e de aprendizagem, de caracter
organizativo e de funcionamento, necessarias a resposta educativa dos alunos que beneficiem
de educacdo especial, e estabelece a criacdo de uma rede de escolas de referéncia assente em
quatro redes uma para o ensino bilingue, outra para cegos/ambliopes, outra para o autismo e
outra para a multideficiéncia. Segundo a Direcdo Geral da Educacdo (DGE), as escolas de
referéncia para a Educagdo de Alunos Cegos e com Baixa-Visdo sdo uma rede de escolas de
referéncia que dispGe de materiais humanos e recursos que permitam oferecer uma resposta

educativa e de qualidade a estes alunos.



Quanto ao processo de referenciacdo, essa fase ndo é expressamente mencionada no DL
anterior, porém, o DL n° 3/2008 estabelece a existéncia de um processo de referenciacdo bem
estruturado, o qual devera ocorrer 0 mais precocemente possivel. O processo de avaliacao
passa ainda a ser atribuido também ao departamento de Educacdo Especial e os resultados
decorrentes da avaliagdo constantes no Relatorio Técnico-Pedagogico devem ser obtidos por
referéncia a CIF. Estabelece ainda um uUnico documento oficial, o Programa Educativo
Individual (PEI) que fixa e fundamenta as respostas educativas e respetivas formas de
avaliacdo utilizadas para cada aluno. Introduz, ainda, a figura do coordenador do PEl,
expressa que este deve ser necessariamente revisto no final de cada ciclo de escolaridade e
introduz um Plano Individual de Transicdo. No que diz respeito as medidas educativas,
estabelece, enumera e especifica as medidas educativas de educacdo especial. Apesar do
primeiro DL ndo mencionar qualquer aspeto em relacdo ao servigo docente e ndo docente,
esta destringca 0 que se entende por servico docente e ndo docente no ambito da Educacgéo
Especial, de uma forma especifica e em dois artigos distintos.

Quanto a certificacdo, estabelece a necessidade de se adequarem oS instrumentos de
certificacdo da escola as necessidades especificas dos alunos e, no que respeita ao
encaminhamento de alunos para instituicdes de Ensino Especial, ndo dispensa a andlise da
singularidade de cada caso e uma légica de adequacgdo das respostas educativas, para as quais
se criaram condicdes de especializacdo.

Atualmente, vigora o Decreto-Lei n° 54/2018, que revoga por sua vez o Decreto-Lei n° 3/2008
e “Reforca o direito de cada um dos alunos a uma educacdo com base nas suas
potencialidades, expectativas e necessidades, num conjunto de respostas planeadas no ambito
de um projeto educativo comum que permita a participacdo e o sentido de pertenca,
promovendo a igualdade e a equidade (...)”.

Assim, da-se conta do desaparecimento do conceito de Necessidades Educativas Especiais,
conceito este que surge pela primeira vez em Portugal, segundo Morgado, Silva, Conceigéo,
Cardoso e Rodrigues (2018), na década de 60, sendo apenas adotado em 1986, com a Lei de
Bases do Sistema Educativo. Desta forma, da-se lugar ao conceito de inclusdo e o DL passa a
ser aplicavel a todos os alunos e ndo apenas aos alunos com NEE.

Segundo o artigo de 2022 “Trés anos de Regime de Educacdo Inclusiva: A inclusdo ¢ um
processo, ndo acontece por decreto” do Jornalismo Porto Net (JPN), os autores referem que
“Apesar dos pilares teoricos da lei serem consensuais, foram muitas as dividas quanto a sua

aplicabilidade. Por um lado, questionava-se a compreensdo dos conceitos e sua generalizagdo
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e, por outro, a abordagem ao curriculo e a avaliagdo”, ou seja, numa vertente tedrica o DL é

coerente, contudo a lei numa vertente préatica ndo sera tdo coerente.

Quanto ao processo de avaliacdo, o DL n° 3/2008 baseava-se apenas na CIF da OMS
enquanto no DL n° 54/2018 para além dessa, a vertente medica deixa de ser obrigatoria
tornando mais detalhado o suporte a aprendizagem e qualquer interveniente educativo

(técnico, pais, docentes) iniciar o processo, enumerando as razdes que levaram a sinalizagéo.

Quanto aos instrumentos de suporte, mantém-se o Plano Educativo Individual, ainda que com
algumas alteragdes, assim como o Plano Individual de Transicdo, que passa a Plano Educativo
de Transicdo. As medidas educativas passam a ter trés niveis (universais, seletivas e
adicionais) e as chamadas “unidades especializadas” ddo lugar aos Centros de apoio a
Aprendizagem.

A presidente da Pré-Inclusdo — Associacdo Nacional de Docentes de Educacgdo
Especial, Margarida Loureiro, refere a sua opinido acerca deste topico em entrevista no artigo
supracitado, indica assim que “ndo ha documentos perfeitos” e que € necessario considerar a
“complexidade inerente a esse facto” e “proceder a uma avaliacdo periodica da
implementagdo das orientagdes e procurar melhorar sempre”. Interpretando o DL na integra,
podemos concluir que este permite as escolas uma maior autonomia face ao DL revogado,
mas ndo obstante, podemos notar alguma firmeza no curriculo, pois as escolas ainda se
encontram muito fiéis ao Curriculo Nacional.

Ainda no artigo do JPN, foi entrevistada Manuela Sanches Ferreira, diretora do Centro de
Investigacdo e Inovacdo em Educacdo (inED), esta refere “ha conhecimento para sermos
melhor do que o que somos”.

Atualmente, a instituicdo em causa neste estudo, a Escola Béasica e Secundaria de Santa Maria
ndo se rege pelo Decreto-Lei n° 54/2018 e sim pela legislacdo regional atualmente em vigor, o
Decreto Legislativo Regional n® 17/2015/A, de 22 de junho 2015. Este decreto-lei estabelece
o0 regime juridico da Educacdo Especial e do apoio educativo, visando a criacdo de condicdes
para a adequacdo do processo educativo aos requisitos das criangas e jovens com
Necessidades Educativas Especiais ou com dificuldades na aprendizagem, que impegam o
sucesso educativo.

A Circular n° C-DRE/2018/24 estabelece as informacgdes e orientagdes das matrizes
curriculares que definem os quatro Programas Especificos do Regime Educativo Especial
(REE): o Programa Socioeducativo, cujo objetivo é promover o desenvolvimento de

competéncias sociais, competéncias de Educacdo Pré-Escolar e do 1° Ciclo, de acordo com as
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carateristicas individuais e pessoais de cada aluno, o Programa Despiste e Orientacdo
Vocacional (DOV), que promove a orientacdo do jovem para o0 exercicio de uma atividade
profissional e a preparacdo para uma insercdo social e familiar adequadas e para uma
transicdo para a vida pds-escolar, o Programa Pré-Profissionalizacdo, que promove a transicdo
dos alunos para a vida pés-escolar, sendo destinado a alunos que transitem do Programa
DOV. Por fim, o Programa Ocupacional, ao contrario dos trés programas mencionados
anteriormente, é destinado a alunos que, entre outras dificuldades, se desconcentram com
muita facilidade e manifestam graves dificuldades nas atividades desenvolvidas revelando
muito pouca autonomia, permitindo preparad-los para a vida poés-escolar, com repercussdo
também dentro da instituicdo, ou seja, ndo é considerado um Centro de Atividades
Ocupacionais (CAO). Todavia, os alunos desenvolvem atividades pratico-funcionais, criam
rotinas, desenvolvem capacidades de comunicacao, assim como de meios informéticos que
possam potenciar certas aprendizagens. Sao ainda organizados projetos de interacdo com as
turmas de referéncia e por vezes realizam-se atividades em parceria com instituicdes deste
tipo (CAOQ).

Vigoram ainda duas portarias, a Portaria n.° 75/2014 de 18 de novembro, que aprova o
Regulamento de Gestdo Administrativa e Pedagogica de Alunos, e a Portaria n.° 102/2016 de
18 de outubro, que estabelece os principios e os procedimentos a observar na avaliacdo das
aprendizagens e competéncias a desenvolver pelos alunos dos 1.2, 2.° e 3.° ciclos do Ensino
Basico.

Neste sentido, em relacdo a legislacdo nacional e regional, verifica-se alguma distancia nos
Decretos-Lei em vigor atualmente: o Decreto-Lei n® 54/2018 e o Decreto Legislativo
Regional n° 17/2015/A, de 22 de junho 2015. Enquanto o DL n°54/2018 “Estabelece o regime
juridico da educag@o inclusiva”, 0 DLR n° 17/2015/A “(...) Estabelece o regime juridico da
educacdo especial e do apoio educativo visando a criacdo de condicBes para a adequacgdo do
processo educativo”.

Ambos os DL referem a necessidade de adequacdo curricular, o Programa Educativo
Individual, a participacdo dos encarregados de educagédo e ainda a intervencdo precoce. No
entanto, o DL n°54/2018 menciona as medidas de suporte a aprendizagem, enquanto do DLR
n° 17/2015/A néo refere tais medidas. Em relagcdo aos conceitos, o primeiro refere Educacéo
Inclusiva enquanto o segundo refere Educacdo Especial e ainda quanto aos objetivos, o DL
n°54/2018 refere que as medidas em causa tém como finalidade “a adequacao as necessidades

e potencialidades de cada aluno e a garantia das condi¢des da sua realizacao plena.” (Capitulo
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I, art.6.°) e 0 DLR n° 17/2015/A refere que as medidas em causa, isto é, a educacao especial,
¢ “destinada a criancas e jovens com necessidades educativas especiais de caracter
permanente (...)” (Cap. II, Sec. I, art.11.°).

Neste caso, pode-se concluir que o primeiro DL se refere aos alunos em geral,
independentemente de as necessidades serem ou ndo de caracter permanente, e 0 segundo
DLR especifica que se destina apenas a alunos portadores de necessidades permanentes. O
DL n° 54/2018 torna-se talvez mais abrangente e generalizado, sendo o0 DLR 17/2015/A, mais
diferenciador na populacéo escolar alvo.

Assim, o tema central deste trabalho € algo que ao longo da histéria ndo teve os seus
contornos bem definidos. A inclusdo implica, segundo Capucha (2010), uma filosofia de
ativacdo dos cidaddos, visando a autonomia e a participacdo, onde prevaleca a protecdo e a
compensacdo por parte das instituicdes e que vise a abertura onde existiam entraves a
participagdo. O autor refere, ainda, o duplo movimento de inclusdo, construido a partir da
capacitacdo das pessoas e da criagdo de oportunidades nos sistemas e instituicGes sociais,
onde esta implicito o valor da justica social que inclui a diferenciacdo positiva e a igualdade
de oportunidades e de condi¢oes.

Esta afirmacdo entra na discussdao, na medida em que inclusdo vai além do campo
educacional, isto é, trata-se de uma questdo de direitos humanos, igualdade de oportunidades
e ainda de um dever da sociedade em estar capacitada e informada para a inclusao.

Podemos ainda considerar que existem nesta questdo trés direitos essenciais: direito a
educacdo, direito a igualdade de oportunidades e direito de participar na sociedade. Neste
sentido, a inclusdo é uma acdo ndo sé pedagogica, mas também politica, social e cultural. S6
podemos definir um sistema educativo como inclusivo quando este reconhece, na pratica, que
todos os alunos podem aprender, quando se respeitam as diferencas, quando se permite que
todos os alunos tenham acesso a metodologias que vado ao encontro das suas necessidades e
gue promovam também uma sociedade que esteja predisposta a incluir e ndo a excluir.
Ainscow (1999) e Mittler (2000) referem que a construgédo da escola inclusiva é também uma
tarefa dos professores, dos pais e dos governantes, na sua qualidade de agentes geradores e
gestores de condicOes e de recursos.

Varios tém sido os contributos de pesquisa no campo da educacédo inclusiva e em 2021 foi
publicado pela Revista Educacdo Especial um estudo feito junto de 17 profissionais de
contextos educativos portugueses. Através de uma metodologia qualitativa, com base em

entrevistas semiestruturadas, a finalidade deste estudo foi compreender e identificar as
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dificuldades e solugfes no momento de transicdo aquando da promulgacdo do Decreto-lei
54/2018 que, por sua vez, revogava o anterior Decreto-lei 3/2008, que regulamentava a
Educacdo Especial em Portugal. Com este estudo procurou-se compreender as vivéncias,
desafios e necessidades sentidas pelos profissionais de educacdo no momento de transicao
entre legislagOes e ainda apurar que solugdes consideravam que poderiam ajudar a combater
essas dificuldades.

O estudo procurou responder a duas questdes de investigacdo: quais o0s principais desafios e
dificuldades identificados, tanto a titulo individual, como a titulo coletivo, aquando da
implementacdo do DL54/2018? Quais as solugdes que se propdem para a melhoria e maior
eficacia na implementacdo da nova legislacdo? Os profissionais encontravam-se a exercer a
sua atividade profissional no Porto e o grupo de participantes era constituido por 8 docentes
de Educacdo Especial titulares de turma (3 deles eram as coordenadoras da Equipa
Multidisciplinar de Apoio a Educacdo Inclusiva (EMAELI)), 3 docentes titulares de turma, 1
diretor de turma, 4 psicologas do servico de psicologia e orientacdo dos agrupamentos (1
coordenadora da EMAEI e 1 psicéloga de um Centro de Recursos para a Incluséo), todos
estes com uma média aproximada de 20 anos de servico.

Os participantes apontaram como dificuldades a falta de recursos, tais como falta de formacao
e falta de tempo, a demarcacdo da legislacdo anterior, ou seja, estarem de certa forma
limitados ao DL 3/2008 e o ajustamento a nova definicdo de papéis por parte da comunidade
educativa, incluindo das familias. Foram, ainda, identificados alguns fatores de natureza
macro sistémica, como as caracteristicas da classe docente e algumas incongruéncias nas
informacdes disponibilizadas e nas exigéncias. Ou seja, uma mudanca de legislacdo pode néo
implicar necessariamente uma mudanca de realidade.

Como solucdo e resposta a segunda pergunta de partida do estudo em andlise, os profissionais
referiram o apoio no dominio formativo, apoio emocional e logistico. O estudo referido
concluiu que, apesar do percurso escolar dos alunos resultar de um longo percurso de varios
investimentos na area, verifica-se uma rutura com muitos dos ideais e das praticas
preconizadas pelo Decreto-Lei anterior e que, embora se tenham verificado algumas
alteracOes e evolugdes notorias, com a imposi¢do de uma mudanca de paradigma alguns dos
participantes mencionam que surgem multiplos desafios com os quais os profissionais dos
contextos educativos tiveram de lidar. Por fim, com base nas respostas mencionadas pelos
participantes, estes referiram ainda que as acBes tomadas devem corresponder as suas

necessidades enquanto docentes, referindo a necessidade de serem ouvidos para que sejam
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tidas em conta estas necessidades. Conclui-se, assim, que para além dos alunos, os docentes
de Educacgdo Especial também necessitam de apoio por parte da instituicdo para que possam
possuir os meios, ferramentas e a formacdo para apoiar, tanto os alunos, como o restante
corpo docente.

Segundo Carvalho (2013) a Educacéo Inclusiva “E complexa e o desenvolvimento inclusivo
das escolas constitui um desafio de maltiplas dimensdes, nas quais toma lugar o ordenamento
juridico”. Assim, ¢ cada vez mais importante que seja analisada a forma como tem vindo a ser
aplicada nas escolas a legislacdo da Educacdo Inclusiva e as suas praticas, a fim de determinar
se através dela se verificam progressos efetivos no sentido da inclusdo de todos, sem
excecOes, no processo educativo, ndo s6 de um modo geral nas escolas, mas também nas

préprias turmas em que ela ocorre.

Capitulo 3 — Metodologia

O presente capitulo tem como objetivo descrever a metodologia utilizada no desenvolvimento
do estudo apresentado, iniciando-se com a caracterizagdo do mesmo.

Esta investigacdo pretende, como ja referido, analisar se € efetivamente praticada uma
Educacao Inclusiva na Escola Bésica e Secundéaria de Santa Maria, Acores, e qual a percecao
dos intervenientes (pessoal docente e ndo docente) acerca desta pratica.

Segundo a Lei de Bases do Sistema Educativo, “A investigacdo em educagdo destina-Se a
avaliar e interpretar cientificamente a atividade desenvolvida no sistema educativo (...)” (art®
50).

Para Rodrigues (2007) “Pesquisa cientifica ¢ um conjunto de procedimentos sistematicos,
baseados no raciocinio légico, que tem por objetivo encontrar solu¢bes para os problemas
propostos mediante o emprego de métodos cientificos.”

Para a elaboracdo desta dissertacdo, o primeiro passo foi a escolha do tema e a identificacdo
da questdo de partida. Em seguida foram tracados os objetivos e delineada a metodologia
descrita em seguida. Desta forma, passa-se a apresentar o quadro analitico referente ao

presente estudo:
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Tabela 1 — Quadro analitico do estudo

Tépico Questdo de analise
Educacéo Inclusiva Nocdo do conceito, vantagens/limitacdes, sinalizacdo e n° de
alunos.
Medidas Existéncia de medidas, apoio individualizado, adequacéo.

desenvolvidas

Recursos e apoios Recursos humanos, recursos materiais, existéncia de apoios.

Barreiras e desafios Existéncia (ou ndo) /nomeacdo dos mesmos.

Frequéncia no ensino | Possibilidade de frequéncia, razdes para acontecer o contrario.

regular

Quanto a generalizacdo do estudo, trata-se de um estudo de caso, onde se analisa de forma
intensiva uma situacdo particular - a Educacéo Inclusiva na EBSSMA, como mencionado, sob
condicdes limitadas. Para tal, é feita uma analise qualitativa (ndo implicando quantificacdo e
medida) dado que para obtencdo de respostas a questdo de partida desde estudo foi utilizada,
para além da andlise documental, a entrevista semiestruturada, destinada a todos os
intervenientes do Ndcleo de Educacdo Especial. Contudo, nem todos se disponibilizaram a

realizar a mesma tendo, infelizmente, apenas cinco participantes aceitado participar no estudo.

3.1 Definicéo dos objetivos

Atualmente, a EBSSMA, tendo em conta a legislacdo regional em vigor na regido autbnoma,
pratica um regime de Educacéo Especial baseado na integracdo dos alunos com Necessidades
Educativas Especiais. Ha cerca de sete anos, estes alunos, com tipologias de dominios
diferentes e/ou problematicas diferenciadas, estavam inseridos huma s6 turma, acompanhados
de uma docente especializada, separada das turmas regulares. Atualmente, estdo inseridos nos
varios programas regulados pelo Regime da Educacdo Especial (imposto pelo Governo
Regional) e estes alunos, conforme o programa em que se encontram inseridos, podem ou néo
acompanhar a turma de Ensino Regular em certos momentos. Desta forma, a presente

pesquisa visa compreender como a escola define e representa a Educagdo Inclusiva, assim
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como 0s seus objetivos, a sua filosofia, os procedimentos tipicos e, ainda, como

operacionaliza e implementa estes topicos.

3.2 Instrumento de recolha de dados e procedimentos

Segundo Minayo (2009), a pesquisa quantitativa trabalha com o universo dos significados,
motivos, crengas, valores, aspiracdes, e atitudes. Centrando-se este estudo na identificacdo de
desafios, barreiras e motivos/opinifes, esta pesquisa trata-se de um estudo de natureza
qualitativa, como supracitado.

Tratando-se de uma investigacdo numa instituicdo de ensino especifica, foram tidos em conta
e analisados varios documentos pertencentes a mesma, nomeadamente o Projeto Educativo de
Escola (PEE), os relatorios e estatisticas onde se encontravam apresentados 0s numeros,
informacdes e dados dos alunos com Necessidades Educativas Especiais e desses quais 0s que
se encontravam ao abrigo dos Programas Especificos do Regime Educativo Especial
(PEREE) e em quais, assim como a leitura dos respetivos planos ja adaptados aos alunos e a
propria instituicdo. Para Bogdan e Biklen (1994), a anélise documental centra-se também na
perspetiva do investigador e implica uma pesquisa e leitura de documentos escritos que se
constituem como uma boa fonte de informacdo. Desta forma, através da analise documental
dos registos acima mencionados, foi recolhida informacéo relevante e fidedigna para o estudo.
Tornou-se assim possivel aceder a dados como: tipologias de cada aluno, a idade e ciclo de
ensino em que se encontram inseridos e também conhecer a constituicdo do Ndcleo de
Educacdo Especial, isto é, a quantidade de pessoal docente e ndo docente, a formacdo dos
mesmos e ainda algumas medidas e apoios ja existentes no &mbito da Educacéo Inclusiva.
Para Bardin (1977), a analise documental tem como objetivo representar de forma condensada
a informacdo, para consulta e armazenamento. Também Carmo e Ferreira (2008) referem que
a analise documental envolve selecédo, tratamento e interpretacdo da informacdo existente em
documentos. J& para Cechinel et all (2016), a analise documental ou pesquisa documental
trata-se de um procedimento metodoldgico e os autores referem que em muitas pesquisas 0s
documentos sdo a unica fonte de informacdo. Contudo em diversos casos 0s documentos
podem ser utilizados de forma associada e/ou complementar com outros procedimentos, como
¢ o caso do presente estudo, onde a andlise documental serd utilizada de forma a
complementar-se com a analise de conteido de entrevistas semiestruturadas realizadas a

alguns intervenientes, como mencionado anteriormente.

17



Em suma, a pesquisa documental “(...) propde-Se a produzir novos conhecimentos, criar
novas formas de compreender os fendmenos e dar a conhecer a forma como estes tém
sido desenvolvidos.” (Sa, Almeida e Guindani 2009, p.14).

Quanto a escolha de entrevistas semiestruturadas como ferramenta central para recolha de
dados, esta deveu-se ao facto de as mesmas terem como vantagem o poder de aceder a
perspetiva dos intervenientes e por poderem ser colocadas questdes de resposta aberta.

Para Bardin (2009), analise de contetdo define-se como um conjunto de técnicas de analise
das comunicacdes de forma a obter dados, através de procedimentos sistematicos assim como
da descrigdo de conteldo das mensagens, deduzir conhecimentos referentes as condi¢des de
producdo e rececdo das mensagens em causa.

Segundo Henriques (2014), trata-se de uma técnica que permite tratar o material empirico,
isto €, no caso deste estudo, a informacdo recolhida através das entrevistas e analise
documental.

Desta forma, pretende-se que apés realizacdo das entrevistas e analise do seu contedo seja
possivel “(...) descrever as situacdes, mas também interpretar o sentido do que foi dito —
operacdes de descricdo dos fendmenos (nivel descritivo), descobrir as suas covariaces ou
associacles (nivel correlacional e grosso modo objetivo da analise categorial) e descobrir
relacbes de causalidade / de interpretacdo das dindmicas sociais em estudo (nivel
interpretativo e grosso modo correspondente a andlise tipoldgica).” (Henriques, 20214, p.5).
Centrando-se o problema de estudo em algo que se considera “interno” a institui¢do em causa,
0s métodos/técnicas acima referidos aparecem como sendo 0s mais adequados para obtencéo

de resultados e repostas a questdo de partida.
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Capitulo 4 - Caracterizacdo do Agrupamento e discussdo dos resultados

Como ja foi referido ao longo deste trabalho, o caso em estudo foi escolhido tendo em conta o
meu percurso escolar na instituicdo em causa. Enquanto aluna da mesma durante os 1°, 2° e 3°
Ciclos do Ensino Bésico e o Ensino Secundario, recordo-me da existéncia de uma turma
separada para os alunos com “necessidades”, rotulo utilizado na época. Vérios anos depois,
durante o percurso academico, nomeadamente durante a realizacdo deste mestrado, o tema
Educacao Inclusiva comecou a ser alvo de uma determinada atencdo. Desta forma, com a
clarificagdo do conceito através de varios trabalhos e aulas, verifiquei que talvez fosse uma
realidade inexplorada na EBSSMA. Posteriormente, recorrendo ao Projeto Educativo de
Escola, publico no website da instituicdo, verifiquei que teria havido uma “evolucdo” e que
atualmente se regiam pelo Regime Educativo Especial, o que me levou a considerar a
pertinéncia de um trabalho como o presente. Verificou-se, ainda, também através da
informac&o puablica disponivel no website, que, atualmente, dos 650 alunos matriculados, 89
estdo sinalizados como alunos com Necessidades Educativas Especiais.

Baseada nos parametros mencionados acima, conclui que este caso seria relevante para
elaboracdo de um estudo e permitiria entender de que forma é compreendida e praticada a
educacdo inclusiva na instituicdo de ensino que me viu crescer. Surge, assim, a questdo de
partida ja referida “Como é entendida e colocada em préatica a educac¢do inclusiva na Escola
Basica e Secundaria de Santa Maria, Agores?”.

O processo de sinalizacdo destes alunos na EBSSMA consiste ha comunicacdo de situacfes
que possam indiciar a existéncia de alguma necessidade educativa de caracter permanente e
ocorre sempre que se suspeite da eventual existéncia dessas necessidades. Ela pode efetuar-se
por iniciativa dos pais ou encarregados de educacdo, do conselho executivo, dos docentes e de
outros técnicos que mantenham contacto profissional com o aluno ou que tenham
conhecimento da eventual existéncia de NEE.

A Diregdo Regional da Educagao refere que “compete ao conselho executivo desencadear 0s
procedimentos que levardo a tomada de decisdo no &mbito do processo de avaliacdo que, para
o efeito, solicita ao Servico de Psicologia e Orientacdo (SPO), em articulagdo com o Nucleo
de Educacdo Especial, a avaliacdo das criancas ou jovens sinalizados e a elaboracdo do
respetivo Relatorio Teécnico-Pedagogico (RTP), onde é identificado o perfil de funcionalidade
do aluno, tendo em conta a atividade e participacdo, as funcgdes e estruturas do corpo e a
descri¢do dos facilitadores e barreiras que, a nivel dos fatores ambientais, influenciam essa
mesma funcionalidade. O relatorio devera ainda explicar as razdes que determinam, ou néo,
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as necessidades educativas especiais e a sua tipologia, bem como as medidas do Regime de
Educacdo Especial (REE) e as adaptacGes curriculares de que o aluno deva beneficiar, que
servirao de base a elaboracdao do Projeto Educativo Individual (PEI).”

Em termos préticos, atualmente na EBSSMA existe o Nucleo de Educacéo Especial, do qual
fazem parte os programas anteriormente referidos (o Programa Socioeducativo, o Programa
Despiste e Orientacdo Vocacional (DOV), o Programa Pré-Profissionalizacdo e o Programa
Ocupacional).

Atualmente o nucleo é composto pelos seguintes intervenientes: 2 educadoras de infancia com
especializagdo, 2 professoras de 1° ciclo com especializacdo e 1 sem especializacdo, 4
professoras de 2° e 3° ciclos, sendo que 1 tem especializagdo e 3 ndo tém especializacéo, 1
técnica psicomotricista, 1 terapeuta da fala, 2 psicélogos e 1 professora de Lingua Gestual
Portuguesa.

Quando um aluno é encaminhado para o Nucleo de Educagdo Especial é em primeiro lugar
realizada uma avaliacéo, tendo esta em conta as dificuldades referenciadas pela professora
gue solicita a mesma e esta é de seguida realizada pelo professor do nivel de escolaridade do
aluno em questdo. Por norma, também intervém um psicologo e, caso necessario, pode vir a
intervir a terapeuta da fala e/ou a técnica de psicomotricidade.

Apos essa avaliacdo, caso sejam confirmadas as dificuldades da crianga e a necessidade de
entrada no Nucleo de Educacdo Especial (NEE), o aluno é encaminhado para o
programa/resposta educativa mais adequada ndo s6 a sua idade, mas também as suas
necessidades educativas. Nem todos os programas acontecem fora da sala de aula. Contudo,
por exemplo, no programa Socioeducativo isso pode acontecer. Este programa destina-se a
alunos com idades compreendidas entre os 3 e 0s 11 anos de idade e, de acordo com o artigo
60° da Portaria 75/2014, de 18 de novembro de 2014, constitui uma resposta educativa
especifica e diferenciada com o objetivo de promover o desenvolvimento de competéncias
sociais, competéncias de Educacdo Pré-Escolar e do 1° Ciclo de acordo com as carateristicas
individuais e pessoais de cada aluno. Neste caso, 0 aluno esta dentro da sala de aula e realiza
as atividades mais praticas com a professora titular e a turma de referéncia. Porém, em certas
disciplinas consideradas disciplinas-base, ou seja, todas as disciplinas nucleares obrigatorias
ao ciclo de ensino em causa, 0 aluno sai da sala acompanhado do professor de apoio afeto ao
NEE mediante a necessidade do mesmo de concentracdo ou apoio mais individualizado.

Por outro lado, existe 0 Programa Ocupacional e este é destinado a alunos com idade igual ou

superior a 6 anos de idade que ndo tenham ainda completado 18 anos no inicio do ano letivo e
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cujo perfil de funcionalidade ndo permita a sua inclusdo nos outros programas especificos do
REE. Neste programa os alunos, ao contrério dos restantes, sdo alunos que entre outras
dificuldades, se desconcentram com muita facilidade e manifestam graves dificuldades nas
atividades desenvolvidas e que revelam muito pouca autonomia. Ja& o Programa Despiste e
Orientacdo Vocacional (DOV) é destinado a alunos a partir dos 11 anos de idade cujas
Necessidades Educativas Especiais ndo conferem a sua inclusdo no curriculo educativo
comum e tenham transitado do Programa Socioeducativo. Podem, ainda, ser incluidos neste
programa os alunos em que se verifique que as suas necessidades educativas estejam de
acordo com os objetivos do programa. Este programa promove a orienta¢do do jovem para o
exercicio de uma atividade profissional e a preparacdo para uma inser¢do social e familiar
adequadas e para uma transicdo para a vida pos-escolar. Da-se, assim, cumprimento legal aos
artigos 57° e 58° da Portaria n°. 75/2018 de 18 de novembro, de acordo com as alteracdes
estabelecidas na Circular n® C-DRE/2018/24. Em ambos os programas existem turmas apenas
constituidas por alunos do Nucleo, ou seja, turmas fora do ensino regular, e a partir do
momento em que o aluno esta inserido num programa existem imediatamente adaptacGes no
seu curriculo. O aluno passa, assim, a ter um curriculo especifico associado ao programa em
questdo, deixando o curriculo regular.

Quanto ao Programa Pré-Profissionalizacdo, este também ocorre fora da sala de aula e da
turma de Ensino Regular, tendo como finalidade promover a transi¢do dos alunos para a vida
pos-escolar, sendo destinado a alunos que transitem do Programa DOV e estejam integrados
no Regime Educativo Especial, abrangidos por outras medidas educativas, e ainda que, na
sequéncia do Relatério de Avaliagdo, sejam encaminhados para este programa.

Como referido no capitulo 3 — Metodologia -, as entrevistas eram destinadas a todos 0s
intervenientes do Nucleo de Educacéo especial, cuja constituicdo esta supracitada neste
capitulo. Contudo, dos 13 intervenientes, apenas 5 aceitaram participar no estudo ap6s
apresentacdo dos objetivos e finalidade do mesmo. As entrevistas decorreram online (via
zoom), tendo tido a duracdo de cerca de 30 minutos e com gravagdo de audio que resultou
posteriormente da transcri¢do das mesmas.

Foi seguido o guido previamente estruturado com questdes abertas, podendo este ser
consultado no Anexo 1. Antes do inicio das entrevistas, os participantes foram recordados do
objetivo do estudo e da finalidade da entrevista, assim como do anonimato das respostas. Esta
informacdo ja tinha sido previamente enviada a instituicdo para que pudesse ser feito um

levantamento do nimero de participantes esperado.
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Quanto ao tratamento da questdo de partida, os dados foram analisados conforme a analise de
contetdo utilizando a técnica proposta por Bardin (2010), a andlise categorial. Segundo o
autor, esta analise “consiste em descobrir os nicleos de sentido que compdem a comunicagao
e cuja presenca ou frequéncia de aparicdo pode significar algo para o objetivo analitico
escolhido” (p.131).

Em primeiro lugar, conforme indicado, as entrevistas foram transcritas na integra e,
posteriormente, foi realizado o seu desmembramento em unidades de registo (fragmentos de
texto que evidenciam/ identificam uma caracteristica (categoria e subcategoria)), que
constituem unidades de significado do texto transcrito. Segundo o autor, estas podem ser de
diferentes naturezas e dimensdes podendo, ainda, ser palavras, frases ou expressoes, de forma
a permitir identificar o significado do que esta a ser estudado.

Em seguida foi efetuada uma categorizacdo dos temas em grupos tematicos de maior
abrangéncia e onde existissem semelhancas (categoria), consistindo esta no(s) grande(s)
tema(s) da entrevista/pesquisa.

Apos tal categorizacdo, foram interpretadas as categorias tematicas presentes no discurso dos
entrevistados, originando-se a unidade de contexto, onde constam os fragmentos de texto que
englobam a unidade de registo e assim contextualizam a mesma no decorrer da entrevista.

As entrevistas foram analisadas ndo so pela sua singularidade, enquanto respostas individuais,
mas também sua coletividade, tendo em conta a semelhanca de respostas da grande parte dos
entrevistados.

Os resultados encontram-se apresentados em formato tabela, onde o primeiro passo foi a
identificacdo das categorias. Segundo Bardin (2011) “as categorias devem possuir certas
qualidades como: exclusdo mutua — cada elemento s6 pode existir em uma categoria;
homogeneidade — para definir uma categoria, ¢ preciso haver s6 uma dimensdo na analise”.
Neste estudo as categorias sdo 0s seis temas centrais das seis questbes colocadas aos
entrevistados. De seguida, com base nas categorias, foram identificadas as subcategorias, ou
seja, aquilo que se pretendia obter com base na questdo colocada e, posteriormente,
identificadas as unidades de registo. Estas sdo, segundo Bardin (1988, p. 104-105), uma
“unidade de significacdo a ser codificada e corresponde ao menor segmento de conteido a ser
considerado como unidade de base, visando a categorizacdo, podendo ser de
natureza e dimensoes variadas”. Ou seja, a unidade de registo refere-se a palavra-chave que se

pretende analisar dentro das categorias e subcategorias. Por fim, apresentam-se as unidades de

22



conteddo que sdo as varias respostas dos entrevistados, onde importa referir que em caso de

resposta igual a mesma s6 consta uma vez na unidade de conteudo.

Em seguida podem verificar-se os resultados na Tabela 1 construida através da descricéo

supramencionada.

Tabela 2 — Analise de contetdo das entrevistas

Categoria Subcategoria Unidade de Registo Unidade de Contedo
a) educacéo para todos; b)
Definicédo Educacao Inclusiva um direito de todos os
alunos; c) oportunidade;
5 o 1. Vantagens: a) tolerancia;
1. Percegéo Vantagens e Variaveis existentes na o ]
L o b) aceitacdo; c) igualdade. 2.
sobre limitacoes instituicdo L
) LimitagOes: falta de recursos
Educacao
Inclusiva a) disponibilizagdo de
o . recursos humanos e
Condicdes Contexto de préatica de uma o ) o
o o ) materiais; b) disponibilidade;
necessarias educacdo inclusiva o
c) sensibilidade; d)
formagéo.
Percentagem Percecdo dos intervenientes | a) cerca de 10%; b) cerca de
populacdo escolar |do n° de alunos abrangidos | 100 alunos; c) entre 80 a 89.
a) docente titular, equipa
Processo de _ ) N )
2. Alunos o Intervenientes no processo | intervencdo precoce e equipa
- sinalizagéo o
sinalizados multidisciplinar.
como "NEE" ) - a) rendimento académico e
- Tipo de dificuldades o o
Dificuldades de comunicagéo; ¢) cognitivas;
) relevantes no processo de ) ]
aprendizagem R d) emocional; e) sensorial; f)
sinalizacdo i
comportamentais.
) L a) pedagogia diferenciada; b)
3. Medidas | Medidas ja ) o y )
_ _ Métodos pedagogicos adequagdes curriculares
desenvolvidas |existentes S _
individuais; c) terapia da
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fala; d) psicomotricidade;

Apoio

individualizado

Existe ou ndo

a) sim; b) quando possivel,
c) ndo, faltam recursos

humanaos.

Auséncia do aluno

em sala

Razé&o pela qual o aluno
por vezes abandona a sala
de aula nas disciplinas

nucleares

a) porque é vantajoso; b)
questdes de concentracéo; ¢)
pode ser 0 mais indicado
mediante as necessidades do

aluno.

4. Recursos

existentes

Recursos humanos

e materiais

Existéncia e se sim sdo ou

nao suficientes

a) existem, sim, mas ndo sao

suficientes.

Apoios externos a

instituicdo de

Existem, se sim quais

S&o minimos, por exemplo,
apenas alguns alunos séo
seguidos por um técnico

especializado na condicédo

ensino :
em causa referenciado pelo
Centro de Saude da ilha.
a) falta de recursos humanos;
b) falta de
Barreiras Identificacdo de barreiras | abertura/consciéncia; c) falta
5. Barreiras e «
_ de formacdo de pessoal; d)
desafios a .
falta de infraestruturas.
pratica de uma
. a) abertura de mentalidades;
educacao o
) . b) disponibilidade
inclusiva _ - _ _
Desafios Identificacdo de desafios | emocional; c) escassez de

apoios/protocolos; d)

liberdade de intervencgéo.
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a) Poderiam existir
condicdes, porém nédo

existem recursos; b) poderéo

Incluséo Existéncia de condicdes
ser passos a dar futuramente;
C) pode acontecer/ja acontece
mas é raro;
6. Frequéncia a
L a) auséncia de recursos
tempo inteiro
humanos; b) turmas com
em sala de aula
Evidéncias para mais do que um nivel de

que ndo aconteca | Motivos que justifiguem a [ensino; c¢) se o aluno ndo
e/ou ndo seja separacdo aluno-turma/sala | mostrar desenvolvimento de
viavel certas competéncias nao é

viavel, depende do

diagndstico.

As conclus@es serdo descritas a partir das palavras dos entrevistados, sendo importante referir
que todos estes se mostraram comunicativos e participativos, ndo colocando qualquer entrave
a entrevista.

Desta forma pretende-se agora, de uma forma descritiva, discutir os resultados apresentados
na Tabela 1. Na primeira categoria “Percecdo sobre educagdo inclusiva” a finalidade era obter
a nocdo dos entrevistados sobre o conceito, as suas vantagens/limitaces e as condi¢cbes em
que esta possa ser praticada. Desta forma, quanto a definicdo de Educacdo Inclusiva as
respostas variaram entre “educacdo para todos”, “direito de todos os alunos” e
“oportunidade”. Posto isto, verifica-se que os intervenientes estdo, de certa forma, cientes dos
termos presentes, atualmente, na literatura sobre o tema. Numa visdo tedrica, podemos
considerar que estes possuem alguns conhecimentos-base e que a existéncia de uma Educagéo
Inclusiva é uma realidade atingivel pois, quanto as vantagens, estes mencionaram conceitos
como “toleréncia”, “aceitacdo” e “igualdade”. No entanto, no que diz respeito as limitacdes, a
resposta foi unanime, sendo esta a falta de recursos. Verifica-se, ainda, que esta resposta foi
recorrente nas diversas categorias, 0 que evidencia uma lacuna no sistema educacional da
instituicdo. Todavia, embora exista uma clara falta de recursos, podemos ainda apontar como
causas deste cenério: a falta de motivacdo dos intervenientes na procura ativa em melhorar o
panorama mediante 0s recursos existentes e, ainda, um certo conformismo tendo em conta as
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circunstancias. Conclui-se, assim, que a existéncia de algum conhecimento acerca de um
conceito/realidade ndo implica diretamente que esta se torne possivel pois a falta de recursos e
motivacao poderdo ser considerados fatores cruciais para que se possa verificar a mudanca de
paradigma que uma educacao inclusiva implica.

No que diz respeito as condicOes e contextos para esta pratica, 0s participantes enumeraram a
“falta de disponibilizagdo de recursos” (tanto humanos como materiais), a “falta de
disponibilidade”, “falta de sensibilidade” e ainda a “falta de formacéo”.

A segunda categoria refere-se ao processo de sinalizacdo, onde todos os intervenientes
apontam um ndmero dentro da mesma média (cerca de 10% da populacéo) afetos ao Ndcleo
de Educacdo Especial, valor este que é consideradamente preocupante. Quanto aos
intervenientes do processo, todos os participantes referiram o mesmo enumerando 0S
intervenientes: docente titular, equipa intervencdo precoce e equipa multidisciplinar,
Referente a identificacdo das dificuldades de aprendizagem mais identificadas, as respostas
passaram por “rendimento académico”, “dificuldades de comunicagdo”, “dificuldades
cognitivas”, “dificuldades emocionais”, “dificuldades sensoriais” e “dificuldades
comportamentais”. Aqui, nenhum dos participantes relacionou as dificuldades mencionadas
com obstaculos ao nivel da infraestrutura, recursos, curriculos, pedagogias, a relacdo escola-
meio, o ambiente familiar ou o contexto social, tendo o foco central sido, apenas,
caracteristicas cognitivas dos alunos.

A terceira categoria tem em vista as medidas atualmente desenvolvidas na instituicdo. Nas
medidas ja existentes a resposta também foi unanime, enumerando-se: ‘“pedagogia
diferenciada”, “adequacdes curriculares individuais”, “terapia da fala” e “psicomotricidade”.
Ja no que diz respeito ao apoio individualizado, as respostas variam entre “sim, quando
possivel” e “faltam recursos humanos”. Questionou-se, ainda, se era vantajoso alguns alunos
abandonarem a sala de aula e a turma em certas disciplinas base, sendo que as respostas
passaram por “é vantajoso”, “ocorre por questdes de concentracdo” e “parece ser 0 mais
indicado mediante as necessidades de certos alunos”.

Quanto a quarta categoria, referente aos recursos, a resposta foi rapida e unanime, tendo 0s
participantes referido que estes sdo “quase inexistentes”. O mesmo ocorreu com a resposta a
questdo seguinte, acerca da existéncia de recursos externos, onde todos referiram que eram
“minimos”, nomeando apenas o Centro de Saude da ilha que disponibiliza alguns técnicos que

ja acompanham os alunos fora da instituicao.
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Na quinta categoria, referente as barreiras e desafios, as respostas foram variadas. Quanto as
barreiras identificaram-se: “falta de recursos humanos e de abertura/consciéncia”, “falta de
formacdo de pessoal e falta de infraestruturas”. Os desafios mencionados passaram por:
“necessidade de abertura de mentalidades”, “maior disponibilidade emocional”, “escassez de
apoios/protocolos” e “liberdade de intervencéo”.

Por fim, na sexta e Ultima categoria, onde a questdo central era ser ou ndo possivel na
instituicdo a pratica de uma Educacdo Inclusiva, as respostas passaram por: “poderiam existir
condicdes, porém ndo existem recursos”, “poderdo ser passos a dar futuramente” e “pode
acontecer/ja aconteceu, mas é raro”. Quanto aos motivos que justifiguem a separagdo destes
alunos em programas e néo a frequéncia permanente em sala de aula com a turma regular, as
respostas variaram entre: “auséncia de recursos humanos” (novamente), “turmas com mais do
gue um nivel de ensino” e “se o aluno ndo mostrar desenvolvimento de certas competéncias
ndo é viavel, depende do diagndstico”. Podemos concluir pelos resultados acima descritos que
ndo existiram respostas muito divergentes e que os participantes tém opinides formadas e
bastante semelhantes, estando assim conscientes quanto ao que atualmente ocorre na

instituicao.

Capitulo 5 — Conclus6es

Inclusdo e participacdo sdo essenciais a dignidade e ao desfrute e exercicio dos direitos
humanos (UNESCO, 1994, p. 11).

A anélise dos resultados obtidos permitiu dar resposta a questdo de partida e foi de encontro
ao objetivo previamente delineado para esta dissertacdo, isto é, perceber se a Escola Basica e
Secundaria de Santa Maria (EBSSMA) pratica atualmente uma educa¢do inclusiva e que

percecdo tém os seus intervenientes deste conceito e da sua pratica.

Primeiramente podemos concluir que, ao nivel da legislacdo, o DLR regula a préatica de uma
Educagéo Especial destinada aos alunos com NEE, alunos estes que se encontram incluidos
em programas especificos suportados e apoiados pelo Nucleo de Educagdo Especial da
EBSSMA. A nivel curricular estes programas pressupdem curriculos alternativos aos alunos
inseridos no mesmo, sendo estes gerais para cada programa e nao sendo personalizados para

cada aluno.
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Ja em Portugal Continental, o DL regula a pratica de uma Educacdo Inclusiva através de
medidas divididas por trés niveis: universais, seletivas e adicionais. O mesmo DL pressupde
uma abordagem multinivel baseada em curriculos flexiveis, assim como no acompanhamento
e monotorizagdo de forma sistematica da eficacia das intervencdes, o que nos leva a concluir a
existéncia de uma abordagem inclusiva que, contrastando como DLR, onde a existéncia de
um Nucleo de Educacdo Especial poderd, de certa forma, levar a querer numa abordagem

segregativa.

Desta forma, podemos identificar dois conceitos (Educacdo Especial vs Educacdo Inclusiva)
que de certa forma sdo distantes, existindo uma urgéncia na sua clarificacdo a fim de néo
serem confundidos. Porém, tém a mesma finalidade: criar um ambiente escolar acessivel a

todos.

No que diz respeito a analise documental em conjunto com as respostas dos entrevistados,
conclui-se que o numero de alunos sinalizados com Necessidades Educativas Especiais € de
cerca de 10%, que se traduz num nimero elevado tendo em conta a totalidade da populacéo
escolar da instituicdo (650 alunos). Durante o processo de sinalizacdo, as dificuldades
identificadas passam por: baixo rendimento académico, dificuldades de comunicacao,

dificuldades cognitivas, emocionais, sensoriais e comportamentais.

Quanto aos resultados obtidos através da analise dos dados das entrevistas, conclui-se que 0s
intervenientes se encontram familiarizados com a terminologia Educacdo Inclusiva,
associando-a a conceitos como “educac¢do para todos”, “igualdade” e “oportunidade” assim

como de algumas das suas vantagens (tolerancia, aceitacdo e igualdade).

Em relagdo as condigdes existentes podemos concluir que, apesar da existéncia de uma equipa
multidisciplinar e de intervencdo precoce, o numero de intervenientes é reduzido, o que se
traduz na falta de recursos humanos. Para além desta lacuna, 0s recursos materiais também
sdo poucos, existindo ainda uma escassez de disponibilidade, sensibilidade e formacéo,

segundo os entrevistados.

Podemos, ainda, concluir que é necessaria uma abertura de mentalidades, um aumento da
disponibilidade emocional dos intervenientes e um aumento de apoios e/ou protocolos para

com a instituicdo de ensino.

O facto de existirem turmas mistas, isto €, com mais do que um nivel de ensino, proporciona

um nivel de exigéncia elevado ao docente titular, o que em certos programas do REE como,
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por exemplo, o Programa Socioeducativo, o aluno necessita de se ausentar da sala de aula

para um apoio mais individualizado com um docente especializado.

De uma forma geral, apesar de num nivel conceptual a instituicdo se reger por um regime de
educacdo especial, ndo é possivel afirmar que ndo é praticada uma educacdo inclusiva na
EBSSMA.

Contudo, tendo por base as condigdes, recursos e legislacdo atualmente existentes na RA,
conclui-se que, apesar da necessidade de grandes melhorias desde a época em que frequentei a

instituicdo, esta atualmente atua de forma consideravel dentro da realidade existente.

Verifica-se que, o conceito de Educacao Inclusiva poderd, de uma certa forma, chocar com os
conceitos de Necessidades Educativa Especiais e Educagdo Especial? Isto €, no fundo as
necessidades sdo apenas necessidades, ou seja, estes alunos apenas devem dispor de um
curriculo adaptado a si, ao seu método e velocidade de aprendizagem, assim como lhes devem

ser facultados os meios necessarios que vao de encontro aquilo que estes precisam.

N&o obstante, apesar de ser importante a clarificacdo do conceito de Educacdo Inclusiva e a
sua pratica, o importante € que estes alunos frequentam a escola e que esta, dentro daquilo que

pode, faca os possiveis para que estes ndao sejam “abandonados”.

Por fim, se estes alunos atingem ou ndo o sucesso escolar, deixo a questdo em aberto como

propostas de investigacdes futuras.

Concluo que, tendo em consideracdo a minha perspetiva sobre Educacdo Inclusiva, e o que
este conceito implica, ndo é sé necessario considerar a legislacdo a seu favor, como também
que seja colocado em prética o que a mesma prevé. Uma Educacéo Inclusiva ndo exclui e ndo
generaliza, adapta tudo aquilo que for adaptavel, desde curriculos, infraestruturas, materiais,
pessoal docente e ndo docente especializado. Acima de tudo, uma Educacdo Inclusiva ndo da

lugar ao abandono nem ao insucesso escolar.

Capitulo 6 — Limitagdes do estudo

Nenhum trabalho de investigacéo € perfeito e este ndo seria a exce¢cdo. Neste estudo também
existiram algumas limitagdes que levaram a que o mesmo possa ndo ter o resultado
idealizado, comecando pela adesdo as entrevistas, sendo que o nimero de participantes

esperado era de 12 participantes e, por fim, apenas 5 aceitaram participar.
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Ainda assim, prosseguiu-se com o estudo e com a metodologia selecionada e, apesar de um
nimero reduzido de participantes, as respostas foram bastante interessantes e em certas

categorias bastante unanimes.

Outra limitacdo prendeu-se com o facto de as entrevistas terem sido realizadas via ZOOM,
pois inicialmente estas deveriam ter decorrido presencialmente. No entanto, por motivos
laborais, ndo foi algo que pudesse ser concretizado. O facto de estas terem sido realizadas on-
line fez com que ndo houvesse tanta proximidade na relacdo entrevistador-entrevistado e néo
existir contacto pessoal. Por fim, poderia ter sido incluida nas entrevistas uma questdo
referente & idade e tempo de servigo dos intervenientes, talvez desta forma pudesse ter sido
verificada a relagdo tempo de servico — perspetiva.
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Anexos
Anexo 1 — Guiao das Entrevistas

1. Educacdo Inclusiva na EBSSMA

a) O que entende por educagdo inclusiva?

b) Quais as vantagens e limitag8es de uma educagdo inclusiva?

c) Em que condigbes acha que se pode praticar uma educagdo inclusiva?

d) Quantos alunos estdo sinalizados atualmente com a designacdo “alunos com necessidades educativas especiais”?
e) Como & efetuado o processo de sinalizagdo?

f) Que tipo de dificuldades de aprendizagem levou & sinalizagdo?

2. Medidas desenvolvidas para a pratica de uma educacdo inclusiva

a) Para além dos 4 Programas, existemn outros métodos pedagogicos especificos para estes alunos?
b) E realizado um apoio individualizado direcionado as necessidades de cada um?

c) As medidas implementadas sdo adequadas aos problemas identificados?

d) No Programa Socioeducativo, o aluno sai de sala durante a lecionagdo das disciplinas base. Quais essas disciplinas
e porgue sai 0 aluno do contexto de sala de aula?

3. Recursos e apoios disponiveis

a) Os recursos que existem (humanos e materiais) s&o suficientes?

b) Existern apoios externos destinados ao Nicleo de NEE?

4. Barreiras e desafios a pratica de uma educacdo inclusiva

a) Que barreiras e desafios identificam para a pritica de uma educagdo inclusiva?

5. Frequéncia a tempo inteiro em sala de aula com a turma

a) Haveria condigtes e recursos para que estes alunos pudessem ingressar no ensino regular?

b) Existem motivos efou evidéncias que ndo permitam a inser¢3o destes alunos no ensino regular?



