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Neste artigo sugere-se que a ideia - recentemenie reforcada por experién-
cias na drea da neurobiologia - segundo a qual as aprendizagens esco-
lares da escrita e leitura afectam o funcionamento cerebral, constitui um
bom ponto de partida para examinar o papel da escola na designada
«sociedade cognitivar Que a aprendizagem da escrita e da leitura abra
novos caminhos, ou estabeleca pontes, na complexa rede newronal dos
cérebros dos aprendizes constitui assim uma interessante meidfora que
pode serviy para expressar o que deveria ser o papel das escolas nas socieda-
des contempordneas ndo aprendemos a ler e a escrever para nos tornar-
mos wma espécie de Robison Crusoé, como as vezes os estudos sobre os niveis
de literacia pavecem sugerir. Aprendemos a ler e d escrever para comi-
nicar com outros e fambém, como lembra Harold Bloom, «para reforcar
o0 eu, e para tomayr conbecimento dos seus verdadeiros interessesy
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Num ensaio critico intftulado «Resituating the Place of Educational Discourse
in Anthropology» o antropélogo da educacdo americano Bradley Levinson
discute as razdes pelas quais, em sua opinido, a maior parte dos antropologos
actualmente ignoram on menosprezam o «papel das escolas na estruturacio das
identidades e das relacdes de poder, tanto local como globalmente» (Levinson
1999: 594) No seu afd de interpretar e analisar de modo convincente as facetas
¢ cxpressoes locais da modernidade e da globalizagiio, os antropdlogos, pros-
segue Levinson, tém negligenciado o papel que as escolas desempenham em
tais processos € passaram a concentrar-se no estudo do consumo dos meios de
comunicacio € nos usos das tecnologias de comunicacio. Nas suas palavras:

« } 05 antropologos tém o seu proprio tmagindrio etnogrdfico, que cada
vez mais inclui fotografias de longinguos espectadores do Dallas, ou apa-
relhagens sonoras no alfiplano Boliviano Evidentemente, a tmagem de
crigngas nestes contfextos ataviadas a caminho da escola e transportando
livros ndo nos espanta Assim, enquanto gie as novas e cada vez mais disse-
mtnadas fecnologias de informagdo atraem o olbar antropoligico, ainda néo
sabemos se os efeitos destes média sdo realmente tdo poderosos quanio a
Dolitica e economicamente enraizada presenca das escolas» (Levinson, 1999
598, traducio minha)!

Algumas das razdes avancadas por Levinson remetem para questdes de
politica cientifica préprias do contexto de desenvolvimento da antropologia
da educagio nos EUA; outras remetem para a historia da propria disciplina (de
alguma forma, tal como a esctita, também a escola de tipo ocidental era no con-
texto do paradigma estrutural funcionalista olhada como um «lemento intru-
sivor) Provavelmente o surgimento e desenvolvimento de sm subcampo como o
da Aniropologia da Educagio estar, mais do que outras dreas subdisciplinares,
vinculado a agendas politicas e a problemas especificos resultantes do processo
de expansio e massificacio dos sistemas escolares Isto € particularmente evi-
dente no caso dos EUA onde as questdes raciais € 4 multicultutalidade marca-
ram hoa parte dos debates em que 0s antropdlogos da educacdo intervieram

! As tradugbes das citacdes ao longe do artigo sio da minha responsabilidade
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(veja-se, a titulo de exemplo, o classico estudo comparativo de Shirley Brice
Heath, 1983) Em todo 0 caso, € necessitio sublinhar que 4 Antropologia cabe
o mérito de nio confundir «educacior com «escolarizagior?

I'al como eu a entendo, a argumentacio de Levinson (ele afirra a dado passo
que 2 sua discussio tem como destinatdrios os «colegas antropdlogos que se
situam fora do subcampo educacionals, idem: 595) € uma tentativa de perspec-
tivar 0 que Ulf Hannerz (pensando essencialmente nas tecnologias da comuni-
cagdo) designa como «ecuméne globals (Hannerz [1996] 1998: 77-95) Tal como
03 média, também a Escola (ou, talvez melhot, os sistemas educativos) consti-
tuem actualmente poderosos agentes de difusio de uma cultura global, ou, para
voltar a usar uma expressio de Hannerz, de uma «cultura das culturas» ou
ametaculturas (Hannerz, idem) Tomando em consideracio ambas as propostas
(de Levinson ¢ Hannerz) parece-me que, em vez de as sepatar, as discussoes
em torno da designada «sociedade cognitiva» ganharfam com o cruzamento de
duas areas de investigacio que, de facto, nio tém sido suficientemente articu-
ladas: em piimeiro lugar um campo que podetiamos designar por Antropolo-
gia da Bscrita (tomando essencialmente como referéncia os trabalhos de Jack
Goody e os desenvolvimentos criticos posteriores das suas hipéteses no
quadro da antropologia americana, também conhecidos por «new liferacy
studiess, que frequentemente remetem para contextos escolates); em segundo
lugar uma 4rea mais recente, a que chamatia Antropologia dos Média, inte-
ressada em analisar o papel dos meios de comunicacio na dinfimica da produ-
¢do e reproducio cultural nas sociedades contemporineas ¢ na construcio das
identidades, tanto 20 nivel pessoal como colectivo (cf Spitulnik, 1993; Askew
e Wilk, 2002)

2 Com as devidas proporgdes também se pode dizer que o mesmo tem acontecide em Portugal, onde
a Antropologia da Educagdo tem retido essa nogiio alargada de «educaciior herdada da uadicio clas-
sica {relembro que a primeira colecgio de livros sobre o assunto dirigida por Radl Iturra se intitulava
«A Aprendizagem para além da Escolas) e surgiu num coatexto em que a agenda politica educativa
nacional era marcada por questdes como o dnsucesso escolar. A tentativa de propor leituras ¢ inter-
pretacoes menos deterministas (e portanto mais compreensivas) do fendmeno do insucesso (z questio
das descontinaidades), ¢ 1 urgéncia em criar espacos de reflexiio tedrica e pedagdgica alargados -
envolvendo e integrando os préprios educadores e professores - estd na origem de um conjunto de
estudos que debatem, entre outros. assuntos come o da massificagio e democratizagio da escola, a
recontextualizagdo pedagdgica ou o usoe racionalizado do conhiecimento por paree dos professores
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No campo da antropologia a ideia de que a escola ou a esctita impliquen
consequéncias oy tenham efeitos (societais, cognitivos) tem gerado acesas
discussoes desde que Goody propds que tais efeitos ou consequéncias podetiam
ser percebidos como universais e potencialmente espoletadores do mesmo tipo
de mudangas em todo o lado Contrariamente as suas propostas, desenvolveu-se
um tipo de perspectiva que, para tomar um expressao de Kulik e Stroud, se inte-
ressa menos pelos efeitos que escrita (ou de outras tecnologias de comunicacio)
tem £as pessoas, para passar a interessar-se pela forma como as pessoas utitizam
e se apropriam dessas tecnologias, frequentemente de modo ctiativo ¢ pouco con-
vencional (cf Kulick & Stroud, 1990). Em boa medida também os estudos sobie
0s meios de comunicacio foram atravessados pelo mesmo tipo de tensdes tedri-
cas, desde as propostas da Escola de Frankfurt - que via os receptores essen-
cialmente como sujeitos passivos - as propostas mais recentes de pensar o con-
sumo dos média como «processos de negociacio e interpretacios

Um bom exemplo deste tipo de abordagem (para o caso da escrita e da escola)
€ 0 artigo de Maurice Bloch (Bloch 1993) sobre a escolarizacio numa remota area
de Madagéscar. Bloch procura argumentar que a presenca (intermitente) da escola
ndo afecton de todo as representacies locais do conhecimento; de facto, como ele
mostra, o conhecimente da escola passou a ser apenas pontualmente incluido como
«adorno» nas formas de oratdria local e os homens escolarizados so usados como
escrivies do saber dos mais vethos (o Tantars). Bloch pode entio afirmat:

«[Aqui] nem a escrita nem a escola produziram qualquer diferenca (alte-
racdo) significativa nos principios bdsicos que organizam o conbecimento,
em vez disso tanto a escrila como a escola foram usados para reforcar
padrdes previamenie existentes» (Bloch, 1993: 106).

E postular ainda que;

«( ) ndo dcredito gue seja possivel discutiy qualguer efeito da escrita oy da
escolarizacdo de forma apropriada excepio por referéncia a um contexto
especificor (Bloch 1993: 87)3

3 0 artigo de Bloch intitula-se «Fhe uses of schooling in a Zafinamiry village, titule gue glosa, como
© qugor faz questio em sublinhar, o do livro de Hoggart - The Uses of Iiteracy
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Num registo em que a metifora serve o proposito irdnico, Ulf Hannerz
afirma que os antropdlogos estio sempre prontos a segredar 20 ouvido da
Grande Teoria que as coisas se passam de modo diferente no sul; bem recente-
mente James Clifford propunha que o centributo do saber antrepoldgico esta-
tia em set capaz de produzir uma atitude critica sobre os grandes discursos ¢
generalizacdes, o que ele traduzia em dois tipos de principios orientadores: um
traduzido na frase, amais devagar, por favor», outro na pergunta «0 que esta pot
detris disto?

A afirmacio de Bloch é claramente um «mais devagar, por favon, relativa-
mente a discursos nermativos e 20s argumentos deterministas sobre a «escrita»
€ a «escolar e deve ser lida por referéncia a um conjunto de reflexdes ante-
riores do proprio Bloch e de outros tedricos sobte as relagdes entre escrita e
cognicio?

Interessa-me aqui o argumento que Bloch elabora até chegar a esta conclu-
530 Para mostiar como a escrita ¢ 4 escola, em Mamolea, foram recontextualizadas,
Bloch reconstroi a relativamente recente ¢ intermitente presenca da escola na area
Apds a independéncia, a presenca do Estado na 4rea (seja através da escola ou de
formas de organizacio administiativa) foi sendo cada vez menor € praticamente
desaparecen com os acontecimentos politico-militares nos anos 70. Por essa
altura foi criada uma escola numa missdo catélica de gue Bloch nos dd um vivo
retrato descrevendo a atmosfera e as matérias ensinadas nas aulas.

O ponto de partida de Bloch & a ideiz de que s6 é possivel apreender como
as pessoas avaliam e usam o saber escolar contextualizando e descrevendo o
significados atribuido pelas pessoas a diferentes tipos de saber ndo-escolar Nas
sociedades massivamente escolarizadas a distincio entre «abstraccio tedricar e
«priticay compreende, [ato senso, ¢ que € visto como propriamente escolar (no
sentido de uma predisposicio para olhar para a Hinguagem e para o mundo de
forma descontextualizada e abstracta - a letra e o nlimero, por exemplo), € 0

% Algumas das obras mais marcantes do debate sio como se sabe, o seminal artigo de Goody e Watt
«The Consequences of literacy» publicado originalmente em 1962, espoletador de uma polémica
inicial dentro de um grupo restrito (Goody (ed) 1968) o qual, sobretudo apés a publicagio de
Domestication of Savage Mind em 1977, obteve ecos, desenvolvimentos e criticas dentro (Olson
& Torrance (1991), Street (1984), Street (org ) 1993, Besnier 1995, Archetti 1994, Fabre (1993), Fabre
{1997)) € fora da disciplina (Scribner & Cole (1981) na Psicologia; Clanchy [1979] 1993) na HistGeia).
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que € visto como nio-escolar (no sentido de uma predisposiciio para olhar para
a linguagem e o mundo de forma contextual e personalizada) Embora Jean Lave
(em Cognition in Pratice, 1988) tenha mostrado como na pritica quotidiana
se faz um uso muito reduzido do que se aprende nz escola (em termos do conhe-
cimento matematico), Bloch considera que a distinciio que cla cstabelece
entre pritica (vista como conhecimento nio-escolar) e teoria abstracta (ensi-
nada na escola), sendo emborz talvez adequada aos Estados Unidos, ndo parece
servit pata perceber os dilemas que os habitantes de uma remota ¢ pobre
aldeia de Madagéscar se colocam quando representam € usam o saber escolar
Em Madagiscar, diznos, «€ necessario distingnit de forma mais apurada entre
conhecimento pritico e conhecimento ensinado, entre conhecimento ensinado
dentro e fora da escola, entre meta-feotias sobre o conhecimento empregues na
escola e as que sao usadas fora dela» (Bloch, 1993: 88)

Talvez o que Bloch nos diz ndo seja novidade nenhuma para a maioria dos
ptesentes Desde hi mais de uma década que vamos acumulando reflexdes
sobre o que se passa «do outro lado da escolar ou «para além da escolax, ou
ainda sobre como o nio escolar ajuda a configurar o «ethos» da escola, contri-
buindo para relativizar uma visio muito peculiarmente francesa da Escola:
reprodutora, centralizadota, igual em toda a parte, obrigatdria para todos No
entanfo, no campo em que me movo - a Antropologia -, as coisas nfio pare-
cem assim tio simples, pelo menos atendendo as sugestdes de Levinson No
seu artigo ele zurze os antropdlogos (parecendo visar especialmente os seus
compatriotas americanos) pelo seu desinteresse por aquilo que designa «os
efeitos da escola» Embora estejam sempie prontos a citar ¢ influente Bourdiew,
acusa Levinson, tém sido <entos a reconhecer a importincia das escolas
enguanto locais de producio e reproducio cultural, talvez especialmente
naquelas sociedades que nos ultimos 30 anos experienciatam uma expansio
sem precedentes da escolarizacido de tipo ocidentaly (Levinson, 1999: 599). E
adiante exorta os antropdlogos a tomarem em conta o papel das escolas
enquanto «fontes de conhecimento € valor novos, novas configuracies da dife-
renca, que se relacionam de forma complexa com outras praticas e relacdes
educacionais do quotidianor (idenr)

Da mesma forma que Bloch, com a sua detalhada aproximacio etnografica,
considera que o olhar antropoldgico sobre a «educacio» deve ser capaz de escla-
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recer como se constroem socialmente as nogbes de maturagio, idade, sociedade,
natureza, conhecimento e as meta-teorias que representam as relagdes entre todas
elas, em contextos especificos, também Bradley parece sugerir que uma «antro-
pologia da educaciior s6 faz sentido se for capaz de entender o papel estrutuia-
doi (tanto no planc cognitivo como societal) da escolarizacio. Aparentemente, a
chamada de atencio de Bradley parece assenitar niuma perspectiva algo determi-
nista e num certo sentido diametralmente oposta a de Bloch (aquele preocupado
com 0s «¢feitosy, este preocupado com os «sos»); no entanto, parece-me que, no
contexto especifico das sociedades massivamente escolarizadas (como € o caso
da sociedade portuguesa, onde tal massificagio constitui um fendmeno recente)
deveriamos, enquanto antropélogos, estar mais atentos aos discursos sobre a
escolarizacdo (tanto ao nivel dos meios de comunicagio, como 205 que tém
origem fora das Ciéncias Sociais)

Gostaria postanto de continuar a levar a sério as propostas de Levinson
Fa-lo-ei seguindo talvez o caminho menos obvio, pondo 4 vossa consideragio
um conjunto de resultados recentes provenientes da neurociéncia Devo expli-
car que me interessei por este tipo de estudos quando, hi uns tempos atris,
me peditam para integrar, como moderador, uma mesa onde psicélogos e neuro-
-cientistas procuravam tesponder 3 seguinte questde: «Como € que a literacia
afecta o funcionamento do cérebro humano?»

oI

Em 1998 uma pesquisa conduzida pefo professor Alexandre Castro-Caldas
e seus colaboradores foi capa da revista Brain, recebendo grande destaque por
parte dos editores no texto introdutdrio a esse ndmere O Editorial intitulava-
-se «itteraly affects the Brain» € tecia 0s maiores elogios 4 experiéncia acerca
do funcionamento cerebral de sujeitos escolarizados e nfio escolarizados, con-
cluindo que tal pesquisa demonstrava cabalmente que, afinal, os processos
culturais (neste caso a escolatizaciio, ¢ mais concretamente a aprendizagem da
leitura e da escrita) afectam o funcionamento neuronal:

«Poderd a cultura alterar a anatomia bésica do cérebro? E muito dificil com-
provar esta evidéncia, e a contribuicdo de Casiro-Caldas e seus colegas para
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este assunto é particularmente bem vinda O seu artigo comprova caramente
que as alteracGes que ocorrem na organizacdo funcional do cérebro adulto
Jicam inequivocamente a dever-se a uma causa cultural lev aprendido a
fer» (Frith, 1998: 1011)

Intitulado «The Illiterate Brain: Learning to read and write duting childhood
influences the funcional organization of the adult brain» (Castro Caldas et af
1998), o artigo descreve os resultados de testes de repeti¢io de palavras ¢
pseudo-palavras realizados em 12 mulheres de uma aldeia do concelho de Loulé
com uma idade média que rondava os 62 anos 6 tinham frequentado a escola
durante tt€s ou mais anos durante a infincia € as restantes ¢ nio tinham ido
a escola Estas «corajosas mulhetes», como sio designadas no editorial, voaram
até Estocolmo para se submeterem 2 técnica de Tomografia de Emissio de
Positrdes atzavés da qual € possivel cartografar a actividade neuronal durante
sessOes de repeticio de sequéncias de palavras e pseudo-palavias que escutavam
A anilise das imagens cerebrais geradas mostram que as mulheres alfabetizadas
resolvem melhor as dificuldades em repetit palavias desconhecidas e pseudo-
palavias ¢ que, nestes casos, a zona do cérebro activada prova que « apren-
dizagem formal de emparceiramento grafema-fonema e da realizaciio dos actos
motores indispensiveis para a escrita cria uma ponte fundamental entre o sistema
visual e o sistemz auditivos (Castro-Caldas & Reis, 2000: 180) Num texto postetior,
onde sio resumidos os resultados de varias outras investigacoes realizadas, os
autores concluem ainda que a «existéncia desta ponte cria 0 2c€ss0 4 nOVOS
recursos para o tratamento da informacio a varios niveis» (idem, ibidemt) Por
outro lado, as dificuldades das mulheres analfabetas em repetir correctamente
as pseudo-palavras prova que no seu caso a tal «ponter ndo existe, sendo activada
uma memoria associada a resolugio de problemas novos

A Tomografiz de Emissio de Positides € o que permite mostrar (no sentido
literal do termo, através de representagdes colotidas dos cérebros) a existén-
cia dessa ponte entre hemisférios do cérebro, fruto de uma aprendizagem alta-
mente especializada - leitura e escrita - que normalmente ocorre na escola O
que mais chama a atencio nesta experiéncia de Castro-Caldas siio os sujeitos
que compéem a sua amostra Bruno Latour (Latour, 1992) interessar-se-ia cer-
tamente, menos pelos resultados da experiéncia e mais pelo certamente com-
plexo processo de negociacio em que Castro-Caldas ¢ sua equipa se devem ter
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envolvido para conseguir convencer essa dizia de sexagenirias a aban-
donar as suas casas e familias, meter-se num aviio, e submeter-se a uma expe-
ritncia cientifica epvolvendo a complexa, sofisticada e dispendiosa técnica
de Tomogtafia de Emissio de Positrdes. £ mais ou menos pela mesma ordem
de 1azbes que os sujeitos envolvidos na experiéncia me jnteressam, mas nio
podendo falat-vos de tal processo de negociagio (de facto temos que conten-
tar-nos com essa feliz - ou condescendente - expressio «cotajosas mutheres»)
deixem-me considerar os resultados da experiéncia E os resultados sio:
quando confrontadas com a tarefa de, num ambiente fabotatorial, repetir
palavias e pseudo-palavias, um conjunto de mulheres divididas entre as que,
hi cinquenta anos haviam frequentado 2 escola, e as outras que nunca a
haviam frequentado, «produzem», num rigoroso ambiente laboratorial, imagens
cerebrais distintas

A um antropologo ou 2 um socidlogo interessaria provavelmente a histéria
de vida dessas mulheres, a sua rede de relages sociais, as suas representacoes
do mundo ou, mais especificamente, a forma como lidam/ou nio lidam quoti-
dianamente com informagio escrita A um neuro-cientista, embora acautele pos-
siveis «factores sociaisy, pouco interessa o facto de a (hipotética) sta Matia ter
deixado o marido aos cuidados da sua irmi vitva, ou que a (hipotética) sra
Joaquina tenha viajado para Estocolmo acompanhada do seu terco, pagelas e
missal; de facto basta-The constatar que as doze sexagenarias da aldeia do con-
celho de Loulé procedem de um «meio social homogéneos e que, independen-
temente de terem ou nio frequentado a escola, todas elas sio «socialmente fun-
cionais» Deixando agora de lado o facto de que enquanto cientistas sociais
fossemos provavelmente mais cautelosos no uso da primeira expressio («meio
social homogéneo»), julgo que o aspecto mais interessante pata o qual este
estudo chama a atenclio se prende justamente com os efeitos duradouros
que a aprendizagem da escrita e da leitura parecem produzir na organizagio
funcional do cérebro Embosa nio saibamos exactamente de que forma o con-
junto de mulheres que sabe ler e escrever faz efectivamente uso dessas compe-
tencias no quotidiano, ndo deixa de ser um dado relevante o facio de um pro-
cesso de aprendizagem escolar, curto e distante no tempo (repare-se que essas
mulheres terdo andado na escola hd cerca de meio século), produza efeitos
duréveis na forma como a informagio auditiva € processada nos seus cérebros
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Vejase como, para expressat isto mesmo, a editorialista da revista Brain se
socorre de uma curiosa metafora epidemioldgica:

«(".) podemos fazer equivaler a aquisicio do codigo alfabético a wm vivus
Este virus infecia todo o processo da fala, decompondo imediatamente os
sons de uma palavra inteiva nos seus sons constituintes A linguagem
nunica mais serd a mesma Isio ndo é algo para lamentar, uma vez que a
vaniagem desta espécie de «avagem cerebrals se traduz numa optimizacdo
da meméria, dando conia dos constituintes fonémicos, e qualguer novo som
¢é lembrado com muito mais exactiddo» (Frith, 1998: 101 [§)

v

Retomando as ideias de Levinson podetiamos talvez imaginar 2 sua satis-
facao ao constatar que as escolas, um pouco por todo o mundo, seriam respon-
siveis por um massivo surto epidémico que diariamente contribuiria patz
«infectar» bilides de cérebros, activamente engajados na tarefa cognitiva de
aprender e praticar as correspondéncias enire sons das respectivas linguas e
sinais graficos pata representi-los De facto, a experiéncia com as sexagendtias
algarvias parece mostrar claramente como 20 pivel intrapsiquico a escolati-
zagio produz efeitos; mesmo em sujeitos (como parece ser o caso) que nio
sdo nem «grandes leitores» (De Freitas & Casanova, 1997), ou leitores hibeis»
usando a designacio de José Morais (1997), e que provavelmente ndo fario
um uso intensivo das competéncias associadas a0 dominio da escrita no seu
quotidiano Parece entdo que, além da metifora epidemioldgica se podetia
também empregar uma metifora cibernética: tal como podemos usar um
computador rentabilizando apenas uma pequena parte das funcoes progra-
madas, tambhém a «consciéncia fonémica» ou metafonoldgica pode ser mais ou
menos posta em acgio pelos sujeitos escolarizados, dependendo das oportu-
nidades e da sua vontade em extrait/produzir sentido a partir de textos escri-
tos. Estou consciente do quio redutora ¢ limitada pode ser uma tal metifora,
mas uso-a intencionalmenie com o objectivo de circunscrever o que podemos
aprender a partit de experiéncias como as realizadas por Castro-Caldas e sua
equipa
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Enquanto antropélogo considero que devemos estar atentos ao tipo de
discursos que outras ciéncias e dreas disciplinares produzem em relacio aos
assuntos que nos interessam explorar, no caso os efeitos da escolasizacio Que
a neurociéncia sugira que um determinado processo sociocultural (no caso,
a escolarizacgio) afecta a organizacio funcional do cérebro constitui um dado
da maior importincia, sobretundo atendendo aos debates que, desde o
Evolucionismo, atravessam a disciplina acerca das relagdes entre cultura € repre-
sentagOes ou modos de pensamento (para um versao actual do debate veja-se
Shweder, 1997, vs Spiro, 1998) Como mostra a antropéloga Christine Toren
(1993), a dimensio ontogénica dos processos cogitivos s6 pode ser analisada
por referéncia ao contexto sdcio-historico em que ocorre, 0 que constitui obvia-
mente uma importante reformulacio da teoria piagetiana relativa a0 processo
de desenvolvimento/maturacio cognitiva Dito de outra forma, os contributos
das Ciéncias Cognitivas podem ajudar-nos a perspectivar ¢ talvez mesmo a
reformular o que entendemos por «unidade psiquica da humanidades e a per-
cebermos melhor de que falamos quando falamos de Razio. Que a «tazio gra-
fica» (para usar a traducio francesa da expressio «domesticacio do pensa-
mento» de Jack Goody), mesmo que incipientemente incutida nas mentes das
n0ssas sexagenarias algarvias, produza efeitos durdvels na forma como os seus
cérebros tratam a informago auditiva constitui um dado relevante que nos obriga
a repensar as telagdes entre processos de aprendizagem e desenvolvimento
cognitivo E claro que devemos ser muito cautelosos relativamente ao tipo de
inferéncias que se podem fazer destes estudos: de facto temos que ser caute-
losos para ndo passar da metifora que compara a consciéncia fonémica a um
virus para a metifora epidemiologica (falando em termos sperberianos) relati-
vamente i disseminacio e contagio de representacdes da escolarizacio como
avatar da racionalidade, da abstraccio ou da criatividade. Ougamos o que nos
diz o reputado psictlogo cognitivo José Morais:

«( ) o iletrismo e a ndo escolarizacdo constituem uma amputagdo mental
no plano cognitivo As consequéncias da falta de leitura vdo, alids, para além
do cognitivo. A leitura constitui uma importanie via de acesso s ideolo-
gias, aos sistemas éticos, a certas formas de expressdo emocional Constifui
a via dominante de acesso a expressdo estética que ¢ a literatura» (Motais,
1997: 103).
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Refira-se que esta citagdo surge na sequéncia da descricio de uma expe-
riéncia realizada pelo autor com um poeta analfabeto alentejano, habil produtor
e dezedor de décimas, mas incapaz de decompor a fala em fonemas Contudo,
imediatamente no parigrafo seguinte, Jos¢ Morais trata de suavizar a sua posicio,
afirmando que

« ) quer se trate da cognicdo, dos valoves, dos afecios ou das emogdes, as

consequéncias da leitura ndo podem ser sobrevalorizadas ( ) Ndo pode-
mos negar a criatividade aos iletrados. » (idem, 103)

Posicio avisada, que em minha opini2o s6 peca pot estar formulada sob forma
de negacio, como se condescendéssemos que os iletrados, afinal, também
podem partilhar alguns dos nossos valores e ser capazes de expressar afectos
¢ emocdes Nio se leia neste comentario uma diatribe contra as opinides de
Morais, que ali4s tem o cuidado de demarcar-se do que designa por «xenofobia
contra aqueles que nio sdo cidadaos da Republica das Letras» (p 104) ¢ reco-
tthece que «as fraquezas e incapacidades dos iletrados» para analisar inten-
cionalmente a fala em fonemas, ou para resolver tarefas que implicam determi-
nadas destrezas visuais se devem, ndo ao facto de serem iletrados, mas a falta
de experiéncia com esse tipo de materiais € ao tipo de operaches analiticas
envolvidas nas tarefas® Se assim é, entdo poderiamos dizer que aquilo que os
psicologos cognitivos € 0s neurocientistas procuram avaliar a partir de testes e
complicadas experi€ncias laboratotiais € a expansio de formas de pensar, racio-
cinar ou, mais geneticamente, processat informacio, associadas directamente
as aprendizagens escolares

O mais problematico na posicio de Morais, e também o mais interessante em
termos socio-antropologicos em meu entendet, € a relacio que ele estabelece
entre a leitura e, cito de novo, « acesso s ideologias, aos valores ¢ a certas formas

% Desde as hip6teses de Vigostki e as subsequentes experiéncias de Luria com camponescs analfabe-
tos, escolarizados e semi-escolarizados da Asia Central que sabemos que o treino nas convenghes
escolares habilita a resolver tarefas onde o dominio dessas competéncias sio exigidas aos sujeitos
testados (para umz apreciaciio disto veja-se Scribner & Cole, 1981) E sabemos também que a con-
fusio entre convengdes escolares e logica ou abstracgdo tem sido frequenteniente nsada como
argumento (pretensamente cientifico} para 2 defesa do tipo de posicdes xenéfobas identificadas
por Morais ou para discursos autoritirios e legitimadores relativamente 2 escolarizagiio (veja-se, por
exemplo Street 1984; Reis 1979
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de expressio emocionaly. Vindo de um psicologo cognitivo, esta afitmagio deixa-
tia supor que ele pretende que haja uma articulagio entre estruturas psico-cog-
nitivas e estruturas sociais Tal como eu o entendo, ele deixa no ar a sugestio
de que a possibilidade de descodificar e produzir informacio escrita acaireta
importantes consequéncias refativamente A forma como as pessoas véem o mundo
(tomando aqui uma nocio alargada de ideologia que inclui também fantasias
inconscientes especificas a cada sujeito, cf. Grinbergen & Grinbergen, 1998:
87-100), ajuizam os comportamentos dos outros € expressam 08 seus sentimen-
tos dentro das ordens e hierarquias sensoriais de uma cultura (Valverde, 1999)
Infelizmente este tema ndo constitui de todo uma preocupacio ao longo do seu
livro, pelo que, para avancar, necessito sair dos dominios intrapsiguicos pata o
tipo de realidade que, enquanto cientistas sociais, nos € mais familiar

v

Congideremos a seguinte citacio retirada do livio organizado por Roger
Chartier As UtilizacGes dos Objecios Impressos:

«f ) a entrada em forca ~ pelo menos nas cidades, em primeiro lugar nas
cidades - de um novo meio de comunicacdo (veio) modifica(r) as prdticas
de devocdo, de lazer, de informacdo, de conbecimento e redefini(r) as rela-
¢Oes dos bomens com o sagrado, os poderes ou a sua comunidade Depois
de Guienberg, a cultura das sociedades do Ocidente pode ser considerada
uma cultira do objecto impresso, porque nela os produtos dos prelos e da
composigdo tipogrdfica ndo estdo reservados, como na Ching e na Coreid,
a0 wso exclusivo das administragbes do soberano, mas penetram foda a rede
de velacdes sociails, veiculam pensamentos e frazeres, instalam-se lanto no
foro como na praca piblicas (Chattier [1984], 1998: 9-10)

Se o estudo da cognicio trata de como € o conhecimento humano aprendido,
armazenado e comunicado (cf Bloch 1996) percebe-se como, compreensivel-
mente, uma parte significativa dos contributos da antropologia sobre o tema
se tenha centrado na analise dos efeitos das tecnologias de comunicacio (de
modo especial a escrita) nas formas de pensamento Enquanto associado a
no¢io de cultura, o termo cognicio esteve, desde a antropologia clissica (de
modo especial por referéncia as posicoes de Levi-Bhrul e Malinowski) associado
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aos debate sobre 2 racionalidade Considero que hoje em dia dispomos de dados
que nos permitem avancar dentro deste debate Uma forma de avancar passa 2
meu ver por tomar em consideracio as formas em que as tecnologias de comu-
nicacio (entre as quais a escrita e a leitura, mas também a tefevisdo, os jornais,
a ridio, o telefone, a internet) constituem para os individuos e os grupos pode-
rosos e influentes meios colocados ao servico da «<imaginacio» (para usar um
tetmo caro 4 Arjun Appadurai) O trabatho de Benedict Anderson sobre a as raizes
do nacionalismo ai esta tambémm para nos lembrar isso,

Em Imagined Communities Benedict Anderson (Anderson 1983) incorpora
de certo modo o leitor e a ampla citculagio e «tilizacio de objectos impres-
sos» {Chartier [1984], 1998) na sua influente reflexio sobre as raizes do senti-
mento nacional Para ele o wentimento nacionab tornou-se também possivel
na medida em que « representacao da realidade imaginada» [deixou de ser]
«predominantemente visual € auditiva» (Anderson, 1983: 44) e passon a poder
set representada e divulgada massivamente através da esciita, de modo parti-
cular através da novela e do jornal Na argumentacio de Anderson estes novos
(século XVID) e populares meios de comunicagiio conteibuiram para difundir
uma moderna nocdo de tempo <homogéneo e vazio» (por oposicio a0 dempo
messianico» de que falava Walter Benjamim), € de concepcio da simultaneidade
como «tempo cruzador (Anderson, 1983: 46). Intcressa-me aqui destacar a forma
como Anderson sugere que o consumo e a leitura de jornais e novelas terd aju-
dado os nossos antepassados desde século XVII 2 imaginarem-se membzos de
amplas comunidades (normalmente milhdes de pessoas) que tomaram a forma
dos modernos estado-nagio Para ele o leitor de um jornal toma parte de uma
«cerimdnia massiva» na qual cada um «estd consciente de que a cerimonia esti
sendo repetida simultaneamente por milhates (ou milhdes) de outras pessoas
em cuja existéncia confia, ainda que ndo tenha a menor nocio da sua identi-
dades (pp 60-61)° Ou ainda:

«Qual é a convencdo literdria essencial de wm jornal? . ) Porgue se justa-
Dlem estes eventos? O que os liga entre si? Ndo é mero capricho No entanto,

© Esta ideia do consumo dos media como ecerimdnia massivar tem sido elaborada para os media elec-
trénicos, especialmente a televisio, por Eliu Katz (para uma avaliacio e discussio recente da obra
de Katz veja-se Liebes & Curran [eds ], 1998)
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é obvio que a grande maioria ocorrem independeniemente, sem que 0§
actores estejam conscientes da existéncia dos outros ou das suas intengdes
A arbitrariedade da sua inclusdo e justaposicdo ( ) revela que a conexdo
existente entre eles é imaginadar (idem)

Cutros estudos mais recentes tém vindo também a chamar a atencio para
0 mesmo tipo de problemitica A obra editada por Eduardo Archetti (Archetti,
1994) reune um conjunto de contribuicdes sobre o topico relativo a criacio e
recriacio das identidades através dos produtos culturais escritos ou dos usos
dos meios de comunicacio’

Vai neste sentido, por exemplo, o artigo de Meeker (1994) onde € analisado
o impacto dos média na mamtengio e reinvencio do Islio oral na vida social
Turca O autor procuta entender o ressurgimento do Islio na Turquia ndo como
uma espécie de revivalismo, mas como uma transformacio. Neste processo surge
como aspecto central a propagacio de novas formas de islamismo urbano
através das tecnologias de informaciio e dos média controlados pelos islamis-
tas O argumento do autor € o seguinte: apesar de o Islao ter sido praticamente
proibido pelas autoridades que pretendiam fundar wm estado secular € alinhado
com o Ocidente, a cultura islimica perdurou na Turquia como uma forma de
lingunagem local e oral sobre a sociedade, as relaces sociafs e os individuos
De facto, o estudo de Meeker mostra clartamente, de certo modo relativizando
as posicdes de Benedict Anderson, como, no caso Turco, o «capitalismo impresso»
{que, por exemplo, eliminoy praticamente todo o vocabuldrio de origem arabe ¢
persa) acabou pot funcionar como um instrumento de distanciacio dos cida-
dios turcos relativamente i forte ligacio que histérica ¢ culturalmenie manti-
nham com ¢ Islie. As novas formas de cultura piblica, protagonizadas por uma
nova camada de intelectuais islimicos, usam as modernas tecnologias de comu-
nicacio (como o video ou as cassetes dudio), como forma de veicular e re-imagi-
nar 4 hetanga iskimica Ou seja, o tipo de tecnologias que anteriormente foram
usadas pelos nacionalistas para imaginar a nacio turca (laica e ocidentalizada)
€ hoje usado para reinventar o islamismo

7 Tratzse como Archetti faz questio de sublinhar, de examinar o tema clissico da relagio entre lite-
ratura em geral e a realidade social mostrando como qualquer produto literirio n2o € apenas uma
parte substantiva do mundo real mas também um elemento chave na configuraciio do préprio mundo
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Vi

Chegados aqui € tempo de tentar atar as pontas que propositadamente
fui deixando soltas ao longo do texto Centrar-me-ei nas questoes que estu-
dos como o de Castro-Caldas levantam para fazer as seguintes observacoes:
enquanto cientistas sociais temos normalmente a tendéncia para prestar pouca
atencio, sendo mesmo desvalorizar, os contributos e 0s discursos provenientes
de outras dreas cientificas; por tradicio estamos treinados para produzit andlises
que tomam os factos sociais e culturais como o (inico) principio explicativo
dos comportamentos e das atitudes dos sujeitos que estudamos Esta postura,
que se traduz normalmente na suspeicio/acusacio de determinismo bioldgico,
tem implicagdes na forma como concebemos as relagdes entre Cultura €
Cognicao ¢, consequentemente, no modo como avaliamos ¢ papel da Escola
na designada «sociedade cognitivas, um termo que, por si s, representa ji a
extensio do modelo conexionista (intrapsiquico) a vida social Que a apren-
dizagem da escrita e da leitura abra novos caminhes, ou estabeleca pontes,
na complexa rede neuronal dos cérebros dos aprendizes constitui assim uma
interessante metafora sobre o papel das escolas nas sociedades contempo-
raneas: ndo aprendemos a ler e a escrever paia Nos tornarmos uma espécie
de Robison Crusué, como 3s vezes os estudos sobre os niveis de literacia pare-
cem sugetit. Aprendemos a ler € a escrever para Comunicar Com Outtos, €
também, como lembra Bloom, «para reforcar o eu, € para tomar conhecimento
dos seus verdadeiros interesses» {(Bloom, 2000: 21) Até que ponto as escolas
podem também ser percebidas como instrumentos capazes de dotar as pessoas
das competéncias que Thes permitam situat-se e reconhecerse num mundo
onde, como sugere Appadurai (e antes dele Anderson), «a imaginacio (..)
desempenha um papel novo bastante relevante?». O retorno da pedagogia, de
que fala Madureira Pinto (ver artigo neste mimero), passa em meu entender
também por aqui

Correspondéncia Filipe Reis, ISCIE, Avenida das Forcas Armadas, 1600 Lishoa
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