IScCe

INSTITUTO
UNIVERSITARIO
DE LISBOA

O papel das Organizacdes Nao-Governamentais de Ambiente (ONGA) para a
Educagdo nao-formal em Portugal.

Rossana Ferreira Mota

Mestrado em, Estudos do Ambiente e da Sustentabilidade

Orientadora:
Doutora Ana Margarida Esteves, Investigadora no CEI-IUL,
ISCTE - Instituto Universitario de Lisboa

Outubro, 2022



IScte

CIENCIAS SOCIAIS
E HUMANAS

O papel das Organizacdes Nao-Governamentais de Ambiente (ONGA) para a
Educagdo nao-formal em Portugal.

Rossana Ferreira Mota

Mestrado em, Estudos do Ambiente e da Sustentabilidade

Orientadora:
Doutora Ana Margarida Esteves, Investigadora no CEI-IUL,
ISCTE - Instituto Universitario de Lisboa

Outubro, 2022



Para a minha mae.

O meu eterno pilar.






Agradecimento

Primeiramente, quero agradecer a Doutora Ana Margarida Esteves por ter aceitado orientar-me
na elaboracgdo deste trabalho, por me ter acompanhado nesta ardua tarefa que é escrever uma
tese.

Ao ISCTE - Instituto Universitario de Lisboa e a todos os docentes com que me cruzei ao longo
do meu percurso académico, agradeco por todo o conhecimento que me foi transmitido durante
estes 2 anos, permitindo-me crescer tanto a nivel profissional como a nivel pessoal.

Agradeco as ONGA que de forma an6nima contribuiram para o estudo desta dissertagao.

As minhas amigas, por terem sido companheiras de viagem académica, pelos desabafos,
palavras e conversas de apoio e animo.

Ao Pedro, por ser o melhor companheiro para todas as horas. Pela sua paciéncia e o eterno
carinho e dedicacdo em me ajudar nos momentos mais adversos da minha vida académica.
Um agradecimento em especial a minha familia, sobretudo, a minha mée, por ser a pessoa que
sempre acreditou em mim e nas minhas capacidades, pelo seu apoio incondicional, pelos
valores e principios tdo bem transmitidos e por ser o meu maior pilar.

E por fim, as criangas da minha familia, que sem saberem, s&o a fonte de inspiracdo e forca para
desejar e trabalhar por um mundo e futuro melhores.

A vocés um enorme obrigada!






Resumo

No momento atual, a relacdo que o ser humano e as suas a¢des antropogénicas apresentam para
com o meio natural (ambiente biofisico) e o atual modelo de sociedade presente é fundamental
para compreender 0 impacto negativo que se encontra a existir para com o meio natural.
Compreender que o atual paradigma de sociedade proporciona uma relacdo negativa para com
0 meio natural é fundamental para percebermos a mudanca que deverd ocorrer, uma
transformacéo social e ambiental.

Para tal, a necessidade de entidades e organizacdes que apoiem a mudanga de consciéncia e de
pensamento sdo fulcrais. As Organizagdes Nao-Governamentais de Ambiente (ONGA) surgem
assim como organizacdes com uma natureza de bem publico, com grande relevancia na
promocdo, conservacao, sensibilizagdo e valorizacdo do ambiente. Desde modo, as ONGA
desempenham um papel fundamental na disseminacdo da Educagdo Ambiental (EA) em
Portugal, através das suas atividades, projetos e acdes de EA.

A presente dissertacdo, através do estudo quantitativo realizado tem como objetivo ser um
contributo para a compreensdo do papel das ONGA na disseminacdo de EA ndo-formal, na
apreensao do seu ambito, atividades principais, publico-alvo e faixa etaria de atuacdo das acbes
de EAN, bem como, os métodos e metodologias pedagdgica utilizadas, enfoques educativos, as
correntes de EA com maior utilizacdo e o contributo que a Estratégia Nacional de EA 2017-
2020 e a Estratégia Nacional de Educacao para o Desenvolvimento 2018-2022 apresentam para
as ONGA na disseminacéo de EA.

Palavras-chave: Educagdo Ambiental; Educagdo ndo-formal, Organizacbes Nao-

Governamentais de Ambiente; meio natural; correntes de educagdo ambiental.






Abstract

At the present time, the relationship that human beings and their anthropogenic actions natural
environment (biophysical environment) and the current model of present society is essential to
understand the negative impact that exists on the natural environment.

Understanding that the current paradigm of society provides a negative relationship with the
natural environment is fundamental to understand the change that must occur, a social and
environment transformation.

To this end, the need for entities and organisations thar support a change in consciousness and
thinking is essential. Environmental Non-Governmental Organisations (NGOs) emerge as
organisations with a public good nature, with great relevance in the promotion, conservation,
awareness and valuation of the environment. Thus, NGOs play a key role in the dissemination
of Environmental Education (EE) in Portugal, through their activities, projects and EE actions.
This dissertation, through the quantitative study carried out, aims to be a contribution to the
understanding of the role of NGOs in the dissemination of non-formal EE, in the apprehension
of its scope, main activities, target audience and age range of action of the actions of NFE, as
well, as the methods and pedagogical methodologies used, education approaches, the currents
of EE with greater use and the contribution that the National Strategy for EE 2017-2020 and
the National Strategy of Education for Development 2018-2022 present to the NGOs in the

dissemination of EE.

Keywords: Environmental education; Non-formal education; Environment Non-Governmental

Organisations ; natural environment ; environmental education currents.
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Introducéo

O presente estudo pretende ser uma confirmacdo ou contributo para a percecao da importancia
da EAN (Educacdo Ambiental N&o-formal) em Portugal, fundamentalmente a EAN
disseminada pelas ONGA (Organizacdo(des) N&o Governamental(ais) de Ambiente)
portuguesas.

O tema desta dissertagdo ¢ “A importancia do papel das ONGA para a ENF (Educacao
Né&o-formal) em Portugal” onde apresenta como a principal pergunta de investigacao “Qual(ais)
a(s) corrente(s) de EA mais utiliza(s) pelas ONGA”.

Como tal, o papel da ONGA na EA (Educacdo Ambiental) em Portugal é salientado no
decorrer desta dissertacdo, do contributo e mais valias destas organizacdes para a sociedade e
comunidade portuguesa.

A pergunta de partida desta dissertagdo e do estudo realizado passa por compreender “Qual
o envolvimento das ONGA em iniciativas de EAN em Portugal”. Neste sentido, os principais
objetivos de estudo sdo: compreender quantas ONGA tem presente atividades e objetivos de
EA e ED (Educacdo para o Desenvolvimento) em Portugal, se existe incorporado na
organizacdo ou nas atividades e projetos de EA métodos ou metodologias de ensino e
aprendizagem, qual o publico-alvo de atuacdo e faixa-etaria onde se desenvolvem mais
atividades e projetos das ONGA, qual a corrente de EA mais utilizada pelas ONGA e por fim,
compreender a relevancia e contributo da ENEA (Estratégia Nacional de Educacdo Ambiental)
2020 e ENED (Estratégia Nacional de Educacdo para o Desenvolvimento) 2022 para as ONGA.

O estudo realizado pretende ser uma mais valia para a consideragéo do papel e importancia
de organizagGes sem fins lucrativos, com natureza de bem publico e voluntarias na
disseminacdo de EA que permitira combater os problemas e problemaéticas ambientais presentes
na sociedade.

Relativamente a estrutura da dissertacao, no primeiro capitulo — Revisao da Literatura — é
concedida uma introducdo a relacdo sociedade e ambiente e o impacto negativo dessa mesma
relacdo. E apresentada uma breve contextualizacio da historia do surgimento das ONG
(Organizagdo(6es) Ndo Governamental(ais)) em Portugal, da sua crescente valoriza¢do na area
ambiental, as principais areas de atuacdo e os tipos de ONG existentes. Em seguida, é

apresentado o conceito, area de intervencdo e modo de atuacdo das ONGA em Portugal.



Posteriormente, na seguinte seccdo do capitulo, é apresentado o0 surgimento,
desenvolvimento e enfase da EA a nivel mundial e nacional, o conceito, principais objetivos e
meta da EA, bem como, os principios diretivos dos programas de EA segundo a Carta de
Belgrado de 1975.

Seguidamente, € realizada uma contextualizacdo dos diferentes tipos de atuacdo ou de
dimensédo da EA — EAF (Educacdo Ambiental Fornal), EAI (Educacdo Ambiental Informal) e
EAN. Foi aprofundado o conceito de ENF e educacédo popular segundo as perspetivas de Paulo
Freire e Myles Horton. Apds a analise dos autores e o contributo gerado para a ENF e EAN é
abordado as semelhancas entre a Teologia da Libertacdo e a perspetiva pedagdgica de Paulo
Freire. E ainda abordada a contextualizacio entre o relacionamento da Teologia da Libertacio
com a perspetiva de Leonardo Boff, e o discurso ecoldgico que o autor apresenta. Neste sentido,
¢ apresentado o novo paradigma ecoldgico de Leonardo Boff e como a sua perspetiva se
relaciona com a EA.

Posteriormente, € realizada uma contextualizacdo da relacdo das ONGA com a
disseminacdo de EA no sistema educativo portugués. O seu contributo e desenvolvimento
curricular em prol da EA.

Na seccdo 1.5.1 — ENED 2018-2022 — é apresentado os pilares, principios de agdo e
objetivos estratégicos da ENED 2022.

Naseccdo 1.5.2 — ENEA 2017-2020 — é apresentado 0 que esta estratégia pretendeu a nivel
nacional, os principios orientadores e os principais resultados do relatorio de avaliacdo
efetuado.

Por fim, neste capitulo é feita a contextualizacdo da cartografia de correntes de EA de
acordo com Sauvé (2005).

No capitulo 2 — Objetivos de pesquisa — € abordado a pergunta de partida e os objetivos do
estudo realizado.

Seguidamente, no capitulo 3 — Meétodo — é apresentada a amostra, instrumento e
procedimento para a realizagdo do estudo. Os resultados, discusséo dos principais resultados e
limitacOes existentes.

Por fim, no dltimo capitulo — Conclusdo — é apresentado os principais contributos da

presente dissertacdo e descobertas da investigacéo.






CAPITULO 1
Revisao da Literatura

1.1. Sociedade e Ambiente

Para compreender o surgimento da EA a nivel social, tem de se perceber a ligacéo e relacéo
entre sociedade e meio ambiente ou meio biofisico ao longo do tempo até a concecéo na
atualidade para que, posteriormente se entenda o surgimento da tipologia e o conceito de EA.

A evolucdo e a acdo do ser humano no meio ambiente (ambiente biofisico) ao longo das
ultimas décadas produziram e produzem um impacto negativo no meio ambiente, provocando
alteracdes significativas no mesmo.

O impacto da agdo humana no meio ambiente, comegou a ter uma maior notoriedade com
a Revolucdo Industrial no século XVII e o0 seu desenvolvimento e avango econémico. A nocao
e apreciacdo que os individuos comecaram a ter sobre 0 meio ambiente em que estao inseridos
modificou-se. Até entdo sociedade e ambiente, ndo apresentavam qualquer tipo de ligacédo ou
relacdo, ou seja, a natureza aparecia como um meio de recursos para o desenvolvimento da
sociedade, apresentado assim, uma relacdo de superioridade em que o ser humano utilizava e
utiliza a natureza em prol do seu desenvolvimento e beneficio de forma desenfreada.

A crise ecoldgica hoje presente, resulta do crescente desequilibrio do sistema-terra
provocado pela evolugdo da tecnologia, a exploragdo dos “recursos naturais” como infinitos e
como principal causa 0 modelo de sociedade presente que refor¢a o antropocentrismo e 0
desenvolvimento como ilimitado condicionando a degradacdo ecoldgica e a pobreza (Boff,
2004).

O antropocentrismo aparece assim, como o principal limitador em considerar o0 ambiente
ecologico e a existéncia humana como uma relacdo e uma dualidade inerente nos mesmos.
Como ¢ possivel realcar segundo Beck (1992) citado por Murphy (1995), “a natureza ndo pode
ser mais entendida como um estranho a sociedade, ou a sociedade como um estranho a
natureza”, ou seja, deve haver e existir uma percecao do “impacto” da natureza na sociedade e

a relagéo existente entre 0s mesmos como conceitos embutidos um no outro (p. 691).



Tal como, refere Leonardo Boff (2004) o ser humano tem de compreender que se encontra
em relagdo com o meio ambiente, ou seja, Terra e humanidade formam “uma unica entidade”,
e como tal, € necessario que o ser humano enquanto ser que apresenta uma singularidade
inerente, a funcdo cognitiva, aos outros demais seres, apresenta portanto um papel de maior
importancia como “guardido” da terra, isto €, como principal construtor do bem comum a todos.

Neste sentido, na atualidade tornou-se possivel compreender a percecdo existente dos
individuos face aos riscos e ameacas ambientais que a ciéncia e o seu desenvolvimento podem
provocar. Comeca-se deste modo, a dar mais importancia aos problemas e ameacas ambientais
presentes na sociedade consequente das atividades antropogénicas. Quando se fala em ameaca
e risco presente na sociedade, falamos do “simples efeito perverso ¢ residual do
desenvolvimento”, ou seja, o desenvolvimento da modernidade produz inconsequentemente
riscos face a ela mesma que “se impde a propria sociedade moderna como ameaga” (Schmidt,
1999).

Como menciona Santos (2012), para compreender as transformagdes causadas devido a
globalizacdo crescente e as a¢bes antropogenicas das alteracdes globais € necessario analisar e
compreender a “evolugdo cultural, em sentido lato, que conduziu a globalizagdo, entendida
como um processo de expansao e intensificacdo das interacGes e ligacdes sociais, econdmicas,
politicas, cientificas, tecnoldgicas, culturais e religiosas a escala mundial” (p. 24).

Um dos aspetos relevantes para a mitigacdo, preservacdo e combate dos problemas
inerentes da atividade humana é a sensibilizacéo, promocdao da consciéncia e pensamento critico
e criacdo de politicas e regulamentacdo ambiental.

Assim surge a educacdo e acdo pedagdgica como o principal mecanismo para a mudanca
de consciéncia e sensibilizacdo no ser humano, de que 0 mesmo encontra-se em rela¢do com o
meio ambiente e que 0 mesmo se relaciona com o ser humano.

Como destaca, Leonardo Boff (2004), para o surgimento de um novo modelo de sociedade,
ao qual o autor refere como um novo paradigma ecoldgico, torna-se necessario o conscientizar
0 ser humano através da educacdo e da acdo pedagdgica, de forma a criar seres que percebam
a importancia enquanto seres singulares (de funcdo cognitiva) e em relacéo e interligacdo com
0os demais seres. Deste modo, a educagdo surge como 0 mecanismo principal para o
desenvolvimento sustentavel e a preservacdo do bem comum para todos 0s seres no presente e

futuro.

1.2. OrganizacOes Nado Governamentais



Para compreender a importancia e relevancia do tema proposto torna-se necessario em primeira
instancia compreender o desenvolvimento, o conceito e a importancia das Organizagdes Nao-
Governamentais (ONG) a nivel social.

Segundo a Fundacdo Calouste Gulbenkian (2015), a existéncia de organizacdes que se
enquadram na definicdo de ONG em Portugal, tiveram 0 seu surgimento e desenvolvimento
desde da época medieval, com destaque nas confrarias, passando para a época moderna, com 0
surgimento das misericordias (1498); a época liberal, onde se destaca mudancas nas areas de
intervencao das misericordias; a época do Estado Novo (1933-1974), que se caracterizou pela
“atitude de desconfiangas ¢ hostilidade em relagdo as OSC (OrganizacOes da Sociedade Civil)”;
e por ultimo, o pds 25 de Abril, onde existiu um aumento do nimero de organizacbes
(associacbes e cooperativas) resultado em parte pela entrada de Portugal na Comunidade
Econdmica Europeia e a participacdo civica dos cidaddos nos mais diversos campos de
intervencao (p. 68-87).

A nivel mundial, as ONG tiveram um maior desenvolvimento a nivel humanitario a servico
da sociedade na década de 60, como instituicdes e organizacdes de apoio a refugiados inerentes
da segunda guerra mundial. Com o passar do tempo as ONG passaram a dedicar-se ndo sé a
causas humanitéarias mas também ao desenvolvimento (Oliveira, 2020).

Na Agenda 21, documento criado na Conferéncia das Nag¢bes Unidas para o Meio Ambiente
e 0 Desenvolvimento, ocorrido no Rio de Janeiro em 1992 é ressaltado este mesmo aspeto, do
“fortalecimento do papel das ONG: parceiros para um desenvolvimento sustentavel”
destacando a sua independéncia, experiéncia, conhecimento e capacidade de a¢do em prol do
desenvolvimento sustentavel (UNCED, 1992, p. 311-313).

Neste sentido, convém em primeira instancia compreender o conceito ou definicdo de uma
ONG. Segundo a Fundacéo Calouste Gulbenkian (2015), as ONG tém de satisfazer um conjunto
de condicdes: terem personalidade juridica que € de natureza civil e coletiva; serem privadas,
nascidas da iniciativa da sociedade civil; terem modos de governo autobnomos relativamente ao
Estado; e terem uma natureza de um bem publico.

Em suma, o conceito usado no Programa Cidadania Ativa pela Fundacdo Calouste
Gulbenkian (2015) define e caracteriza de forma sucinta a definicdo de ONG, sendo a seguinte:

As ONG portuguesas sao pessoas coletivas de direito privado, de
base voluntaria, sem fins lucrativos, independentemente da forma
juridica que revistam e que relnam, a data da apresentacdo da
candidatura, 0s seguintes requisitos:

a) Estejam legalmente constituidas em Portugal;



b)Prossigam finalidades de interesse geral ou de bem comum;

c) Sejam independentes de quaisquer autoridades locais, regionais,
ou nacionais e de outras entidades publicas ou organizacbes
socioprofissionais ou empresariais;

d)Né&o sejam organizacgdes partidarias ou partidos politicos;

e) Nao sejam organizacdes religiosas (p. 51).

Sendo as ONG de natureza civil e coletiva, caracterizadas como um bem publico,
apresentam como principal missdo a “agdo coletiva para o desenvolvimento das relacdes mais
solidarias dos seres humanos entre si € com o meio ambiente em que vivem”. Sendo defensoras
de determinados valores ou interesses, tratando-se 0s seus projetos com origem na sociedade
civil sem ligacdo a empresas ou ao Estado (ONGD, 2014; Fundacdo Calouste Gulbenkian,
2015, p. 50).

As ONG tem um papel fulcral na sensibilizacdo e formacdo da comunidade para o
desenvolvimento sustentavel. Permitem “promover a responsabilidade civil e a integragdo e
transformacdo dos factos e dos conhecimentos cientificos numa informacdo facil de
compreender”. Desta forma, apresentam como dominios de agdo promover e sensibilizar para
o desenvolvimento sustentavel através da aprendizagem formal, ndo formal e informal
(UNESCO, 2005, p. 13).

A Plataforma Portuguesa das OrganizacGes Nao-Governamentais para o Desenvolvimento

(ONGD, 2018) apresenta como principais areas de atuacdo das ONG: a cooperacao para o
desenvolvimento, acdo humanitaria e de emergéncia, educacdo para o desenvolvimento e
cidadania global. Sendo esta ultima, o ponto de atuacéo que se coincide com o tema apresentado
para estudo.
Deste modo, as ONG podem ser de trés tipos especificos: as Organizacdes Nao Governamentais
de Cooperacdo para o Desenvolvimento (ONGD), as Organizagdes Ndao Governamentais das
Pessoas Com Deficiéncia (ONGPD) e as Organizacdes Nao Governamentais de Ambiente
(ONGA) (Fundacao Calouste Gulbenkian, 2015).

1.2.1. Organizagdes Nao Governamentais de Ambiente
As ONGA tiveram o surgimento do seu conceito e terminacdo como ONG na area ambiental
na decada de 1980 (Silva, 2012).

Segundo o Decreto-Lei n°35/98 de 18 de julho de 1998, as ONGA séo:



associacOes dotadas de personalidade juridica e constituidas nos
termos da lei geral que ndo prossigam fins lucrativos, para si ou para 0s
seus associados, e visem, exclusivamente, a defesa e valorizacdo do
ambiente ou do patriménio natural e construido, bem como a
conservacao da natureza (artigo 2.° alinea 1 e 2).

Apresentam deste modo como area de intervencao principal o meio ambiente (biofisico), a
conservacao e sensibilizacdo para a protecdo da Natureza, como patrimonio natural e construido
(artigo 2.° alinea 2).

Segunda Silva (2012), o principal modo de acdo das ONGA é através da sua a¢éo voluntéria
dos membros que fazem parte da mesma e a obtencéo de recursos financeiros para a realizacao
das acdes que se propdem. Tendo deste modo, um cariz voluntario e um grau de independéncia
para a gestdo e funcionamento, de acordo com o0s seus objetivos. Vinculam o conhecimento
(ciéncia) com a ética (valores morais) e a politica.

No seu composto as ONGA podem ser de &mbito nacional, regional ou local. Em todos os
ambitos as ONGA desenvolvem um caracter regular e permanente de atividades, numas de
interesse nacional ou em todo o territério nacional noutras com alcance geografico
supramunicipal (regional) ou alcance geografico municipal ou inframunicipal (local) (Decreto-
Lei n°35/98 de 18 de julho).

As ONGA, no termos da lei, tem acesso e direito a consultar informagdes junto dos “6rgaos
da Administracdo Publica sobre documentos ou decisGes administrativas com incidéncia no
ambiente”, bem como, de participarem na definicdo de politicas e legislacdo referente ao
ambiente (Decreto-Lei n°35/98 de 18 de julho Artigo 5.° alinea 1 e Artigo 6.°).

Neste sentido, o IPAMB (Instituto Nacional de Estatistica) € a instituicdo que organiza,
regula, atribui o &mbito da organizacao, fiscaliza e que posteriormente procede a publicacéo do
registo nacional das ONGA e equiparadas, sendo s6 admitidas ao registo associacdes que
tenham pelo menos 100 associados (Decreto-Lei n°35/98 de 18 de julho).

Atualmente é atraves de um requerimento dirigido ao Presidente do Conselho Diretivo da
APA (Agéncia Portuguesa do Ambiente) que permite a inscri¢cdo voluntaria e o estatuto de
ONGA no RNOE (Registo Nacional das Organizag6es N&do Governamentais de Ambiente). Ou
seja, a APA é entidade responsavel pela gestdo, que instrui o processo e emite a decisao final
da criagdo de ONGA (Decreto-Lei n°35/98 de 18 de julho).



O enquadramento legal das ONGA veio permitir “uma dindmica acrescida de participagdo
e intervengcdo empreendedora na sociedade, nos dominicos da protecdo, sensibilizacdo e
valorizacao do ambiente”. Consequentemente, estes organismos permitem o desenvolvimento
de atividades, projetos e programas de EA com a sociedade civil, através da utilizacdo de EQEA
(Equipamentos para Educagdo Ambiental). Estes EQEA s&o todas as infraestruturas que,
permitem oferecer um conjunto de programas e atividades de intervencdo de EA, através de
instalacGes apropriadas, equipas especializadas e um projeto educativo adequado (ENEA, 2017,
p. 3536-3544).

Deste modo, segundo a APA (2021), as ONGA “desempenham um papel fundamental e
relevante no dominio da promocdo, protecdo, sensibilizacdo e valorizacdo do ambiente,
desenvolvendo uma agdo de interesse publico”.

Como destaca Tristdo e Tristdo (2016), as ONGA apresentam como foco de acao “impedir
a degradagdo ambiental e promover formas sustentaveis de desenvolvimento” tornando-se deste
modo, organismos fulcrais para o desenvolvimento e agdes de processos de EA ndo formal (p.
52).

1.3. Educagido Ambiental

A EA teve o seu aumento de énfase em 1972, na Declaracdo da Conferéncia das NacGes Unidas
sobre 0 Meio Ambiente realizada em Estocolmo, onde foi destacado a defesa e melhoria do
meio ambiente como objetivo principal da humanidade. Seguidamente em 1975, com a
realizacdo da Carta de Belgrado elaborada no Seminario Internacional de Educacdo Ambiental
e na Conferéncia Intergovernamental de Thilisi de 1977 organizada pela UNESCO, em
cooperacdo com PNUMA (Programa das Nacbes Unidas para o Meio Ambiente) foram
descritos os destinatarios, a meta, os objetivos e as diretrizes basicas dos programas de EA,
prevendo este modo, a “interdisciplinariza¢ao” da EA (Spinola, 2014; Oliveira, 2020).

Em Portugal, a EA teve o seu surgimento no inicio da década de 70, ja o seu conceito e
objetivo aparecem nos anos 60, como forma de dar resposta a crescente degradacdo ambiental
derivada da relacdo sociedade-ambiente, ou seja, o individuo e o seu coletivo e a relacdo de
degradacéo que causa ao meio biofisico. A EA sé veio a fazer parte de todos os niveis de ensino
pela Lei de Bases do Sistema Educativo de 1989. S6 em 2005, na reformulagédo do protocolo
de cooperagdo entre os Ministérios do Ambiente e da Educacéo é que envolveram e destacaram

as ONGA para a promocéo e desenvolvimento de EA (Schmidt et al., 2010; Spinola, 2014).



A EA apresenta como principais destinatarios o publico em geral devendo integrar todas as
formas e tipos de educacgdo (UNESCO, 1975).

Segundo Schmidt, et al. (2010), a EA ¢ um “processo de aprendizagem permanente”, onde
se pretende que seja um processo continuado e compreensivo, ao qual, o individuo deve
procurar informag&o e conhecimento de forma a construir e criar um espirito e sentido critico
em relagdo as problematicas ambientais. Permite assim, que o individuo enquanto membro de
uma sociedade ganhe consciéncia do ambiente que esta inserido e do qual faz parte, possibilita
desta forma uma “cidadania consciente do meio biofisico” de modo, a contribuir para a ajuda
na resolug@o dos problemas ambientais. Como destacam os autores, a “EA foi pensada como
um processo progressivo e dinamico de aprendizagem” (p. 55-57).

Por outras palavras, como refere Sauveé (2002):

A EA ndo ¢, portanto, uma “forma” de educagao (uma “educagao
para...” entre inimeras outras; ndo ¢ simplesmente uma “ferramenta”
para a resolucdo de problemas ou de gestdo do meio ambiente. Trata-se
de uma dimenséo essencial da educacao basica que diz respeito a uma
esfera de interacGes que esta na base do desenvolvimento pessoal e
social: a da relagdo com o meio em que vivemos, com essa ‘“casa de
vida” compartilhada. A EA visa a induzir dindmicas sociais, de inicio
na comunidade local e, posteriormente, em redes mais amplas de
solidariedade, promovendo a abordagem colaborativa e critica das
realidades socioambientais e uma compreensao autbnoma e criativa dos
problemas que se apresentam e das solugdes possiveis para eles. (...)
acompanha e sustenta de inicio o surgimento e a concretizacdo de um
projeto de melhora da relacdo de cada um com o mundo, cujo
significado ela ajuda a construir, em funcéo das caracteristicas de cada
contexto em que intervém (...) ela contribui para o desenvolvimento de
sociedades responsaveis (p. 317 e 321).

A autora destaca como principal objetivo da EA a “nossa relacdo com o meio ambiente”,
sendo realizada em um “espaco de critica social” (Sauvé, 2002, p. 317 e 321).

Por conseguinte, segundo o mapa conceptual de Fernandes (2018), a EA é necessaria para
a resolucdo da crise ambiental através de um “pensamento complexo, multidimensional e
critico”, sendo destacada, a necessidade do desenvolvimento do espirito, Sentido e pensamento
critico, da criatividade e capacidade de organizacdo do individuo e sociedade para o

cumprimento dos objetivos da EA (p. 101).
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Neste sentido, os objetivos da EA de acordo com a Carta de Belgrado, séo apresentados
como lineares, na forma como o individuo os adquire, sdo estes: a tomada de consciéncia e de
deciséo, do meio ambiente em geral e dos problemas ambientais; compreensdo e conhecimento
do meio ambiente e os problemas associados; aquisicdo de competéncias, atitudes e valores,
que impulsionem a participacdo para a resolugdo dos problemas ambientais; aquisicdo de
aptiddes necessarias a resolucdo destes problemas; capacidade de avaliagdo de medidas e
programas de EA,; e por fim, a participacao e acdo (UNESCO, 1975; Fernandes, 2018).

A EA apresenta como meta a competéncia para acdo, isto &, permitir e dar competéncias de
formar todos os individuos conscientemente do meio ambiente, de forma a que trabalhem
individualmente e coletivamente em prol de solugbes para os problemas ambientais e a
prevencdo de problemas futuros (UNESCO, 1975; Fernandes, 2018).

Convem ressaltar os principios diretivos dos programas de EA, aprovados pela Carta de
Belgrado, em que a EA deve:

e considerar o ambiente na sua totalidade;

e Ser um processo continuo e permanente;

e adotar um método interdisciplinar;

o enfatizar a participacdo ativa na prevencdo e solucdo dos problemas ambientais;

e examinar as principais questdes ambientais;

e Dbasear nas condi¢cdes ambientais atuais e futuras;

e examinar todo o desenvolvimento e crescimento a partir do ponto de vista ambiental;

e promover o valor e a necessidade de cooperacdo a nivel local, nacional e internacional,

na resolucdo dos problemas ambientais (UNESCO, 1975).

Na ENEA 2017-2020, é reforcada e incorporada a ideia de que a EA deve se integrar e
fazer parte de todas as formas de ensino permitindo, deste modo que, exista um processo
educativo que decorra ao longo da vida de um individuo. Assim sendo, perceber e compreender

as diversas formas de atuacéo e de dimenséo que a EA apresenta torna-se pertinente.

1.3.1. Dimensdes da Educacdo Ambiental

A EA pode apresentar trés tipos de forma de atuacdo ou de dimenséo: a Educacdo Ambiental
Formal (EAF), a Educagcdo Ambiental Informal (EAI) e a Educacdo Ambiental N&o-formal
(EAN). Estes ambitos educativos encontram-se em constante interligacdo e sé&o

complementares.
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A EAF caracteriza-se, como sendo, um tipo de educacdo realizado nas instituicdes de
ensino, presente nos seus curriculos e programas sendo deste modo, 0 mecanismo pedagdgico
principal na formacdo dos/as cidaddo/ds (ONGD, 2014). O seu objetivo € o de ensino-
aprendizagem de contetidos para a criagao e desenvolvimento das “habilidades, competéncias
e criatividade” do aluno, podendo deste modo, conduzir a diplomas e qualificacdes
reconhecidas (Oliveira, 2020, p. 25; ENEA, 2017).

Seguidamente, a EAI é um tipo de educacdo que se caracteriza pela transmissdo de
conhecimentos através de “valores, costumes e culturas”, ou seja, ocorre atraveés da socializagao
do individuo no ambiente sociocultural que estd inserido. Desta forma, o meio no qual o
individuo se encontra “inserido influéncia o seu processo de ensino-aprendizagem” (Oliveira,
2020, p. 28). Esta forma de atuacdo da educacdo traduz-se numa aprendizagem mais ou menos
espontanea através do meio em que o individuo se encontra e das suas experiéncias quotidianas.
A EAI contrariamente a EAF ndo é organizada ou sequer orientada para o processo educativo
(ENEA, 2017).

Por sua vez, a EAN ocorre fora do contexto institucional de ensino, corresponde a um
processo organizado que podera ser intencional tal como, a EAF mas que, ndo necessita de
curriculos e da avaliacdo das aprendizagens adquiridas, regendo-se sobretudo pela motivagéo
intrinseca dos individuos. Segundo Oliveira (2020), este tipo de educagdo tem como objetivo o
desenvolvimento do “autoconhecimento” e a capacidade do individuo de se “relacionar com o
meio em que esta inserido” (p. 25).

Neste sentido, a EAN apresenta um conceito de educacgéo ao longo da vida pois, faz parte
de todo o processo educativo de um individuo seja qual for a sua idade, tendo um “papel
fundamental na construg¢do da cidadania” (Trilla, 1996, como citado em Tristdo & Tristdo,
2016, p. 52). Portanto, a EAN apresenta-se como um instrumento de construcdo da cidadania,
caracterizada por ser o fruto de “uma experiéncia individual e uma agédo coletiva, ao longo da

vida”, permitindo a criacdo e desenvolvimento de pensamentos e de espirito critico autbnomos

(ONGD, 2014, p. 11).

1.4. Educacdo ndo-formal — perspetivas de Paulo Freire, Myles Horton e

Leonardo Boff

Paulo Freire e Myles Horton foram dois educadores do século XX que utilizaram a educacédo
ndo-formal e popular como instrumento para a transformacdo e mudanca social. Baseando-se

na premissa de que a pratica educacional permite realizar a participacdo popular, onde os
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individuos podem criar o seu proprio conhecimento ¢ assim alcangarem a ‘“verdadeira
libertagao” (Freire & Horton, 2003).

Ambos os autores tiveram como foco de atuacdo a educacdo de adultos e a educacéo
popular fora do contexto formal de ensino e aprendizagem. Uma das principais caracteristicas
dos métodos pedagdgicos de ambos os autores é de que, atraves de uma educacao participativa
¢ possivel impulsionar e estimular os sujeitos a serem “capazes de pensar”, ou seja, capacitar
os individuos a refletirem e exercerem um pensamento critico, que possibilitara a realizacdo de
uma “cidadania real e plena”, como um instrumento de poder de individuos oprimidos (Freire
& Horton, 2003).

Os autores descobriram formas de alfabetizar baseadas em um conceito de mudanga social
como ¢é exemplo as Escolas de Cidadania de Highlander de Horton e o trabalho inicial de
alfabetizacdo em Recife no brasil por Freire.

A Highlander Folk School foi uma escola comunitéria fundada por Myles Horton em 1932,
um local independente que realizava programas de educacao de adultos nas bases comunitarias.
A escola propunha a utilizagdo da “educag¢ao como um instrumento para implementar uma nova
ordem social” onde o principal compromisso segundo Horton, era o de fazer funcional a escola
do “ponto de vista do interesse das pessoas e ndo do nosso (Highlander)” com intuito de
permitir aos individuos através das suas proprias experiéncias e conhecimentos de uma forma
coletiva perceberem que estes como membros do mundo tinham a responsabilidade e
oportunidade de transformar e mudar a sociedade na qual estdo inseridos. Desta forma, o
processo de educacdo presente, baseava-se no conteudo e analise do “pensamento daqueles e
daquelas que estdo envolvidas no processo de educagdo” (Freire & Horton, 2003, p. 16-18 e
157).

Foi através da Highlander que foi criado e desenvolvido as Escolas de Cidadania na década
de 50, um dos projetos com maior impacto social nos EUA. As Escolas de Cidadania permitiam
fazer face ao problema de segregacdo no sul nos EUA através do ensinamento da populagéo
negra a ler e escrever de forma a que pudessem votar e alcancar um poder politico até entéo
negado a analfabetos (Freire & Horton, 2003).

Mais tarde, a Highlander passou a designar-se como Highlander Research and Education
Center, onde as tematicas ainda tem como premissa principal a filosofia da educacdo como
instrumento de poder politico. Temas que incluem o abuso do meio ambiente, a pobreza, justica
econdmica, politica, entre outros.

Atualmente a Highlander tem um projeto cognominado por “Economics and Governance”,

onde tem como objetivos 0 movimento pela democracia, justica, sustentabilidade em prol do
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futuro, com respeito a natureza, com a fungdo de reduzir a dependéncia do capitalismo racial e
da economia de “domina¢@o” em funcao da transformacao social e a criagdo de uma economia
solidaria (Highlander Research and Education Center, 2022).

Paulo Freire desenvolveu um método de alfabetizacdo através da tomada de consciéncia
por parte dos individuos dos seus problemas de forma a estimular a encontrarem a solucéo aos
mesmos. O processo de leitura e escrita era com base nos problemas que o grupos de individuos
apresentava que permitia criar “temas existenciais” que se tornavam em “palavras geradoras” e
assim permitiriam descodificar em silabas para a construcdo de novas palavras, deste modo, a
discussdo dos problemas e a procura de solugdo para os mesmos era a “motivagao politica do
processo de leitura e escrita”. (Haddad, 2020, p. 309).

Na pedagogia do oprimido de Paulo Freire (1970), o autor refere que os homens, “como
seres no mundo ¢ com o mundo”, descobrem que pouco sabem de si mesmos, € que esse aspeto
cria e torna-se um problema a si mesmos, “se fazem problema a eles mesmos” (p. 29-30).

O autor critica a educacdo formal presente nas escolas, como uma concegio “bancaria” em
que o educador deposita 0 conhecimento no educando sem que este desenvolva o proprio
conhecimento por si mesmo. Esta falha, faz com que o educando ao ndo desenvolver uma
consciéncia critica, ndo produz uma “inser¢do no mundo, como transformadores deles”. Esta
conceg¢do da educacao faz com que exista uma “dicotomia inexistente homens-mundo”, ou seja,
0s homens ao ndo apresentarem consciéncia e um pensar auténtico estdo no mundo mas nao
neste, sendo “homens espetadores e nao recriadores do mundo”. (Freire, 1970, p. 60-61).

Para Freire, o processo de transformacdo social da sociedade tem de ocorrer com a
participagdo das pessoas no proprio processo de educagdo de forma a permitir produzir o “novo
conhecimento” (Freire & Horton, 2003).

Neste sentido, o papel do educador é fundamental para auxiliar o processo de educagdo dos
individuos. Segundo Horton o educador deve “ajudar as pessoas a desenvolverem a capacidade
de tomar decisdes e assumir responsabilidades” e de criarem 0 seu conhecimento através de
eles mesmo. Como refere Freire, “uma das tarefas do educador e educadora ¢ também provocar
a descoberta de necessidade que ainda ndo foi percebida” (Freire & Horton, 2003, p. 133 e 149).
Deste modo, tanto educador e educando aprendem novos conhecimentos com a sua inter-
relacdo sendo assim, a autoridade do professor necessaria para o desenvolvimento e vivenciar
da liberdade por parte dos alunos.

Os métodos pedagdgicos e ideologias dos dois autores, permitem compreender o papel de
uma educacdo nao-formal e popular, para o desenvolvimento de seres criticos e conscientes do

mundo e da sua relacdo com este. Através dos seus metodos, foi possivel perceber a importancia
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do proprio individuo em conjunto coletivo com outros, de compreenderem e encontrarem 0s
problemas que se assemelham a ambos, e que posteriormente serd o problema inerente da
comunidade em que se encontram, atraves das suas experiéncias individuais ou coletivas. Neste
sentido, o processo de aprendizagem mediado pelo educador € o de proporcionar aos individuos
a compreensao por eles mesmo dos problemas existentes e atraves deles das solugdes possiveis
para a sua resolugdo, o educando deve assim vivenciar a liberdade em relagdo a autoridade do
professor.

Desta forma, o individuo torna-se um ser que exercita a consciéncia e 0 pensamento
critico, tornando-se um ser em relagdo com o mundo e “ndo no mundo”, pois este torna-se capaz
de influenciar e transformar 0 mundo em que se encontra, isto é, existir assim a verdadeira
libertacdo e transformacao social (Freire, 1970).

Sendo a educacdo ambiental desenvolvida pelas ONGA uma educacdo maioritariamente
do tipo ndo-formal, onde como refere Freire e Horton (2003), a organizagdo tem uma meta para
a resolucdo de um problema, neste caso, um problema a nivel ambiental, a resolu¢do do
problema ndo sera a meta da educacdo e sim, um processo que possibilita os individuos a
compreender e descobrir o problema existente.

Estas ideologias permitem perceber a importancia da educacéo ndo-formal como forma de
criar e desenvolver individuos criticos na sociedade em que estdo inseridos, individuos capazes
de em conjunto e individualmente perceberem os problemas existentes no mundo e assim,
procurarem a solucdo a estes problemas.

Importa ressaltar a educacao e formacao de adultos como forma de se educar ou reeducar
uma geragéo que nao se encontra mais em ambiente formal de educagéo e que como membros
da comunidade tornam-se seres importantes para a resolucdo de problemas de cariz social,
politico e ambiental.

A concecdo e perspetiva de Paulo Freire assemelha-se a corrente teologica que surgiu na
década de 1960 dentro da Igreja Catolica, a Teologia da Libertacéo.

A Teologia da Libertacdo, tem segundo Leonardo Boff (2004) como um dos fatores que
desenlagou a sua criagdo a “indignacgdo ética” face a pobreza e a consciéncia historica das
desigualdades sociais, culturais, politicas e econdmicas existentes na época, que desencadeou
a necessidade de uma “reformulagdo” da humanizagdo através do contributo ou inspiragdes
religiosas de forma a que exista uma transformacdo social e as pessoas sejam libertadas (p.
150).

Como refere o autor, a Teologia da Libertacdo procura “construir toda a teologia a partir

da perspetiva das vitimas para denunciar os mecanismos que as fizeram vitimas e ajudar, com
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a bagagem espiritual do cristianismo”, permitindo assim a criagdo e transformagdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria (Boff, 2004, p. 150-151).

Semelhante a perspetiva da pedagogia do oprimido de Paulo Freire, a Teologia da
Libertacdo tém a sua centralidade de ag¢do no pobre ou oprimido, sendo o pobre o “lugar
epistemolodgico central” (Boff, 2004, p. 11). Da mesma forma, ambas acreditam e destacam que
o0 ser oprimido provém do meio e do contexto histérico, social e politico em que se encontra
inserido, que proporciona desigualdade e injustica social, como tal, o ser oprimido deve
apresentar um ‘“posicionamento” no sentido de que somente este ¢ capaz de promover a sua
prépria libertacdo (Martins, 2010; Oliveira, 2021).

Entre a Teologia da Libertacdo e o pensamento de Freire é apresentada a mesma dialética
entre opressdo e libertacdo em que sé existe a verdadeira libertacdo através da conscientizacao
do ser oprimido, através do seu “olhar para a realidade” em que se encontra ¢ que se dara a
reflexdo e acdo. Ou seja, sO através da participacdo (préxis) e envolvimento do ser pobre e
oprimido é que é possivel a verdadeira libertacdo, este tem de desenvolver uma consciéncia
critica (reflexdo) o que proporcionara a sua a¢do para a libertacdo permitindo a transformacao
da sociedade e a sua humanizacdo. Esta conscientizacdo que levara a acdo provém pelo meio
da educacéo e cultura dos individuos pobres e oprimidos (Martins, 2010; Oliveira, 2021).

Leonardo Boff é um dos te6logos que relaciona a Teologia da libertagdo e o discurso
ecologico. Em primeira instancia, torna-se importante abordar a perspetiva do autor face a acdo
e o papel do ser humano no mundo e posteriormente o paradigma ecolégico ou cosmologia da
transformacéo que propde.

O ser humano para o autor, é considerado um ser que se encontra “junto com as coisas” ¢
nao um “ser sobre as coisas” como ¢é apresentado na atual estrutura social e cultural. Ou seja, o
ser humano encontra-se com os demais seres na Terra ndo sendo um ser superior a estes, 0
unico aspeto que o difere é a consciéncia (a fungéo cognitiva) que Ihe da a singularidade (Boff,
2004, p. 16 e 41). Logo, a humanidade ¢ a Terra (um superorganismo vivo) sdo “uma unica
entidade” na qual todos os elementos estabelecem relagdes, interagdes e inter-relagdes entre si,
ao qual, o autor denomina de “inter-retro-relacionamentos” (Boff, 2004, p. 30 e 45).

A ecologia surge como o ramo que estuda os “inter-retro-relacionamentos” de todos os
seres com o meio ambiente, como refere o autor, a ecologia “¢ um saber das relagdes,
interconexdes, interdependéncias e intercdmbios de tudo com tudo”. E através da ecologia que
se constroi a nova cosmologia, a cosmogénese, onde nos da uma “perspetiva diferente da Terra

e da funcionalidade do ser humano no processo evolucionario”(Boff, 2004, p. 17, 65 e 148).
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Na concecdo do autor, face a crise ecoldgica atual, consequéncia do paradigma
civilizacional presente torna-se necessaria o romper desta forma de organizacao para um novo
paradigma. Este novo paradigma, emerge como uma “nova forma de dialogacdo com a
totalidade dos seres e de suas relacdes”, onde ¢ destacado as emogdes e a sensibilidade humana
para com o desenvolvimento do planeta e a sua evolucdo, em destaque que o ser humano se
encontra com todos os elementos da Terra e ndo como o paradigma atual o coloca, como um
ser superior aos demais seres (vivos e ndo-vivos) (Boff, 2004, p. 27).

As caracteristicas mais significativas deste novo paradigma, sdo: que todos 0s seres estdo
e sdo interligados e re-ligados entre si; que todos os seres tem 0 mesmo destino comum e
portanto, existe 0 bem comum a todos; e que o ser humano apresenta e possui uma singularidade
como ser cognitivo e como tal, uma responsabilidade para com o bem comum a todos.

Desta forma, este novo paradigma ecoldgico emerge de um novo “modo de ser, de sentir,
de pensar, de valorar, de agir, de rezar” (Boff, 2004, p. 28). Para que o paradigma ecoldgico
proemine é necessario que ocorram transformacdes culturais, sociais, espirituais, religiosas,
econdmicas e politicas na sociedade, onde prevaleca o cuidado que cada ser humano enquanto
individuo e coletivo deve ter para com a Terra.

Neste sentido, Leonardo Boftf (2004), apresenta duas constatagdes: “o ser mais ameacado
da natureza hoje ¢ o pobre” e que as “espécies de vida correm semelhante ameaga”, ou seja,
tanto pobres como os problemas no meio ambiente sdo resultado dos mesmo fatores, do
antropocentrismo e da crise ecoldgica gerada e provocada pelo ser humano (p. 14).

Assim sendo, a Teologia da Libertagdo aparece como uma corrente de apoio aos “reféns”
do atual paradigma, os pobres e oprimidos, o autor destaca que ndo s6 os pobre e oprimidos
devem ser libertados, todos os demais seres humanos devem-no ser também (Boff, 2004, p. 12).

Leonado Boff (2004), declara que a Teologia da Libertacdo e o discurso ecolédgico
apresentam como comum que ambas “partem de duas chagas que sangram”. Uma da pobreza e
opressao proveniente da sociedade e cultura presente e o outro da “agressdo sistematica a
Terra”. Como tal, ambas surgem pela necessidade de um “grito” por liberdade , a Teologia da
libertacdo do “grito dos pobre por vida, liberdade e beleza” em que s6 eles mesmo se podem
libertar e a ecologia do “grito da Terra que geme sob a opressdo” onde necessita de um novo
relacionamento com o ser humano que permita o desenvolvimento e evolugéo sustentavel, em
visa ao bem comum (p. 146).

Em suma, sé alcangando a justica e igualdade social é que posteriormente se pode cogitar
a justica ecoldgica possivel, entre a relacdo dos seres humanos para com a natureza. Deste

modo, articulando os dois gritos se pode alcancar a verdadeira libertacdo dos pobres e oprimidos
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e da natureza. Surge assim a caracteristica principal do novo paradigma proposto pelo autor o
“fim das relagdes de exploragdo em relagdo a natureza e aos seres humanos” (Boff, 2004, p.
156).

Face a crise ecoldgica e a globalizacdo atual, o novo paradigma para se tornar vigente
apresenta um desafio pedagdgico, de conscientizar o ser humano como um ser com “valor
supremo e global” de salvaguardar a Terra, este deve ser capaz de “introduzir em todas as
instancias da existéncia, da sociedade, da familia, dos meios de comunicacéo e das instituicdes
educativas para gestar” um novo ser humano “solidarios cosmicamente e sintonizados com a
direcdo global do processo evolutivo” é necessario no novo paradigma uma nova educacao e
ética. (Boff, 2004, p. 165 e 170).

SO através do processo de educacdo é possivel redefinir as relacdes que o ser humano tem
com a natureza e a sociedade, através deste processo resultard a sustentabilidade e a
transformacéo da ética e responsabilidade com o presente e o futuro da Terra e a humanidade
(Boff, 2017). Esta ética e responsabilidade vai culminar com o paradigma do cuidado que sera
como Gongalves (2015) refere a “chave ecoldgica e pedagdgica frente ao fendbmeno da
globalizacdo”, o cuidado para com o meio ambiente, a sociedade e a sensibilizagcdo e
consciéncia que somos seres de relagoes.

Portanto a educacdo e acdo pedagdgica surgem como forma de ensinar e reeducar o ser
humano o “satd da Terra”, para ser o “anjo da guarda”, um individuo capaz de proteger e

assegurar a sustentabilidade do presente e do futuro e assim o bem comum (Boff, 2004, p. 155).

1.5. Educacdo Ambiental Formal — Sistema educativo portugués

A ENED 2022 destaca o reforgo da integracdo da ED no sistema educativo, onde menciona a
sua incorporacdo “nos varios niveis e ciclos de educagdo, ensino e formagao (...) a sua
integracdo ao nivel curricular e, (...) a adogdo de abordagem escolar integrada que envolva a
comunidade educativa de forma ampla e estrutural” (p. 3200).

Por sua vez, a ENEA 2020, referiu os estabelecimentos de ensino como “os principais
espacos fisicos disponiveis para lancar e desenvolver agdes, projetos e programas de EA”,
sendo locais com condigdes privilegiadas para o desenvolvimento de atividades de EA (p.
3543). Como refere o Referencial de EAS (Educacdo Ambiental para a Sustentabilidade) esta
estratégia resultante do compromisso entre os Ministérios da Educagdo e do Ambiente, “devera
conduzir a uma mudanca de paradigma, que se traduza em modelos de conduta sustentaveis em
todas as dimensdes da atividade humana” (DGE, 2018, p. 6).
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Neste sentido, compreender como o sistema educativo portugués aborda e incorpora agdes
de EA torna-se fundamental para compreender o papel das ONGA em apoiar e contribuir para
a disseminacdo da EA nos sistemas educativos portugueses através da educacdo formal. Bem
como, o papel da EAF para a formac&o individual e incorporagdo no futuro do individuo em
acoes EAN.

Em 1996 foi realizado o Protocolo de Cooperacdo entre o Ministério da Educacdo e
Ministério do Ambiente, onde visou ser um instrumento de promocdo de EA em Portugal,
destacando a colaboracdo na integracdo da EA no sistema de ensino. Neste acordo de
cooperacdo entre os dois ministérios ressalta as seguintes acdes: a criagdo de uma estratégia
para a introducdo das bases cientificas da teméatica ambiental nos diversos curriculos de ensino,
apoiar o desenvolvimento de projetos nas escolas, promover a formacéo cientifico/pedagdgica
dos professores e promover a criacdo de uma Rede Nacional de Escolas, na area e dominio da
EA (Ministério da Educacao e Ministério do Ambiente, 1996).

Posteriormente em 2005, houve a renovacgao do protocolo, onde foi feito o refor¢o do
envolvimento dos dois ministérios para a disseminacdo da EA nos diversos sistemas de ensino,
destacando o protocolo de cooperacdo como um instrumento de promoc¢édo da EAS. Como é
possivel verificar na primeira clausula do protocolo, onde refere que ambos os ministérios
“comprometem-se a colaborar a nivel técnico, cientifico, pedagogico, financeiro e logistico,
através da disponibilizacdo de recursos humanos, financeiros e pedagogicos e o envolvimento
dos seus servicos centrais e desconcentrados, no sentido da promocao e da execucdo da EA
para a sustentabilidade nos sistemas de ensino” (Ministério da Educacdo e Ministério do
Ambiente, 2005, p. 2).

A destacar das acBes do protocolo o continuo incentivar da EAS, a educacdo inicial e
continua de professores educadores no ambito de programas de formacdo
cientifico/pedagogica, bem como, o apoio a “realiza¢do e a promogao de projetos de EAS de
reconhecido mérito, que sejam desenvolvidos por ONG e que contribuam para a realizacéo de
qualquer dos objetivos identificados” nas restantes agdes do protocolo (Ministério da Educagéo
e Ministério do Ambiente, 2005, p. 2 e 3)
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Como refere a APA (2022), destes protocolos resultou a criagdo da “Rede de Professores
Coordenadores de Projetos de EA”, desta rede de professores resultam docentes com formagéo
e competéncias técnico-pedagdgicas para a criacao, desenvolvimento e dinamizacédo de projetos
de EAS. Estes projeto podem resultar o seu desenvolvimento em articulagdo com ONGA ou
com equipamentos de apoio a EA que sejam disponibilizados por escolas e ONG. Esta rede de
professores permite ndo so6 o continuo desenvolvimento de EAF nos estabelecimentos de ensino
como proporciona a criacao de agentes que promovem a disseminacao da EAN ao nivel social.

Atualmente, e gracas a Reorganizacdo Curricular do Ensino Basico em 2001 e da Reforma
do Ensino Secundario em 2004 , os diversos curriculos escolares dos diferentes niveis de ensino,
vieram a ter exibida a disciplina “Cidadania e Desenvolvimento”, como obrigatéria para todos
os niveis e ciclos de escolaridade. Esta componente curricular tem o intuito de desenvolver (nos
discentes) competéncias diversas para o exercicio da cidadania democratica, tendo a escola o
papel e desafio de assegurar a preparacao dos alunos para o desenvolvimento civico equilibrado,
sendo referida como “Educagdo para a Cidadania”. Os professores apresentam assim a missao
de preparar os alunos para a vida, para serem cidadao democraticos, participativos e humanistas
(DGE, 2017, 2018).

Neste sentido, no conjunto de grupos de temas a serem abordados nesta componente
curricular, o desenvolvimento sustentavel e a EA encontram-se no primeiro grupo de dominios
da “Educagdo para a Cidadania” enquadram-se como obrigatoriedade para todos os niveis e
ciclos de escolaridade (porque se trata de areas transversais e longitudinais) (DGE, 2017).

De forma, a que as varias tematicas a serem abordadas na “Cidadania e Desenvolvimento”,
bem como, os restantes dominios curriculares sejam alcangadas, a DGE (Direcdo-Geral de
Educacdo), desenvolveu um conjunto de referenciais que se caracterizam por serem
documentos com caréater de orientadores para as varias dimensdes de cidadania.

Dos referenciais elaborados é de se destacar o Referencial de EAS, um documento que
pretende orientar o professor dos temas, objetivos e resultados de aprendizagem que devem ser
alcangados pelo aluno ao nivel da EAS no seu desenvolvimento pessoal e social. Deste modo,
o0 Referencial de EAS ¢é o documento curricular do sistema de ensino de referencia a nivel de
EA.
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Além disso, no “Perfil dos Alunos a saida da Escolaridade Obrigatéria”, um documento
que especifica os principios, visdo, valores e areas de competéncias da acdo educativa que 0s
alunos devem alcancar no final da escolaridade obrigatoria (12°no), sendo assim um
documento que apresenta a missao de todo o sistema educativo. E também um referencial para
todo o sistema de ensino de forma a perceber quais as tomadas de decisdo que atores educativos
e organismos de politicas educativas devem se guiar, como tal, todas as decisdes curriculares
sdo em prol do perfil que se pretende que o aluno alcanca a saida da escolaridade obrigatoria
(DGE, 2017b).

No documento é apresentado oito principios de atuacdo sendo a Sustentabilidade um deles
e 0 ambiente uma das 10 areas de competéncia.

A Sustentabilidade como principio orientador pretende que a escola proporcione a
consciéncia de sustentabilidade ao aluno, referindo a relacdo que os sistemas sociais,
econdmicos e tecnoldgicos e o Sistema Terra apresentam, pretendendo criar um perfil em que
o aluno compreenda esta relagdo e o equilibrio necessario para uma sociedade justa e
equilibrada. (DGE, 2017b).

Nas competéncias relacionadas com o ambiente, destaca-se o desenvolvimento da
compreensdo dos “equilibrios e as fragilidades do mundo natural na adog¢éo de comportamentos
que respondam aos grandes desafios globais do ambiente”, bem como, a promog¢do da
consciéncia e responsabilidade a nivel ambiental como fundamental para o bem comum a todos
(DGE, 2017b, p. 27).

Em suma, o “Perfil dos Alunos a saida da Escolaridade Obrigatéria”, pretende ser um guia
orientador do desenvolvimento de valores e competéncia que o aluno devera alcancar que
contribuam para que ao longo da vida responda aos desafios e evolucdo da sociedade a nivel
social, econdmico e ambiental.

Do conjunto de projetos realizados nas escolas em prol da EAS ressalta-se, o programa
“Eco-Escolas” desenvolvido pela ABAE (Associacdo Bandeira Azul da Europa), uma ONGA
dedicada a EAS parte integrante da FEE (Foundation for Environmental Education) que agrupa
entidades internacionais em prol da EAS em mais de 60 paises (ABAE, 2022).
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O programa “Eco-Escolas” ¢ desenvolvido em Portugal desde 1996 onde participam mais
de 1500 escolas e 650.000 estudantes. Pretende como objetivo “encorajar agdes e reconhecer o
trabalho de qualidade desenvolvido pela escola, no ambito da EAS”. As escolas que se
inscrevam no programa adquirem a metodologia, formac6es e materiais pedagdgicos de apoio
as escolas para o desenvolvimento da EAS. Dos objetivos gerais do programa sobressai:
aumentar o conhecimento de EA e EDS (Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel) na
educacdo formal, ndo formal e informal, contribuir para a concretizacdo dos ODS (Obijetivos
de Desenvolvimento Sustentavel), melhorar a gestdo ambiental da escola e o envolvimento dos
alunos permitindo assim o progresso da literacia ambiental (ABAE, 2018).

As ONGA surgem assim como principais entidades de apoio nos sistemas de ensino na
promocdo e desenvolvimento de agentes educativos, projetos e atividades de EAF como 0s
principais agentes na disseminacdo da EA no sistema de ensino portugués.

Convém ressaltar que até 1996 a nivel escolar ndo existia qualquer tipo de protocolo ou
disciplina curricular especifica que tivesse como pardmetros a EA ou EAS como temaéticas.
Posto isto, supondo a escolaridade obrigatdria atual de 12 anos, antes de 1996 em 1984, existiu
cerca de 2.026.280 milhdes de individuos segundo a FFMS (2022c), que atualmente
(considerando a continua frequéncia escolar sem interrupgdo) nédo tiveram qualquer contacto
nas escolas com a EAS e portanto, ndo tiveram contacto com uma EAF direta.

Considerando ainda do total de populacao residente em Portugal em 2021 com idade entre
0s 16 e 89 anos, cerca de 3,8% ndo tinha qualquer nivel de escolaridade (FFMS, 2022¢). Ainda
de ressaltar, os dados da FFMS (2022¢) de 2011 em que cerca de 5,2% da populagdo portuguesa
era analfabeta.

Estes dados revelam que existe um conjunto de individuos que néo tiveram contacto com
EAF e portanto, sem o contributo de outras organizacdes para além do sistema de ensino para
a formagdo ao longo da vida de individuos, estes ndo obtém conhecimento e competéncias de
EAS. Como individuos com responsabilidade social, economica e ambiental torna-se
necessario o desenvolvimento e consciéncia critica fase aos problema da atualidade e da
sociedade onde 0 mesmo se encontra.

Deste modo, as ONGA aparecem como as principais entidades de apoio & educacdo e
formacéo ao longo da vida em temaéticas de EAS para individuos que néo tenham tido contacto
com EAS nos sistema de ensino que frequentaram ou para o continuo desenvolvimento

(educacdo e formacgéo ao longo da vida) de competéncias e conhecimento sobre o tema.
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1.5.1. Estratégia Nacional de Educacéo para o Desenvolvimento 2018-2022
Torna-se relevante ressaltar a nivel nacional a Estratégia de Educacdo para o Desenvolvimento
2018-2022 (ENED), bem como, a Estratégia de Educacdo Ambiental 2017-2020 (ENEA).

A primeira, destaca-se por ir de encontro a ODS n°4 (Meta 4.7), referente a educag&o, onde
pretende atuar de forma a garantir os conhecimentos e habilidades necessarias aos individuos
(aprendentes) para promover por meio da educacéo e contribuicao da cultura o desenvolvimento
sustentavel, promovendo um mundo mais incluso, pacifico, justo e sustentavel, debrucando-se
sobre a desigualdades e a degradacdo ambiental (UNESCO, 2017; ENED, 2018).

As instituicOes que fazem parte e estdo envolvidas no processo de elaboracdo da ENED
2022, sdo a APA, como instituicdo publica e a Plataforma Portuguesa das ONGD, onde resulta
0 compromisso politico das OSC (ENED, 2018).

Esta estratégia apresenta pilares assentes no ambiente, econdémico e social, centrando-se na
ED como “processo de aprendizagem ao longo da vida, comprometido com a formacéo integral
das pessoas, 0 desenvolvimento do pensamento critico e eticamente informado, e com a
participacdo cidada”, visando uma cidadania global responsavel. Neste sentido, o objetivo da
ED de acordo com a ENED 2022, é o de promover a “transformac¢ao social no sentido da
prevencdo e do combate as desigualdades” nos diferentes pilares como ¢ o caso da
sustentabilidade . O processo educativo da ED desenvolve-se e compreende a educacdo formal,
ndo formal e informal (ENED, 2018, p. 3197).

A ENED 2022, apresenta e identifica como principios de acdo: a coeréncia, cooperacao,
corresponsabilidade, equidade, igualdade, ndo discriminagdo, participacdo e solidariedade
(ENED, 2018).

Por conseguinte, 0s objetivos estratégicos da ENED 2022 séo:

1. Reforcar a capacidade de intervengdo em matéria de ED;

2. Alargar o alcance e a qualidade da intervencao;

2.1. Fortalecimento da ED nos contextos de Educac&o ndo formal,

3. Afirmar o compromisso politico;

4. Afirmar a importancia de promover a transversalizacdo da ED;

5. Consolidar a implementacdo da ENED (p. 3199-3202).
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Esta estratégia vai de encontro a Estratégia da CEE/ONU para a EDS, desenvolvida pela
UNESCO (2005), no qual: a educacdo é vista como forma de atingir o desenvolvimento
sustentavel através de um processo de aprendizagem permanente. A sua finalidade remete para
incentivar os Estados membros da CEE/ONU para integrar a EDS nas diversos tipos de ensino,
formal, ndo formal e informal. Sendo assim, um dos objetivos desta estratégia é a promocgao do
desenvolvimento sustentivel através dos diferentes tipos de educa¢do. Um dos principais atores
para o desenvolvimento e promog¢do de EDS, bem como, a sensibilizacdo do publico para o
desenvolvimento sustentavel, sdo as ONG. Entidades que permitem assim, promover a
responsabilidade civil (UNESCO, 2005; UNESCO, 2017).

Segundo a UNESCO (2017) a EDS, é uma “educa¢do holistica e transformadora”, que
permite criar contextos de ensino e aprendizagem, onde requer uma pedagogia transformadora
orientada para a acdo, que apoie a autoaprendizagem, a participacao e a colaboracéo, tornando
assim, possivel o desenvolvimento das principais competéncias necessarias para promover o

desenvolvimento sustentavel (p. 7).

1.5.2. Estratégia Nacional de Educacdo Ambiental 2017-2020

A ENEA 2020 referente ao periodo compreendido entre 2017-2020, pretendeu “estabelecer um
compromisso colaborativo, estratégico e de coesdo na construcdo da literacia ambiental em
Portugal” através de uma “cidadania inclusiva” e da promoc¢do da responsabilidade da
sociedade civil que, permitisse a “mudanga de paradigma civilizacional” (ENEA, 2017, p.
3533).

Esta estratégia visou se enquadrar e garantir os “compromissos nacionais € internacionais
assumidos por Portugal no dominio da sustentabilidade”, a sua promogao e supervisao ficou ao
encargo da APA em articulagdo com a DGE (ENEA, 2017, p. 3538).

A importancia desta estratégia como o “compromisso de toda a sociedade pela urgéncia
que se impde na mudanca de paradigma civilizacional e na altera¢ao de comportamentos” para
o0 desenvolvimento sustentavel e a consciéncia dos problemas ambientais (ENEA, 2017, p.
3534).

A ENEA 2020 pretendeu ser incorporada e fazer parcerias em escolas, no poder local, nas
ONGA e outras entidade de ambito local e regional de forma a promover e desenvolver
atividades e projetos em prol da EA (ENEA, 2017).
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Deste modo, a ENEA 2020 apresenta trés eixos tematicos como os trés pilares essenciais
da estratégia: “Descarbonizar a sociedade”, “Tornar a economia circular” e “Valorizar o
territorio”.
Neste sentido, foi apresentado um conjunto de 16 medidas e acGes enquadradas nos trés
objetivos estratégicos, que devem envolver os diversos promotores de EA, sendo deste modo,
a promocéo e desenvolvimento de uma: EA mais transversal, onde haja 0 acompanhamento e
avaliacdo da EA, a cooperacdo interministerial e os incentivos a difusdo de EQEA; a uma EA
mais aberta, que promova o envolvimento dos cidaddos, a valorizacdo do voluntariado
ambiental, a valorizacdo curricular da participacdo em acOes de EA, a dinamizagdo de
programas e atividade de EA, entre outros fatores; e por Gltimo, uma EA mais participativa, na
promocao da participacdo publica e iniciativas de reflexdo e debate (ENEA, 2017).
Por conseguinte, a ENEA 2020, apresenta como principios orientadores: educar tendo em
conta a experiéncia internacional e nacional, educar para a capacitacdo da sociedade face aos
desafios ambientais, para a sustentabilidade e cidadania interveniente (ENEA, 2017).
No periodo de Participacdo Publica para a construcdo da ENEA 2020, das 49 entidades e
particulares que participaram, 10 eram ONGA e equiparadas. Posteriormente na Consulta
Publica das 35 exposicdes recebidas 8 eram de ONGA e equiparadas. Esta participacdo destaca
a pertinéncia da discussdo publica na criacdo e construcdo da ENEA 2020 (APA, 2021).
Através do relatdrio executado em 2021 do acompanhamento e avaliacdo da ENEA 2020
foi possivel constatar:
e Das 17 ODS, a ENEA 2020 esteve relacionada a 8;
e Dos 10 avisos realizados entre 2017 e 2020, abrangendo os diferentes temas ambientais
e integrando os trés eixos tematicos, foi obtido no total 883 candidaturas das quais foram
financiadas 167 que “garantiram uma diversidade de projetos/iniciativas de EA em todo
o territorio”.

e Das 16 medidas, enquadradas pelos objetivos estratégicos apenas 5 ndo estiveram
diretamente presentes ao longo dos 10 aviso publicados entre 2017-2020;

e Das 167 candidaturas aprovadas, as ONGA tém destaque com 27,5% de projetos

financiados;

e Das 167 candidaturas aprovadas as ONGA foram as que obtiveram mais financiamento,

compreendendo 46 organizacdes (APA, 2021).
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Por fim, para a realizacdo da avaliagdo e acompanhamento da ENEA 2020 foi realizado um
inquérito, onde a amostra foi constituida por 494 respondentes, tendo as ONGA sido
enquadradas em 9,5% dos inqueridos. Dos resultados obtidos, convém ressaltar:

e A primeira vez que o inquerido ouviu falar em EA, 4,9% dos inqueridos referem que

foi em ONGA;

e 75,3% do inquiridos afirmou conhecer a ENEA 2020 ou ouvir falar;

e 23,7% dos inquiridos participou em projetos da ENEA 2020;

Em suma, a ENEA 2020, pretendeu ser um “instrumento de mudangas de praticas sociais e
de alteracdo de comportamentos individuais e coletivos com vista a sustentabilidade ambiental
do pais” (ENEA, 2017, p. 3545).

1.6. Correntes de Educacdo Ambiental

Nesta perspetiva, a EA apresenta um conjunto de diversas correntes, tipologias, concec¢des ou
vertentes de pensamento que foram adotadas aos longos dos anos, “propondo diversas maneiras
de conceber e de praticar a agdo educativa neste campo” (Fernandes, 2008, p. 91-92).

Uma corrente de EA ¢ uma forma de “conceber e de praticar a EA”, pode a uma corrente
ser integrada uma variedade de proposicoes. E a estas proposices pode corresponder a duas ou
trés correntes diferentes. Cada corrente de EA apresenta um conjunto de caracteristicas
especificas que as distingue em si, contudo, diversas correntes podem compartilhar
caracteristicas em comum (Sauvé, 2005, p. 17-18).

Assim sendo, Lucie Sauvé (2005) é a autora que se debrucou por criar uma cartografia das
correntes de EA, em funcdo da observacao de praticas e teorias em diferentes paises. Destacou
em cada uma das correntes a conce¢do dominante do meio ambiente (focada na natureza, na
transformacéo social, como fonte de recursos naturais), a intencéo e visao central da EA, os
enfoques privilegiados (que orientam a escolha das atividades) e exemplos de estratégias ou de
modelos que ilustram a corrente em analise, ou seja, as abordagens e estratégias na pratica de
EA (Pinto, 2018).

No quadro 1, no Anexo I, é apresentado todos estes aspetos, bem como, as caracteristicas

principais, objetivo de EA e o tipo de relagdo de cada corrente.
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A autora, reforga que o trabalho que desempenhou foi desenvolvido num contexto cultural
norte-americano e europeu, ndo integrando suficientemente os trabalhos de educadores da
Ameérica Latina. Para além deste aspeto, destacou a necessidade de ser identificado as vantagens
e as limitaces de cada corrente, bem como, de esta cartografia ser uma proposta tedrica que
devera ser objeto de discussao (Sauvé, 2005).

Deste modo, segundo Sauvé (2005) na cartografia de correntes de EA que a mesma elabora,
fazem no seu conjunto quinze correntes de EA, dividindo as mesmas em dois grupos:

Correntes antigas de EA:

e Corrente naturalista;

e Corrente conservacionista/recursista;
e Corrente resolutiva;

e Corrente sistémica;

e Corrente cientifica;

e Corrente humanista;

e Corrente moral/ética;

Correntes mais recentes de EA:

e Corrente holistica;

e Corrente biorregionalista;

e Corrente préaxica;

e Corrente critica;

e Corrente feminista;

e Corrente etnogréfica;

e Corrente da eco-educagéo;

e Corrente da sustentabilidade.

Segundo Pinto (2018), o primeiro grupo de correntes enquadra-se no grupo de EA
convencionais, por se desenvolverem e trabalharem com o ‘“conhecimento, solugdo de
problemas e a conservagao dos recursos naturais”, foram dominantes nas primeiras décadas de
EA (os anos de 1970 e 1980). Por sua vez, o segundo grupo de correntes de EA, “apresentam
caracteristicas divergentes no foco concecdo EA”, ao qual, fazem parte correntes ligadas a
transformac&o social como a tematicas distintas (p. 36).

Das correntes denominadas com uma longa tradicdo em EA convém ressaltar a corrente

conservacionista/recursista, a resolutiva, a humanista e a moral/ética.
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A primeira, apresenta uma relagéo entre a natureza como recurso e como tal, a sua principal
proposicdo é a conservacdo dos recursos naturais. Deste modo, é necessario adotar uma
consciéncia para a conservacdo e preservacdo destes recursos naturais, tanto em quantidade
como na qualidade dos mesmos, destaca-se assim, a conscientizacdo para a gestdo ambiental
através de uma “educagdo para a conservagdo” através de comportamentos que podem ser
individuais como coletivos em sociedade (Sauvé, 2005).

Neste sentido, a EA conservacionista como citado em Fernandes (2008), apresenta como
principais caracteristicas “o ambiente original, 0 nosso patrimoénio biofisico coletivo de sustento
da qualidade de vida” sendo o seu objetivo a adogdo de “comportamentos de conservagao” e de
“desenvolver capacidade relativas a gestdo” (p. 93). Esta corrente apresentou-se dominante até
a década de 1990.

Comparativamente, a corrente resolutiva, apresenta um progresso em relacdo a
conservacionista. Enquanto a primeira, se desenvolve em torno de conscientizar para conservar
0s recursos, a resolutiva, pretende “informar ou de levar as pessoas a se informarem sobre
problematicas ambientais”, ou seja, pretende desenvolver capacidades e modificar
comportamentos aos individuos para que 0s mesmo possam resolver eventuais problemas
ambientais. Através da analise de uma situacdo problema o individuo encontra as ferramentas
necessarias a sua resolucao (do diagnostico a acdo) (Sauve, 2005).

Seguidamente a corrente humanista, caracteriza-se por destacar a dimensdo humana do
meio ambiente, isto €, 0 meio ambiente € visto como 0 meio que apresenta diferentes dimensdes
(histdricas, culturais, politicas, econémicas, entre outros) e como tal, desenvolve um sentimento
de pertenca, onde meio ambiente corresponde a um meio de vida ndo sé como meio que nos
permite adquirir recursos mas, como um meio igualmente cultural (Sauvé, 2005).

Por ultimo a corrente moral/ética, destaca que a relacdo que o individuo tem para com o
meio natural tem uma ordem ética, ou seja, é necessario desenvolver um conjunto de valores
ambientais que vao permitir a criagdo de um “coédigo de comportamento” na relagdo que o
individuo deve ter para com a natureza (Sauvé, 2005).

Das correntes denominadas como mais recente em EA ressalta a corrente praxica e a
corrente critica.

A primeira, a aprendizagem de EA realiza-se “na acao, pela acéo e para a melhora desta”,
decorre da acédo e da pratica do individuo, promovendo o desenvolver de competéncias de
reflexdo na acdo. Para tal, o individuo encontra-se participativo na sua reflexao através da acdo

no meio (projeto educativo) (Sauvé, 2002, p. 317).
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Por fim, a corrente critica, tem coo objetivo a transformacgdo da causa dos problemas,
segundo Sauvé (2005) esta corrente apresenta-se como associada a critica social, ou seja, é
necessaria a analise das dinamicas sociais que se encontram em grande parte como a base dos
problemas ambientais.

Por outras palavras, como citado em Fernandes (2008), a corrente critica € apresentada
como uma corrente ambiental para o projeto comunitario como objetivo de transformacéo,
diferente da corrente conservacionista que apresenta uma concec¢do ligada ao recurso existente.
Deste modo, a corrente critica, tem como principais caracteristicas “o meio de vida partilhado;
foco da analise socialmente critica; uma preocupacdo e participacdo politica e sociolégica com
a comunidade”, apresentado como objetivos “desconstruir as realidades socioambientais
visando transformar o que causa os problemas” (p. 93).

Destaca-se pela “participacdo dos cidadaos nas discussdes ¢ decisdes sobre a questao
ambiental” (énfase na participagdo coletiva) permitindo que a acdo educativa seja orientada
para a “transformacdo das estruturas econdmicas, politicas e sociais”, ou seja, “apresenta a
necessidade do fortalecimento da sociedade civil na busca coletiva de transformacdes sociais”.
A concecdo critica aparece como responsabilidade das diferentes instancias (sociedade civil,
governo, ONG) (Silva e Campina, 2011, p. 34).

Por outras palavras, a EA critica € uma educagdo com vista & transmissdo de
conhecimentos, de forma a criar individuos “responsaveis ambientalmente, de modo que se
comprometam social, historico e politicamente a construir sociedades sustentaveis” tornando-
se um individuo ecoldgico ou sujeito ecoldgico (Santos e Toshi, 2015, p. 247).

Na concegao de Sauvé (2005), “esta sistematizacdo das correntes torna-se uma ferramenta
de andlise a servico da exploracdo da diversidade de proposi¢des pedagogicas”. Ou seja, as
diferentes correntes e as suas diferentes caracteristicas devem ser usadas e adaptadas consoante
0 contexto que estdo a ser inseridas, isto &, as diferentes abordagens de EA devem ser utilizadas
pelos educadores, formadores e organiza¢Ges conforme o publico e o contexto sociocultural
que estdo inseridos, de forma, a corresponder as diversas correntes de EA ao publico-alvo em
questdo (Sauvé, 2005, p. 17-18; Fernandes, 2008; Pinto, 2018).

Em suma, as “diferentes proposi¢des e ideias ndo se excluem entre si, sendo importante os
educadores explorarem e interligarem as diferentes correntes”, permitindo, a mistura de
diferentes representacdes e estratégias de ensino/aprendizagem nas diversas atividades, projetos

e acOes educativas (Fernandes, 2008, p. 92).
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Neste sentido, uma ONGA deve ser capaz de interpretar e conhecer as diferentes correntes
de EA de forma, a permitir incorporar as diferentes abordagens e caracteristicas das varias
correntes em prol de atividades e projetos de EA. Deste modo, a cartografia de corrente de EA
permite predispor as principais estratégias de acdo de EA, o que se torna um meio facilitador

para a criacdo de modelos de intervencdo ou programas de EA.
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CAPITULO 2
Objetivos de pesquisa

2.1. Pergunta de partida e objetivos de pesquisa

O estudo desta dissertacao pretendeu entender e compreender o papel das ONGA e o contributo

das mesmas para a ENF em Portugal, ou seja, qual o envolvimento das ONGA em iniciativas

de EAN em Portugal. Paratal, a pergunta de partida da investigagdo ¢ “Qual(ais) a(s) corrente(s)

de EA mais utiliza(s) pelas ONGA portuguesas” que ird permitir perceber a metodologia de

aprendizagem, os enfoques educativos e a concecdo do meio ambiente na acdo de EA

desenvolvida.

Neste sentido, para responder a pergunta de partida foi desenvolvido um conjunto de

objetivos de pesquisa. Estes passaram por tentar identificar :

quantas ONGA portuguesas tem a atividade (segundo a RNOE) de “Educagdo
Ambiental ¢ Desenvolvimento Sustentavel”;

perceber do conjunto de ONGA portuguesas aquelas que realizam e tem presente
atividades, projetos e acGes de EA na organizacao;

qual(ais) o(s) publico-alvo de atuacédo das atividades e projetos de EA das ONGA,;
compreender qual a faixa etaria onde é mais e menos desenvolvido atividades de
EA pelas ONGA;

perceber se existe ou ndo algum método pedagdgico de EA pré defino pelas ONGA
para a realizacdo das atividades, projetos e acdes de EA;

qual a corrente ou correntes de EA mais e menos utilizada pelas ONGA
portuguesas;

perceber se as correntes de EA sdo correntes designadas como antigas ou recentes
de acordo com Sauvé (2005);

perceber quais as caracteristicas ou objetivos que melhor definem ou se associam
as atividades e projetos de EA realizados pelas ONGA,;

compreender qual o enfoque educativo das atividades e projetos de EA realizados
pelas ONGA;

compreender a relevancia da ENEA 2017-2020 para as ONGA portuguesas;
compreender a relevancia da ENED 2018-2022 para as ONGA portuguesas.



Todos estes objetivos de pesquisa quando alcancados e respondidos pretendem ser uma

mais valia e contributo para a literacia académica e ambiental.
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CAPITULO 3
Método

3.1. Amostra, Instrumento e Procedimento

Para responder as minhas questdes de pesquisa e a minha pergunta de investigacao e objetivos
relacionados optei pela realizacdo de um inquérito (Anexo Il) as ONGA portuguesas como
técnica de recolha de dados. Como tal, o estudo tem uma metodologia quantitativa que me
permitiu alcancar o maior numero de ONGA portuguesas, através do método de selecdo da
amostra probabilistica aleatoria, onde todos os elementos da populacdo (ONGA portuguesas)
tem a mesma probabilidade de pertencer a amostra.

Deste modo, através do registo de ONGA! e equiparadas disponibilizado pela APA (2022),
foi procedido ao contacto com a populagdo de ONGA portuguesas no més de agosto de 2022.
Do conjunto de 92 ONGA foi possivel alcancar um amostra significativa de 73 ONGA que
responderam ao inquérito (Anexo 111, Quadro 2).

O procedimento para o contacto das ONGA realizou-se através de e-mails presentes na
listagem disponibilizada na APA (2022) consultada nos meses de junho e julho de 2022. O
inquérito foi realizado online através da plataforma de pesquisa Qualtrics Survey Software
(2022).

Desta forma, a amostra revelou-se significativa com uma margem de erro de 5% e um nivel
de confianca de aproximadamente 95% (Raosoft, 2022).

Neste sentido, o inquérito foi escolhido como a forma de alcangcar o maior nimero de
ONGA, com uma duracgéo estimada de 8 minutos para a sua realizagdo o mesmo foi composto
por questdes abertas e fechadas de forma a permitir alcancar as repostas aos objetivos de
investigacdo do estudo.

Apds a recolha de dados, as analises estatisticas foram realizadas recorrendo ao software
IBM SPSS Statistics 28.

! Registo presente no site oficial da APA (2022) no documento “Lista das ONGA e Equiparadas — Actual” onde

foi possivel encontra a listagem de ONGA presentes e 0s seus contactos.
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CAPITULO 4
Resultados

4.1. Resultados das andlises estatisticas

Como ja referido anteriormente o conjunto de ONGA portuguesas que aceitou responder ao
questionério foi de 73 organizagdes (Anexo 11, Quadro 2). Como é possivel verificar no grafico
1, do conjunto total de ONGA inqueridas a sua maioria, encontra-se presente na regido de
Lisboa (area metropolitana de Lisboa) com cerca de 33,3% de ONGA, seguida pelo centro com
22,2% e pelo Algarve com 19,4% de ONGA, sendo em menor niumero nas regides autbnomas

dos Acores e da Madeira, com 1,4% (Anexo 111, Quadro 3).

1,4% Norte
1,4% 8%

11% Lisboa (area metropolitana de
Lisboa)
Centro
19,4%
Alentejo

Algarve
33,3%
8,3% ® Regido autdnoma dos Agores

m Regido autbnoma da Madeira

Vale do Tejo
22,2%

Gréfico 1 — Percentagem de ONGA por regido em Portugal.

Relativamente ao ambito de atuacdo das ONGA (segundo o RNOE), do conjunto de
respostas dadas cerca de 25,7% sdo do &mbito de “Equiparada a ONGA”, com a mesma
percentagem o ambito de atuagdo “Nacional” seguida, pelo “Regional” com 21,4%, o “Local”

com 20% e por altimo, as ONGA sem ambito com 10% (Anexo 11, Quadro 4).



Como é possivel verificar no gréafico 2, em relacdo a percentagem de casos de resposta ao
ambito de atuacdo em funcgdo da regido de atuacdo da ONGA, € possivel verificar a existéncia
de um maior nimero de ONGA com ambito de “Equiparadas a ONGA” e “Nacional” na regido
de Lisboa, no ambito “Regional” e “Local” na regido centro e o maior nimero de ONGA “Sem
ambito” na regido do algarve. De ressaltar a inica ONGA presente nos Agores ¢ de ambito

regional e a inica ONGA da Madeira de ambito Local (Anexo I1l, Quadro 16).

Vale do Tejo
R. A. da Madeira

R.A. dos Acores

Algarve
Alentejo
Centro
Lisboa
Norte
0 2 4 6 8 10 12
Sém ambito Local Regional Nacional Equiparada a ONGA

Gréafico 2 —-Numero de ONGA por regido em funcdo do ambito de atuacdo.

Seguidamente do conjunto de respostas a questao sobre “Qual(ais) a(s) Atividade(s) da sua
ONGA de acordo com o RNOE”, existem mais ONGA com atividades de “Conservacao da
Natureza e da Biodiversidade” e de “Protecdo do Ambiente”, tendo tido cada uma 46,3% de
respostas dadas. A atividade de “Modos ativos de mobilidade” foi a que representou o menor
numero de respostas, com 6%. De ressaltar, a atividade em “Educacdo Ambiental e

Desenvolvimento Sustentavel” com 41,8% de respostas selecionadas? (Anexo I11, Quadro 5).

2 Como estd questdo se trata de uma pergunta com multiplas respostas para a sua analise foi necessario a
codificacdo do conjunto de variaveis de resposta a questdo, deste modo, a percentagem de respostas podera ndo
ter um total de 100% como € possivel verificar em Anexo Ill e na sua interpretacdo. O mesmo ira acontecer para

as restantes questoes de multiplas respostas (questdes 2, 3, 5, 9, 10, 13 e 14 do inquérito presente no Anexo I11).
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Quando questionadas sobre a realizacdo de atividades e projetos de EA pelas ONGA,
89,6% respondeu que realizam ou tém presentes atividade ou projetos de EA (Anexo llI,
Quadro 6). E de ressaltar, das ONGA inquiridas presentes na regido Norte, Alentejo, Regido
Auténoma dos Acores e da Madeira do pais, todas desenvolvem e realizam atividades e projetos
de EA, ou seja, ndo existe nenhuma ONGA inquirida nestas regides que ndo desenvolve
atividades ou projetos de EA. Na regido de Lisboa cerca de 13,6% das ONGA ndo realizam
atividades de EA, no Centro 14,3% e no Algarve 15,4% (Anexo 111, Quadro 18).

Além disto, do total de ONGA inquiridas que realizam e tem presente atividades ou projetos
de EA 62,2% ndo apresentam qualquer método pedagogico (Anexo I11, Quadro 19).

Do publico-alvo(s) das atividades e projetos de EA nas ONGA, do conjunto de respostas
dadas a questdo, 66,1% sdo de ONGA em que o seu publico-alvo de atuacdo sdo o0s
estabelecimentos de ensino, seguido pela comunidade local (61%), por voluntarios (45,8%),
autarquia local (40,7%), empresas (32,2%) e outros (16,9%). Destes outros, foram referidos:
comunidade estrangeira (turistas ou que vivem na regido) e escuteiros (Anexo I, Quadro 7).

As ONGA quando questionadas sobre a frequéncia da realizacdo de atividades de EA
consoante a faixa etaria — como € possivel visualizar no grafico 3 — referiam a existéncia de
uma maior frequéncia de realizagdo de atividades de EA nas ONGA entre os 5 aos 54 anos.
Tendo a faixa etaria menor que 4 anos e maior que 65 anos uma menor frequéncia da realizagéo
de atividades de EA por parte das ONGA (Anexo |11, Quadro, 8).

- <4 anos 2’5\
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5- 9 anos
10 - 14 anos 39
15 - 24 anos 33
25 - 34 anos 35
35 - 44 anos 35
45 - 54 anos 3.4
55 - 64 anos 31

65 = anos 28

1 2 3 4 5
Nunca Raramente Ocasionalmente Frequentemente Muito

WValores medios Frequentemente



Gréfico 3 — Valores médios de frequéncia da realizagéo de atividades de EA das ONGA
de acordo com a faixa etaria.

Seguidamente, quando questionadas se apresentam algum método pedagdgico 62,2% das
ONGA responderam “ndo”, das 37,8% que responderam “sim” referiram os seguintes métodos
e metodologias pedagdgicas utilizadas: aprendizagem por descoberta ao ar livre, passeios
guiados para observacdo da biodiversidade; pratica de exercicio fisico em ambiente natural,
empirismo delicado de Goeth (jogos, cruzamento entre arte e ambiente); atividades pedagogicas
que envolvam os participantes de forma ativa; sensibilizacdo e exemplificacdo pratica; método
expositivo, demonstrativo, ativo, experiencial e interrogativo; experienciar a natureza e
aprender conceitos cientificos (Anexo 111, Quadro 9).

Das respostas dadas a questdo que pedia & ONGA que selecionassem o conjunto de
caracteristicas e objetivos que melhor definissem ou se associassem as atividades e projetos de
EA realizados pela ONGA. As caracteristicas com maior percentagem de respostas dadas
foram: a caracteristica “Contacto e ligagao com a natureza — “educagdo ao ar livre” (Outdoor
education) ¢ “educagdo para o meio natural (Nature education)” e a caracteristica “Informar
e/ou promover as pessoas a se informarem sobre os problemas e problematicas ambientais”
com ambas 65,8% de respostas selecionadas, seguida da caracteristica “Conservagdo de
recursos” e a “Educagdo para o desenvolvimento de sustentacdo e sustentavel (aprender a
utilizar os recursos de hoje para que haja suficientemente para todos e se possa assegurar as
necessidades do amanhd)” com ambas 55,3% de respostas selecionadas. As caracteristicas com
menor percentagem de respostas selecionadas foi a “Integrar os valores feministas a relagao
com o meio ambiente” e a “Enfoque exclusivamente analitico e racional das realidades
ambientais” ambas com 2,6% de respostas selecionadas (Anexo 111, Quadro 10).

As caracteristicas e objetivos que melhor definem ou se associam as atividades e projetos
de EA quando agrupadas formam o conjunto de caracteristicas de uma corrente de EA (Sauve,
2005), deste modo, é possivel verificar que a corrente com o0 maior numero de caracteristicas
selecionadas foi a corrente conservacionista/recursista, seguida pela corrente humanista e a
corrente naturalista. A com menor nimero de resposta selecionadas foi a corrente feminista.

Por sua vez, o enfoque educativo (de acordo com as correntes de EA de Sauvé (2005) das
atividades e projetos de EA mais selecionado pelas ONGA foi o enfoque educativo
“Experiencial” com 72,5%, seguido pelo “Experimental” com 67,5% e o “Afetivo” com 57,5%
de respostas selecionadas. O enfoque educativo com menor percentagem de respostas foi o

“Intuitivo” com 5% (Anexo 111, Quadro 11).
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Do total de ONGA inquiridas quando questionadas sobre a realizacdo de alguma iniciativa
ou projeto financiado em colaboracdo com a ENEA 2017-2020, 42,5% respondeu que ja
realizou alguma iniciativa ou projeto em colaboracdo com a ENEA 2020, tendo na sua maioria,
respondido que ndo realizou nenhuma iniciativa, com cerca de 57,5% de ONGA inquiridas
(Anexo 11, Quadro 12).

Face a uma das acdes da ENEA 2020 de “Estimular o papel das ONGA e equiparadas,
enquanto promotoras e coordenadoras de programas/projetos de EA”, as ONGA que realizaram
alguma iniciativa ou projeto financiado pela ENEA 2020 quando questionadas se este objetivo
foi alcangado, 89,5% refere que “sim”, referindo que tal aconteceu pois, foi atingido os
objetivos pretendidos, houve a disponibilidade de financiamento que permitiram realizar
objetivos da ONGA em relacdo a EA e que foi cumprido na medida que envolve varios grupos
de criancas e adultos nos projetos de EA propostos e que foram criado varios projetos e
programas nas ONGA que impulsionaram a EA a nivel nacional. Das e 10,5% que reponderam
“nao” foi mencionado o insuficiente apoio (Anexo Il1, Quadro 13).

Por fim, dos objetivos estratégico da ENEA 2020 que as ONGA acreditam terem sido
alcancados, 0 que teve maior nimero de respostas selecionadas a questdo foi o objetivo
estratégico de “Dinamizag¢do de programas e atividades de EA” com 65,8%, seguida pela
“Valorizagdo do voluntariado ambiental” com 44,7%. A com menor percentagem de respostas
selecionadas foi o objetivo estratégico “Valorizagdo curricular da participacdo em agdes de EA”
com 7,9% (Anexo Ill, Quadro 14).

Do total de ONGA que realizaram uma iniciativa ou projeto em colaboragdo com a ENEA
2020, 52,9% ndo apresentam nenhum método pedagdgico (Anexo 111, Quadro 20).

Segundo a perspetiva das ONGA em relacdo as medidas dos objetivos da ENED 2018-2022
que acreditam estarem a ser alcancados, do conjunto de respostas, a medida que teve uma maior
percentagem de respostas foi a “Reconhecimento formal da ES” com 54,8% e a menor
percentagem de respostas foi a medida “Articulagdo internacional em matéria de ED” com 9,7%
de respostas dadas (Anexo 111, Quadro 15). Deste modo, 0 objetivo com maior percentagem de
medidas selecionadas foi 0 objetivo dois — “Alargar o alcance e a qualidade de intervengdo de
ED” — que engloba as medidas “Refor¢o da integragdo da ED no sistema educativo”, *
Fortalecimento da ED nos contextos da ENF”, “Promocao de iniciativas de concertacao para a
melhoria das politicas”, “Envolvimento dos meios de comunicacao social” e “Participacao

internacional” (Anexo 11, Quadro 15).



4.2. Discussao de Resultados
O presente estudo apresentou uma populacédo de 92 ONGA portuguesas como representacdo do
total de ONGA presentes em Portugal em 2022, tendo sindo posteriormente alcancada uma
amostra de 73 ONGA para estudo como representacdo do total de ONGA em Portugal. Segundo
a FFMS (2022d), em 2020 o numero de ONGA portuguesas era de 106, em 2021 passou a 97
ONGA em Portugal e o numero de associados (individuo/entidade) de 221.283 para 220.754.
Tal demonstra um leve decréscimo de populacdo de ONGA em Portugal face aos dois ultimos
anos. Como é possivel visualizar no gréafico 4, verificou-se entre 2012 e 2017 um leve
decréscimo de ONGA em Portugal. No entanto, nos Gltimos 10 anos o0 nimero de ONGA em
Portugal tem uma média de aproximadamente 107 ONGA. O namero de populacdo inquirida
deste estudo devera posteriormente ser comparado com o nimero de ONGA total dos dados
estatisticos realizados pelo INE (Instituto Nacional de Estatistica) sobre 2022, de forma a provar
0 decréscimo ao longo dos altimos dois anos do numero total de ONGA em Portugal. Convém
assim, ressaltar que o numero de ONGA portuguesas nos ultimos anos mantem-se num nimero
similar, ndo tendo existido nenhum decréscimo acentuado, que poderia ser prejudicial para a
sociedade portuguesa, pelo facto das ONG e ONGA serem organizagfes com uma acao
voluntaria para a sensibilizacdo e valorizacdo do meio ambiente na criacdo de competéncias e
valores aos individuos em sociedade.
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Gréfico 4 — NUumero total de ONGA portuguesas nos ultimos 10 anos (FFMS, 2022d).
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Posto isto, como foi possivel verificar na analise descritiva presente no capitulo anterior, o
maior numero de ONGA em Portugal encontra-se em Lisboa, seguida pelo Centro e Algarve.
Tais dados sdo semelhantes aos encontrados na base de dados PORDATA da FFMS (2022),
onde a percentagem em 2021 de ONGA portuguesas era de maior niUmero na area metropolitana
de Lisboa (40,2%), seguida pelo Norte e Centro com 23,7%, e o Alentejo com 7,2%. Convém
ressaltar dos dados obtidos do presente estudo o aumento de ONGA na regido do Algarve, em
2021 segundo a FFMS (2022) existia uma percentagem de 3,1% de ONGA naregido do Algarve
tenho passado a 19,4% segundo o presente estudo realizado. O aumento de ONGA na regido
do Algarve deverd posteriormente ser confirmado quando se efetuar o INE em 2022. Ainda de
destacar que o nimero de ONGA na regido autbnoma dos Acores e da Madeira se mantem igual
desde 2018.

Estes resultados demonstram assim, que a area metropolitana de Lisboa sendo a regido com
maior densidade populacional — segundo FFMS (2022b) relativamente ao ano 2021 — é
esperado que seja também a maior area de existéncia de ONGA, onde existe um maior publico
de atuacdo.

Torna-se interessante perceber que existe um maior ambito de atuacdo das ONGA a nivel
nacional, o que permite e compreende um maior desenvolvimento de tematicas de cariz
pedag6gico com a comunidade total portuguesa nao se restringindo a uma sé area de atuacéo,
podendo deste modo, chegar ao maior nimero de individuos.

Segundo a APA (2022), no ano de 2021 existiu mais ONGA com ambito local (26), seguida
por equiparada a ONGA (25), ONGA sem atribuicdo (19), ONGA de ambito regional (15) e
por fim a de ambito nacional (13). O presente estudo demonstra uma modificacdo do &mbitos
das ONGA comparativamente a 2021.

Como os dados demonstraram todas as ONGA de ambito nacional que responderam ao
inquérito realizam e tem presentes atividade e projetos de EA, o que s6 demonstra um maior
impacto na disseminacdo da EA em Portugal. Convém ressaltar, a falha que existe de ONGA
na regido autbnoma da Madeira, a inica ONGA presente é de cariz local, tendo assim a sua
area de atuacdo restringida a uma sé localidade com um alcance geografico municipal ou
inframunicipal.

Segundo os dados a regido do Algarve é a regido que apresenta um maior nimero de ONGA
“sem ambito” de atuagdo. No entanto, todas as ONGA “sem ambito” realizam atividade ou
projetos de EA, o que demonstra que na regido do Algarve o total de ONGA presentes realiza
acOes de EA sendo deste modo, um contributo para a regido e comunidade algarvia na

disseminacéo e acdes de EA.



Relativamente as atividade das ONGA a “EA e DS” aparece como a 3° atividade de maior
desenvolvimento das ONGA. Considerando as potenciais 11 atividades de acordo com o RNOE
a “EA e DS” ao se enquadrar como a terceira atividade mais registada pelas ONGA demonstra
a importancia que as ONGA dao as a¢des de EA. Convém destacar que ONGA que tenham
outra(s) atividade(s) de atuacdo de acordo com o RNOE podem ter no seu programa de
desenvolvimento organizacional a EA e 0 DS como parametro em consideracéo e de atuacao
nas suas diversas atividades. Ou seja, cada ONGA consoante 0s seus objetivos estratégicos
enquanto organizacdo pode e deve ter a EA e 0 DS como principios e normas em ter em
consideracdo na sua atuacao.

Dos publicos-alvo de atuacdo é de salientar os estabelecimentos de ensino como 0s
principais organismos de atuacdo da EA por parte das ONGA, algo ja espectavel pela reviséo
da literatura, onde é possivel verificar um enquadramento das ONGA portuguesas como
entidades principais de apoio nos sistemas de ensino para a EAF.

Por sua vez, para individuos que ndo tiveram contacto com a EAS nos sistemas de ensino
e pela necessidade da educacdo e formacdo de adultos continua em temaéticas de EA, 0s
publicos-alvo seguidamente mais mencionados foram os voluntarios e a autarquia local que em
conjunto demonstram a atuacdo das ONGA em publicos que poderdo ser de jovens adultos ja
sem contacto com o sistema de ensino. Isto demonstra o papel das ONGA na EAN na sociedade
portuguesa. Convém ainda ressaltar, as empresas como 0 3° publico de atuacdo, sendo estas
associadas a uma industria dos maiores agentes de degradacdo e impacto negativo ambiental, o
contacto com estas entidades para a disseminacgédo da EA torna-se fundamental como contributo
para uma melhor implementacgéo de estratégias ambientais positivas a nivel organizacional da
empresa, ou seja, uma gestdo empresarial mais responsavel e sustentavel para com o ambiente.
Tal € um contributo benéfico para a sociedade.

Como foi possivel verificar, de acordo com a faixa etaria existe uma maior realizacdo de
atividade de EA nas faixas etarias, entre 0s 5 e 24 anos. Destaca-se a faixa etaria entre os 10-
14 anos com o valor médio de referéncia mais elevado na realizagéo de atividade e projetos de
EA. Estas faixas etarias compreendem os 12 anos de escolaridade obrigatdria. O que podera ser
consequéncia da cooperacdo entre ONGA com o sistema de ensino. Notou-se um decréscimo
dos valores medios de frequéncia da realizagéo e atividades de EA pelas ONGA a partir da
faixa etaria 25-34 anos ateé aos 65> anos, o que reforca a necessidade da formacéo continua dos

jovens adultos sendo estes agentes principais de cidadania.
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Sendo a faixa etaria dos 5 aos 19 anos segundo a FFMS (2022c) equivalente a 18% da
populacdo portuguesa em 2021 e a faixa etaria dos 20 aos 85 ou mais anos equivalente a 78%,
mais de metade da populacdo ndo tem contato com o sistema de ensino e portanto ndo tem
contacto com a EAS presente no curriculo de ensino das escolas, o que faz com que tenha de
existir entidades de promogédo da EA na comunidade e deste modo as ONGA surgem como
entidades principais ao apoio a educagdo e formacdo de jovens adultos sobre EA, ou seja,
disseminacéo de EAN.

De referir a faixa etaria menos de 4 anos teve um menor valor médio de frequéncia da
realizacdo de atividades de EA, algo que pode ser consequéncia da jovialidade dos individuos.

Sendo a EAN um instrumento para a mudanca e transformacéo social segundo Freire e
Horton (2003), onde os individuos como seres presentes em sociedade devem desenvolver-se
como criticos e conscientes do mundo, sendo estes 0s principais agentes de cidadania. As
ONGA surgem como principais entidades para capacitar e desenvolver nos individuos o pensar
sobre as problematicas ambientais. Ou seja, fora do sistema de ensino onde a EAS é incorporada
no curriculo educativo, as ONGA surgem como as principais entidades e organizagdes para a
disseminacdo de EA como forma de capacitar os individuos a tornarem-se seres criticos na
sociedade em que estdo inseridos. De forma, a procurarem a solugdo para os problemas
ambientais presentes

Seguidamente, como foi possivel verificar existe uma percentagem consideravel de ONGA
que realizam atividade e projetos de EA (89,6%) o que demostra que mais de metade das ONGA
em Portugal disseminam de algum modo a EA o que representa um fator importante para toda
a sociedade portuguesa. De ressaltar, a existéncia de regides em Portugal em que todas as
ONGA realizam atividade e projetos de EA e das restantes regifes a percentagem na realizacao
de atividade e projetos de EA nas ONGA ser maior do que as ONGA que nao realizam.
Portanto, pode se concluir que as ONGA portuguesas em sua maioria realizacdo atividades e
projetos de EA existindo regides do pais em que todas as ONGA disseminam EA, o caso da
regido Norte, Alentejo regido autdbnoma dos Acores e da Madeira.

No entanto, convém destacar que das ONGA que realizam a¢fes de EA mais de metade
(62,2%) ndo apresentam qualquer método pedagdgico, o que demonstra uma necessidade
acrescida na incorporacao de métodos pedagdgico de EA como forma de contribuir para uma
melhor atuagédo da EA conforme o publico-alvo.

O mesmo surge quando s6 37,8% da ONGA tem presente algum método pedagdgico. Este
aspeto demonstra um baixo indice de ONGA que incorporam métodos e metodologias

pedagdgicas nas suas acoes de EA.



Dos métodos pedagdgicos referidos pelas ONGA executados nas atividade e projetos de
EA, ressalta o método expositivo, demonstrativo, experiencial e interrogativo. Os dois
primeiros destacam a necessidade de apresentar e demostrar o meio ambiente e as problematicas
ambientais, como forma de conscientizar e formar o educando fase aos problemas ambientais,
por outras palavras, a valorizagdo da relacdo ser humano-natureza. Por sua vez, o método
experiencial e interrogativo, trasborda-nos para os métodos pedagogicos de Paulo Freire e
Myles Horton, onde o vivenciar do individuo na sociedade o faz capaz de perceber e interpretar
quais os problemas ambientais existentes, transformando-se num ser com consciéncia critica
em busca das solucdes para os problemas que a sociedade pode apresentar, ou seja, através da
experiencia vivida é possivel nos interrogar e questionar.

Os métodos pedagdgicos sao a forma de educador ou formador escolher a metodologia
adequada para a realizacdo da aprendizagem para com o educando ou formando, isto &, numa
acdo de EA é necessario existir a definicdo da melhor metodologia ou metodologias a usar, de
forma, a que no processo de aprendizagem e ensino sejam transmitidos os objetivos de
aprendizagem pré-definidos de forma correta e mais eficaz.

Por outras palavras, o objetivo de ensino e aprendizagem so6 é possivel ser alcancado de
uma forma eficaz quando se escolhe a melhor metodologia de aprendizagem. Logo, quando
escolhidos os métodos pedagdgicos mais eficazes facilitard o processo de ensino, o0 que
proporcionara uma rapida aquisicdo de capacidades e conhecimentos que se pretendem
transmitir.

Neste sentido, quando na sua maioria as ONGA ndo apresentam nenhum método
pedagdgico na realizacdo das atividades e projetos de EA que realiza, podera ser um entrave na

transmissdo, processo e aquisicdo do objetivo da aprendizagem.
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Das caracteristicas e objetivos que melhor definem ou se associam as atividade e projetos
de EA segundo as ONGA, a caracteristica “Contacto e ligacdo com a natureza — educagao ao
ar livre (Outdoor education) e educacao para o0 meio natural (Nature education)” demonstra a
importancia da ligacdo do ser humano com o meio ambiente, tal como refere Leonardo Boff
(2004) no novo paradigma ecoldgico que propdem. O autor reforca a importancia do ser
humano enquanto individuo presente em sociedade perceber e compreender a relacdo e inter-
relacdo que tem com a natureza, este € um ser que se encontra “junto com as coisas” e ndo um
“ser sobre as coisas” (p. 16 e 41). O mesmo refere Paulo Freire (1970) na pedagogia do
oprimido, em que os homens “como seres no mundo ¢ com o mundo” descobrem que pouco
sabem de si mesmos, e que esse aspeto cria e torna-se um problema a si mesmos, ou seja, em
contacto com a natureza se cria a consciéncia da nossa ligacdo e relacdo enquanto seres com a
mundo o que permite perceber de uma melhor forma as problematicas ambientais existentes e
0 contributo positivo e negativo que temos enquanto seres em relagdo com o meio natural (p.
29-30).

Desta forma, sobressai-se a importancia das ONGA em ter como objetivo de educar e
formar através do contacto com a natureza, de forma, a compreendermo-nos como seres em
juncdo com todos os seres, tendo a Unica singularidade sermos seres cognitivos que por sua vez,
nos torna como responsaveis pela preservacdo de uma relagdo positiva com a natureza.

A caracteristica e objetivo “Informar e/ou promover as pessoas a se informarem sobre os
problemas e problematicas ambientais” transpde-nos para as perspetivas de Paulo Freire e
Myles Horton sobre o processo de aprendizagem, no qual, educador ou formador deve
promover e auxiliar a tomada de consciéncia nos educandos ou formandos que estes Sao seres
com consciéncia critica. Ou seja, 0 seu papel passa em auxiliar os individuos na percecdo deles
mesmo dos problemas e problematicas ambientais existentes e na procura da sua resolucdo,
sendo parte integrante da solugéo.

Neste sentido, as ONGA como entidades com cariz educativo devem promover aos
individuos que se informem e procurem o conhecimento sobre os problemas e problematicas
ambientais. Como a Teologia da Libertacdo e o pensamento de Freire referem so existird a
verdadeira libertacdo do ser oprimido através da conscientizagdo, através do pensamento e
consciéncia critica de modo, a existir um desapego da organizacéo, isto &, do educador face a
procura e aquisicdo de informag&o e conhecimento. Pretende-se de uma forma geral, contribuir
para a criacdo de cidaddos ativos na sociedade que apresentem e ganhem ferramentas e
capacidades para eles mesmos se informarem sobre os problemas existentes na sociedade em

que estdo inseridos, a nivel social, econémico e sobretudo ambiental .



O objetivo “Conservagdao de recursos” e a “Educagdo para o desenvolvimento de
sustentacéo e sustentavel (aprender a utilizar os recursos de hoje para que haja suficientemente
para todos e se possa assegurar as necessidades do amanha” demonstra a importancia e
preocupacdo com o0s recursos finitos e a preocupacdo com a geracdo futura e a falta destes
recursos. Neste sentido, é reforcada a preocupacdo em educar e reeducar para a gestdo
responsavel dos recursos presentes na natureza, de forma a que a sua conservacao e boa gestdo
permitam ser usados pela geracao presente sem prejudicar a geracdo futura, transpondo assim,
a gestdo responsavel dos recursos como prioridade.

Por conseguinte, as caracteristicas menos selecionadas “Integrar os valores feministas a
relacdo com o meio ambiente” e a “Enfoque exclusivamente analitico e racional das realidades
ambientais” demonstram que nao existe uma integragdo de valores feministas com a rela¢do
com o meio ambiente, bem como, ndo existe uma EA focada somente na analise dos problemas
ambientais de forma racional. O que transporta para a ideia das caracteristicas mais selecionadas
da importancia de reforcar o pensamento e consciéncia critica das realidades ambientais e ndo
meramente de uma maneira informativa mas sim de promover o0 conscientizar que proporcione
a acdo para a mudanga.

Posto isto, como foi possivel verificar a corrente de EA com maior nimero de
caracteristicas e objetivos selecionados foi a corrente conservacionista/recursista, seguida pela
corrente humanista e a corrente naturalista. Todas as correntes com maior nimero de
caracteristicas e objetivos selecionados fazem parte da correntes denominadas como antigas e
com uma longa tradicdo em EA, presentes entre os anos 1970 e 1980. O predominar de
caracteristicas presentes em correntes antigas de EA demonstra que as correntes mais recentes
ndo tem ainda uma grande adesao de utilizacdo.

Segundo Pinto (2018) as correntes de EA designadas como antigas tem um carater de
desenvolvimento em torno do “conhecimento, solu¢do de problemas e a conservacdo dos
recursos naturais” (p. 36). Enquanto, as correntes de EA mais recentes tem um carater de
correntes ligadas a uma transformacao social como a tematicas distintas, como o autor refere,
apresentam caracteristicas diferentes do foco da concecdo da EA.

S6 alcangando o “patamar basico de justiga social (relag@o entre os seres humanos) se pode
postular um justiga ecologica possivel (relagdo dos seres humanos com a natureza”, isto €, sO
através da conscientizacdo para a mudanca e transformacéo social se poderd seguidamente
pensar na mudanca e transformagdo ambiental. Para que um ocorra € necessario que o outro
também aconteca (Leonardo Boff, 2004, p. 156),.
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Este fator é relevante, na percecdo se ainda se realiza as a¢fes de EA numa focagem mais
antiga da concecdo de EA, enquanto as novas correntes apresentam uma abordagem mais
relacionada para a transformacéo social. Este € um contributo para que individualmente as
ONGA possam perceber se o trabalho e objetivos estratégicos e organizacionais da organizacao
estdo a ir de encontro ao foco de atuagdo, que sera na criacdo do novo paradigma civilizacional
que promova a transformacao social e ambiental.

O enfoque educativo mais selecionado foi o “Experiencial”, seguido pelo “Experimental”
e 0 “Afetivo”. Os dois ultimos estdao incorporados nas Correntes de EA Humanista e Naturalista.
Estes enfoques educativos dominantes demonstram uma perspetiva de aprendizagem realizada
através do individuo para com o meio e as suas problematicas. A necessidade de vivenciar e
experienciar o contacto com o meio natural, que crie ou proporcione uma relacdo mais afetiva
de apego com meio. Como reforca o pensamento de Leonardo Boff (2004), a necessidade de
incorporar as emogdes e a sensibilidade humana para o melhor desenvolvimento do meio
ambiente, promove assim, a ideia do bem comum de que todos os seres estdo interligados entre
si e como tal temos uma responsabilidade para a preservacao e desenvolvimento positivo da
natureza.

Com menor percentagem o enfoque educativo “Intuitivo” transmite a ideia de que as
ONGA ndo ddo um destaque a intuicdo dos educandos e formandos sobre a percecdo dos
problemas e problematicas ambientais, sendo a intuicdo algo involuntario e inconsciente néo é
possivel prever se a o objetivo de aprendizagem sera alcancado.

A maioria da ONGA néo realizou nenhuma iniciativa ou projeto financiado em colaboracgéo
com a ENEA 2017-2020, dos 42,5% que realizou 89,5% refere que a agdo “Estimular o papel
das ONGA e equiparadas enquanto promotoras e coordenadoras de programas/projetos de EA”
foi realizada o que demonstra um indice positivo para a a¢do relacionada com EA por parte da
ENEA 2020. Do conjunto de ONGA que realizou iniciativas ou projetos financiados pela
ENEA 2020 mais de metade (52,9%) nédo apresentam nenhum método pedagogico incorporado.

Numa futura ENEA talvez seja uma mais valia a incorporacdo da tomada de consciéncia
para a realizacdo de iniciativas e projetos que tenham algum meétodo ou metodologia
pedagogica selecionada, como uma mais valia para a atuagdo com o publico-alvo. Como
referido anteriormente na procura de estratégias ou modelos educativos pode ser algo a ter em
consideracdo para alcancar o objetivo de aprendizagem da atividade ou projeto de EA.

Relativamente as medidas dos objetivos da ENED 2018-2022, convém confirmar 0s
resultados obtidos no presente estudo, pelas ONGA, com a avaliacdo da estratégia que

posteriormente sera desenvolvida. Como forma de confirmar os dados obtidos.



No geral, as ONGA ressaltam que a ENED 2022, alcangou o objetivos 2 de “Alargar o
alcance e a qualidade de intervengdo de ED”, em destaque o fortalecimentos da ED nos

contextos de ENF, uma das principais medidas que incorpora a EAN realizada pelas ONGA.

4.2.1. Principais contributos e limitacoes

Do presente estudo é possivel apresentar as seguintes conclus@es: houve um decréscimo ligeiro
de ONGA nos altimos dois anos, convém perceber se futuramente este diminuir de ONGA em
Portugal se ird manter e se portanto, sera prejudicial face ao papel que apresenta como entidade
de apoio social na sociedade portuguesa.

Existe somente uma ONGA na regido autbnoma dos Acores e uma na regido autbnoma
Madeira, sendo esta ultima uma ONGA de ambito local. Este aspeto devera ser tomado em
consideracdo futuramente se sera necessario incorporar mais ONGA e assim acdes de EA nestas
regides, compreender se a EAN nas comunidades das regides € disseminada e realizada. Ou
seja, alargar a area de atuacdo das ONGA nestas regides.

Como foi possivel verificar, a faixa etaria onde existe a realizacdo de mais acdes de EA por
parte da ONGA é entre 0s 5 - 34 anos e como cerca de 78% da populacéo portuguesa ja ndo se
encontram na escolaridade obrigatoria. Isto faz com que seja apresentado um fator para um
maior contributo e dinamizacgéo de acfes de EAN pelas ONGA fora dos sistemas de ensino,
como forma de reforcar a falta de ac6es de EA fora do sistema de ensino.

A disseminacdo da EAN é fulcral para a sociedade portuguesa, € através desta que se
consegue alcancar o maior nimero de individuos presentes em Portugal. Através da EAN de
adultos seré possivel alcancar um publico-alvo fora do sistema de ensino. Reforcar a EAN nas
ONGA sera algo a ter em consideracdo pela entidade e pelos objetivos das estratégias nacionais
em colaboracdo com ONGA.

As ONGA demonstraram serem um contributo de grande relevancia para a realizacdo de
atividades e projetos de EA em Portugal. Na sua organizagdo a grande maioria realiza e tem
presentes atividades e projetos de EA, o que reforca a sua importancia como organizacoes de
cariz voluntario e social que permitem o conscientizar dos problemas e problematicas
ambientais.

O estudo reforca a necessidade de incorporar nas ONGA a importancia dos métodos
pedagdgicos e metodologias de aprendizagem como fulcrais para a concretiza¢ao dos objetivos

de aprendizagem das acdes de EA desenvolvidas.
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Permitiu compreender que as correntes de EA segundo Sauvé (2005) com caracteristicas
mais incorporadas nas atividades e projetos da ONGA séo as consideradas como antigas, o que
podera ser um fator interessante para num estudo futuro perceber o porque de as correntes de
EA mais recentes ndo estarem ou ndo serem mais utilizadas nas atividades e projetos de EA,
bem como, de ndo serem as correntes de EA com um carater e ligacdo a transformacéo e
mudanca social as mais utilizadas.

Sendo a corrente conservacionista/recursista a com caracteristicas mais selecionadas
demonstra a importancia na realizacdo de ac6es de EA em prol da relacdo natureza e recurso,
da adocéo de comportamentos de conservacdo e de gestdo ambiental, ou seja, educar para a
conservagao através de comportamentos individuais ou coletivos (Sauvé, 2005).

Foi ainda possivel compreender a importancia para o envolvimento do individuo na
natureza, como parte integrante do meio. Na criacdo e capacitacdo para 0 pensamento e
consciéncia critica, que visa criar individuos capazes de compreender e perceber os problemas
e problematicas ambientais existentes e de procurar solugdes. Criar assim agentes de cidadania
ativa.

O estudo permitiu ainda perceber o contributo da ENEA 2020 para a realizacdo de
iniciativas nas ONGA o que demonstra uma boa concec¢do dos objetivos da estratégia.

O mesmo encontrasse a ocorrer na ENED 2022, onde de uma forma geral as ONGA
acreditam estarem a ser alcancados 0s objetivos propostos. Este aspeto apresenta a limitacéo de
ainda ndo existir a avaliacdo da estratégia para comparacdo de dados, bem como, da sua
finalizacdo para ao devido questionamento as ONGA sobre a eficacia e contributo da ENED
2022.

Portanto, face ao presente estudo é possivel verificar a existéncia de novas questdes de
pesquisa. Como tal, a realizacdo de um segundo inquérito ou de entrevistas a um conjunto de
ONGA poderd ser pertinente para a literatura académica. Assim sendo, em seguida, é
apresentado as possiveis questdes de pesquisa por averiguar:

e O que as ONGA acham do numero total de ONGA portuguesa? As ONGA acham
necessario a criacdao de mais ONGA?

e Quais as atividades que sdo mais necessarias que as ONGA apresentem (ou seja,
que poderdo estar em falta)?

e Serd o numero de ONGA na regido autbnoma dos Acores e da Madeira suficientes?
O facto de na regido autbnoma da Madeira a unica ONGA presente ser de ambito

local ndo afeta a regido?



Existe uma maior percentagem de agdes realizadas nos sistemas de ensino e em
idades entre 0s 5-34 anos, porque é que isto acontece?

A realizacdo de acbes EAN fora da escola ndo acontece com mais frequéncia
porque? Falta de apoio, financiamento, etc?

Quais as razbes para a maioria das ONGA ndo terem presentes métodos
pedagogicos ou metodologias de aprendizagem no decorrer das a¢des de EA?
Quais as razoes para as correntes de EA mais recentes ndo estarem ou ndo serem

mais utilizadas nas atividades e projetos de EA?
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CAPITULO 5
Conclusao

A atual crise ecoldgica provocada pela agdo antropogénica e o paradigma e modelo atual de
sociedade, conduziram a necessidade de reformulacdo da relagdo que o ser humano (um ser
atualmente antropogénico) com o meio natural (ambiente biofisico).

Para tal, um novo modelo de sociedade torna-se imprescindivel, onde se prese a ética, a
responsabilidade, as emocdes e a sensibilizacdo do ser humano para com o mundo que o rodeia.

Face a esta degradagdo ambiental a EA emergiu como a principal forma de responder e
combater os problemas e problematicas ambientais, como o seu desafio pedagdgico. Pretende-
se que no processo de aprendizagem o individuo crie um pensamento e consciéncia critica, onde
seja capaz de compreender os problemas e probleméaticas ambientais presentes no meio, bem
como, procurar a solucao para esses mesmos problemas. A EA devera ser um processo continuo
de formacdo ao longo da vida de um individuo.

A meta da EA, ndo € assim, a resolucdo dos problemas ambientais mas sim 0 processo que
possibilita aos individuos a compreenderem e descobrirem os problemas existentes e as
possiveis solugdes (Freire & Horton, 2003).

N&o sO existe uma crise ecoldgica ou ambiental como também existe uma crise social
(pobreza e opressao), onde como foi possivel verificar a sua origem provém da mesma “causa-
raiz”, o ser humano. Portanto, para alcangar uma justica ecoldgica € necessario em primeira
instdncia alcancar a justica e igualdade social. E sé articulando as duas “crises” se podera
alcancar a verdadeira libertacdo dos pobres, oprimidos e da natureza (Boff, 2004).

Neste sentido, através do processo de educagdo e possivel redefinir as relacbes do ser
humano com a natureza e a sociedade. O pensamento critico permitira realizar a “cidadania real
e plena” do individuo, sendo este o seu instrumento de poder para a transformagdo ¢ mudanca
social e ambiental (Freire & Horton, 2003).

Para que tal aconteca, é necessaria a articulacdo das diferentes formas de atuagdo da EA.
Como foi possivel verificar a EAF encontra-se a ser realizada pelo sistema educativo portugués
ao longo de todos os curriculos escolares dos diferentes niveis de ensino, através da disciplina
“Cidadania e Desenvolvimento”.

Contudo, ndo so6 nas escolas € necessaria a disseminacgéo de EA, os individuos apds a saida

da escolaridade obrigatdria e aqueles que ndo tiveram acesso a EAS no seu percurso escolar



devem prosseguir através da educacdo e formacdo ao longo da vida das tematicas ambientais
para que possam alcancar e contribuir para a cidadania plena.

Assim surge, a EAN. As entidades e organismos que potenciam em Portugal a
disseminacéo de atividades, projetos e acdes de EAN sdo as ONG em realce as ONGA.

Como organizagdes de cariz de natureza civil e coletiva, com modos de governo autbnomo
e com uma natureza organizacional de um bem publico, as ONGA sdo assim um contributo
imprescindivel para a comunidade e sociedade portuguesa para a sensibilizacdo e formacéo da
comunidade para o desenvolvimento sustentavel com visa ao bem comum. Desempenham um
papel relevante no dominio da promocao, protecdo, sensibilizacéo e valorizagdo do ambiente.

A sua principal missdao ¢ “a ag@o coletiva para o desenvolvimento das relagdes mais
solidarias dos seres humanos entre si € como o meio ambiente em que vivem” (Fundagao
Calouste Gulbenkian, 2015, p.50).

Como tal, o presente estudo realizado teve a intencdo de compreender de que forma estas
organizacg0es trabalham nas suas acdes de EA. Na compreensdo das principais corrente de EA
gue estdo presentes nas praticas das organizacgdes, o0s principais publicos de atuacdo, os métodos
e metodologia pedagogicas utilizados, o numero de ONGA por regido, as faixas etarias
predominantes das acOes de EA, os enfoques educativos dominantes, a compreensédo do papel
das Estratégias Nacionais de EA (2017-2020) e da ED (2018-2022) para as ONGA, entre outros
fatores.

Pode-se concluir, de um modo geral, que a nivel portugués as ONGA necessitam da
incorporacdo de métodos pedagodgicos e metodologias de aprendizagem nas suas a¢des de EA,
de realizarem mais acGes de EAN, em prol da educacao e formagéo ao longo da vida de jovens
adultos em tematicas ambientais, ou seja, individuos que ja ndo se encontra no sistema de ensino
e a percecdo da importancia de incorporar correntes de EA conforma a acdo de EA.

Para pesquisas futuras, convém serem abordadas as questdes presentes na secc¢éo 3.3.1 do

capitulo 3, atraves da realizacdo de um novo inquérito ou de entrevistas as ONGA.
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Anexo | — Correntes de EA.

Quadro 1 — Correntes de Educacdo Ambiental (Sauvé, 2002, 2005 e Fernandes, 2008).

Objetivo da EA: Reconstruir uma ligacdo com a natureza.

Tipo de relacdo: Para ser apreciado, respeitado e preservado.

Caracteristicas principais: O ambiente original, «puro»; natureza
como catedral, para ser admirada.

Pode ser associada ao movimento de “educagdo para o meio natural”
(nature education) e a certas proposigdes de “educacdo ao ar livre”
(outdoor education).

As proposicdes desta corrente com frequéncia reconhecem o valor
intrinseco da natureza, acima e além dos recursos que ela proporciona
e do saber que se possa obter dela. Proporcionar a compreensdo dos
fendmenos ecoldgicos e o desenvolvimento de um vinculo com a

natureza.

Enfoque educativo: pode ser cognitivo (aprender com coisas sobre a
natureza), experiencial (viver na natureza e aprender com ela), afetivo,

espiritual ou artistico (associando a criatividade humana a da natureza).

Corrente Informacéo Modelos de intervencdo/programas de EA
(segundo Sauvé (2005)).
Naturalista Concecao do meio ambiente: centrada na relagdo com a natureza. - Steve Van Matre (1990): (Instituto de

Educacéo para a Terra) o programa educativo
consiste em convidar criangas (ou outros
participantes) a viver experiéncias cognitivas e
afetivas num meio natural, explorando o
enfoque experiencial, a pedagogia do jogo e o
atrativo.

- Michael Cohen (1990): pedagogia para

adultos, deve-se aprender a entrar em contato
com a natureza, por intermédio dos nossos
sentidos e de outros meios sensiveis; trata de
explorar a dimensdo simbdlica da nossa relacao
com a natureza e de compreender que somos
parte integrante dela.

- Darlene Clover e colaboradores (2000):

insistem sobre a importancia de considerar a




Focagens dominantes: sensorial; experiencial; afetivo; cognitivo;

criativo/estético.

Exemplos de estratégia: Imersdo; Interpretacdo; Jogos sensoriais;

Atividades de descoberta.

natureza como educadora e como um meio de
aprendizagem; a educacdo ao ar livre (outdoor
education) € um dos meios mais eficazes para
aprender sobre o mundo natural e para fazer
compreender os direitos inerentes da natureza a

existir por e para ela mesma.

Conservacionista/
Recursista
(dominante até a
década de 1990)

Concecao do meio ambiente: centrada na relacdo Natureza-Recurso.

Objetivo de EA: Adotar comportamentos de conservagéo.

Desenvolver habilidades relativas a gestdo ambiental.

Tipo de relacdo: Para ser gerido e partilhado (natureza).

Caracteristicas principais: O ambiente original é o nosso patriménio
biofisico coletivo de sustento da qualidade de vida.

Proposi¢cdes centradas na “conservacdo” dos recursos (tanto em
qualidade como quantidade). Ou seja, “Educacdo para a conservacao”.
Dé énfase ao desenvolvimento de habilidade de gestdo ambiental e ao
ecocivismo. Encontram-se aqui imperativos de acdo: comportamentos

individuais e projetos coletivos.

Focagens dominantes: cognitivo; pragmatico.

Exemplos de estratégias: Guia ou codigo de comportamentos;

Campanha de residuos; Auditorias; Projetos de gestdo/conservagéao.

- Trés “R’s”: Reducdo, da Reutiliza¢do e da
Reciclagem.
- Preocupac0es de gestdo ambiental (a4gua, lixo,

energia, etc).
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Resolutiva Concecéo do meio ambiente: Problema. - Harold R. Hungerford e colaboradores da
(surgimento em | Objetivo de EA: Desenvolver habilidades de resolucdo de problemas | Soutlhern Illinois  University ~ (1992).
principios  dos | (RP) e de investigacao critica: do diagndstico a acao. desenvolveram um  modelo  pedagogico
anos 70) Tipo de relagéo: Para ser evitado, resolvido. centrado no desenvolvimento sequencial de
Caracteristicas principais: O ambiente biofisico, sistema de suporte | habilidades de resolugdo de problemas.
de vida, ameagado pela poluicdo e degradacio. Agrupa proposicdes em | Segundo estes pesquisadores, a EA deve estar
que o meio ambiente é considerado principalmente como um conjunto | centrada no estudo de problematicas ambientais
de problemas. Trata-se de informar ou de levar as pessoas a se | (environmental issues), com 0s seus
informarem sobre problematicas ambientais, assim como a desenvolver | componentes sociais e biofisicos e suas
habilidades voltadas para resolvé-las. Encontram-se aqui imperativos | controversias inerentes.
de acéo: modificacdo de comportamentos ou de projetos coletivos.
Focagens dominantes: Cognitivo; Pragmatico.
Exemplos de estratégias: Estudos de caso: analise de situacGes
problema; Experiéncia de RP, com estratégias do ensino das ciéncias,
associada a um projeto.
Sistémica Concecdo do meio ambiente: Sistema. - Shoshana Keiny e Moshe Shashack (1987):

Objetivo de EA: Desenvolver o pensamento sistémico: analise e
sintese para uma viséo global.
Compreender as realidades ambientais, tendo em vista decisfes

apropriadas.

Focagens dominantes: Cognitivo.

desenvolveram um modelo pedagdgico
centrado no enfoque sistémico: uma saida a
campo permite observar uma realidade ou
e analisar o0s

fenbmeno ambiental seus

componentes e relagOes, a fim de desenvolver




Exemplos de estratégias: Estudo de casos: analise de sistemas

ambientais.

um modelo sistémico que permita chegar a uma
compreensdo global da probleméatica em
questdo; esta visdo de conjunto permite
identificar e escolher solu¢des mais apropriadas.
- André Giordan e Chirstian Souchon (1991)

«Une  éducation pour [’environnementy:

integram igualmente o enfoque sistémico, que
eles associam a adogdo de um modo de trabalho
interdisciplinar que possa levar em conta a
complexidade dos objetivos e dos fendmenos

estudados.

Cientifica

Concecédo do meio ambiente: Objetivo de estudos.

Objetivo de EA: Adquirir conhecimentos em ciéncias ambientais.

Desenvolver habilidades relativas a experiéncia cientifica.

Caracteristicas principais: O meio ambiente é objeto de
conhecimento para escolher uma solugdo ou acdo apropriada. As
habilidades ligadas a observacdo e a experimentacdo sao

particularmente necessarias para a solucéo.

Focagens dominantes: cognitivo; experimental.

- Louis Goffin e colaboradores (1985): propdem

um modelo pedagdgico que integra as etapas de

um processo cientifico.
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Exemplos de estratégias: Estudo de fendmenos; Observacéo;

Demonstracdo; Experimentacdo; Atividades de pesquisa hipotético-

dedutiva.

Humanista Concecao do meio ambiente: Como meio de vida. - Bernard Deham e Josette Oberlinkels (1984):
Obijetivo de EA: Conhecer o seu meio de vida e conhecer-se melhor | propdem um modelo de intervencdo, que
em relacdo a ele. Desenvolver um sentimento de pertenca. convida a explorar o meio ambiente como meio
Tipo de relagdo: A conhecer e aprender, a planificar, a cuidar. de vida e a construir uma representacdo deste
Caracteristicas principais: Ambiente na vida quotidiana, naescola, no | tltimo. Conhecer melhor o meio ambiente
lar, no trabalho, incorpora elementos socioculturais, tecnoldgicos e | permite se relacionar melhor e, finalmente, estar
histéricos. Enfase a dimensdo humana do meio ambiente. Meio |em melhores condigGes para intervir melhor: a
ambiente corresponde a um meio de vida, com as suas dimensdes | primeira etapa € a de construir representagéo
historicas, culturais, politicas, econémicas, estéticas, etc. coletiva a mais rica possivel do meio estudado.
O “patriménio” ndo ¢ somente natural, ¢ igualmente cultural.

Focagens dominantes: sensorial; cognitivo; afetivo; experimental;
criativo/estético.
Exemplos de estratégias: Estudo do meio; Itinerario ambiental;
Leitura de paisagem projeto; Projeto de jardinagem ecologica.
Moral/Etica Concecao do meio ambiente: Objetivo de valores. - Ecocivismo.

Objetivo de EA: Dar prova do ecocivismo. Desenvolver um sistema

ético.

Tipo de relacdo: Relagéo ética.

- Correntes  éticas:  antropocentrismo,

biocentrismo, sociocentrismo, ecocentrismo,

etc.




Caracteristicas principais: Atuar com base num conjunto de valores
(ambientais). O fundamento da relacdo com o meio ambiente é de
ordem ética.

Codigo de comportamentos socialmente desejaveis. Trata-se de
desenvolver uma verdadeira “competéncia ética”, e de construir um

préprio sistema de valores.

Focagens dominantes: cognitivo; afetivo; moral.

Exemplos de estratégias: Analise de valores; Definicdo de valores;

Critica de valores sociais.

- Louis lozzi (1987): um modelo pedagodgico
para o desenvolvimento moral dos alunos, em
vinculo com o desenvolvimento do raciocinio
socio cientifico. Favorecer a confrontacdo em
situagbes morais que levam a fazer as suas

préprias escolhas e a justifica-las.

Holistica

Concecao do meio do ambiente: Total. Todo. O Ser.

Objetivo de EA: Desenvolver as maltiplas dimensdes de seu ser em
interacdo com o conjunto de dimensdes do meio ambiente.
Desenvolver um conhecimento “organico” do mundo e um atuar

participativo em e com 0 meio ambiente.

Caracteristicas principais: E necessario ter em conta nio apenas o
conjunto das maltiplas dimensdes das realidades socioambientais como
também das diversas dimensdes da pessoa gque entra em relacdo com
estas realidades, da globalidade e da complexidade de ser “ser-no-

mundo”.

Focagens dominantes: Holistico; Organico; Intuitivo; Criativo.

- Instituto de Ecopedagogia da Bélgica: oferece

sessOes de formacdo em EA que integram um
enfoque holistico da aprendizagem e da relacédo
com 0 meio, huma perspetiva psicopedagogica.

Favorece a apropriacdo de um lugar.
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Exemplos de estratégias: Exploracéo livre; Visualizacdo; Oficinas de

criacdo; Integracao de estratégias complementares.

Biorregionalista

Concecdo do meio ambiente: Lugar de pertencga. Projeto comunitario

Objetivo de EA: Desenvolver competéncias em ecodesenvolvimento

comunitario, local ou regional.

Caracteristicas principais: Esta corrente inspira-se geralmente numa
ética ecocéntrica e centra a EA no desenvolvimento de uma relagéo
preferencial com o meio local ou regional, no desenvolvimento de um
sentimento de pertenca a este ultimo e no compromisso em favor da

valorizagdo deste meio.

Focagens dominantes: Cognitivo; Afetivo; Experiencial; Pragmatico;

Criativo.

Exemplos de estratégias: Exploracdo do meio; Projeto comunitéario;

Criacéo de ecoempresas.

- Elsa Tlero e Gloria Humana de Gauthier

(1993): um modelo pedagogico em que a escola
torna-se o centro do desenvolvimento social e
ambiental como meio de vida. A EA esta
centrada num enforque participativo e
comunicativo: ela convoca 0s pais e outros
Trata-se

membros da comunidade.

primeiramente de se comprometer num
processo de re-conhecimento do meio e de
identificacio das probleméticas ou das

perspetivas de desenvolvimento deste Gltimo.

Praxica

Concecdo do meio ambiente: Lugar de acdo/reflexdo.

Objetivo de EA: Aprender em, para e pela acdo. Desenvolver

competéncias de reflexao.

Caracteristicas principais: A enfase desta corrente estd na
aprendizagem na acdo, pela acdo e para a melhora desta. N&o se trata

de desenvolver a priori 0os conhecimentos e as habilidades com vistas a

- William Stapp e colaboradores (1988): modelo

pedagdgico - A pesquisa-acdo para a resolucdo

de problemas comunitarios. Trata-se de
empreender um processo participativo para
resolver um problema socioambiental percebido
no meio imediato da vida. Mas além do

processo habitual de resolugcdo de problemas,




uma eventual acdo, mas em por-se imediatamente em situacdo de acao

e de aprender através do projeto por e para esse projeto.

Focagens dominantes: Praxico.

Exemplos de estratégias: Pesquisa-acao.

trata-se de integrar uma reflexdo constante sobre
0 projeto de acdo empreendido. N&o se trata de
saber tudo antes de passar pela acdo, mas de

aceitar aprender na acéo e de ir reajustando-a.

Critica (de critica

Concecdo do meio ambiente: Objeto de transformacdo. Lugar de

- Chaia Heller (2003): propde um processo

social) emancipacao. critico em trés campos. A proposicdao de
Objetivo de EA: Desconstruir as realidade socioambientais visando a | ecologia social encontra-se, vista de varios
transformar o que causa problemas. angulos, com a corrente de critica social.
Tipo de relacdo: No qual seremos envolvidas. - Alberto Alzate Patifio (1994): modelo de
Caracteristicas principais: Meio de vida partilhado: foco da anélise | intervencéo - compreende numerosos elementos
socialmente critica; uma preocupagdo e participacdo politica e |[da  corrente  biorregional;  relaciona-se
sociologica com a comunidade. igualmente com a corrente de critica
Focagens dominantes: Praxico; Reflexivo; Dialogistico. social. Esta proposi¢cdo esta centrada numa
Exemplos de estratégias: Analise de discurso; Estudo de casos; | Ppedagogia de projetos interdisciplinares que
Debates; Pesquisa-acdo; Investigacdo-acdo (processo participado | aponta para o desenvolvimento de um saber-
visando a transformacao); Debates e féruns sobre assuntos ambientais. | 880, para a resolucdo de problemas locais e
para o0 desenvolvimento local. Teoria e agdo
estdo estreitamente ligadas numa perspetiva
critica.
Feminista Concecao do meio ambiente: Objetivos de solicitude. - Annette Greenall Gough (1998). aplica a

critica feminista ao movimento de EA.
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Objetivo de EA: Integrar os valores feministas a relagdo com o meio

ambiente.

Caracteristicas principais: A corrente feminista adota a anéalise e a
denuncia das relagdes de poder dentro dos grupos sociais. Enfase esta
nas relagOes de poder que os homens ainda exercem sobre as mulheres,
em certos contextos, e na necessidade de integrar as perspetivas e 0s
valores feministas aos modos de governo, de producéo, de consumo, de
organizacao social. Em matéria de meio ambiente, uma ligacéo estreita
ficou estabelecida entre a dominacdo das mulheres e a da natureza:
trabalhar para restabelecer relagdes harménicas com a natureza €
indissociavel de um projeto social que aponta para a harmonizagdo das
relagOes entre os humanos, mais especificamente entre 0os homens e as

mulheres.

Focagens dominantes: Intuitivo; Afetivo; Simbolico; Espiritual;

Criativo/Estético.

Exemplos de estratégias: Estudos de casos; Imersdo; Oficinas de

criacdo; Atividades de intercambio, de comunicacao.

- Darlene Clover e colaboradores (2000):

integra um componente feminista
complementar ~ com outros enfoques

(naturalistas, andragogico, etnografico e critico.

Etnografica

Concegcdo do meio ambiente: Territorio. Lugar de identidade.
Natureza/Cultura. Como a biosfera.

- Thierry Pardo (2001): explora os contornos, as

caracteristicas e as possibilidades de uma certa

etnopedagogia.




Objetivo de EA: Reconhecer a estreita ligagédo entre natureza e cultura.
Aclarar sua propria cosmologia. Valorizar a dimensao cultural de sua

relacdo com o meio ambiente.

Tipo de relagdo: Na qual todos vivemos juntos, para o futuro.

Caracteristicas principais: Da enfase ao carater cultural da relacdo
com 0 meio ambiente. A EA ndo deve impor uma visdo de mundo; é
preciso levar em conta a cultura de referéncia das populacGes ou das
comunidades envolvidas. Esta corrente propde ndo somente adaptar a
pedagogia as realidades culturais diferentes como se inspirar nas
pedagogias de diversas culturas que tém outra relacdo com o meio

ambiente.

Focagens dominantes: Experiencial; Intuitivo; Afetivo; Simbolico;

Espiritual; Criativo/Estético.

Exemplos de estratégias: Contos, narracdes e lendas; Estudos de casos

(sobre um assunto global); Imerséo; Modelizacdo; Camaradagem.

- Michael J. Caduto e Joseph Bruchac (1988):

modelo pedagodgico — é centrado na utilizacéo

de contos amerindios: trata-se de desenvolver
uma compreensdo e uma apreciagdo da Terra
para adotar um atuar responsavel em relacdo ao
meio ambiente e as populacdes humanas que
sdo parte dele. Relacdo da natureza fundada na

pertenca e ndo no controle.

Ecoeducacéo

Concecdo do meio ambiente: P6lo de interacdo para a formacao

pessoal. Lugar de identidade.

Objetivo de EA: Experimentar o0 meio ambiente para experimentar-se
e formar-se em e pelo meio ambiente. Construir sua relagdo com o

mundo, com outros seres que ndo sejam humanos.

- Ecoformacéo.
- Ecoontogénsese.
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Caracteristicas principais: N&o se trata de resolver problemas, mas de
aproveitar a relagdo com o meio ambiente como desenvolvimento

pessoal, para o fundamento de um aturar significativo e responsavel.

Focagens dominantes: Experimental; Sensorial; Intuitivo; Afetivo;

Simbélico; Criativo.

Exemplos de estratégias: Relato de vida; Imersdo; Exploracéo;
Introspecdo; Escuta sensivel; Alterndncia  subjetiva/objetiva;
Brincadeiras.

Sustentacdo e da
Sustentabilidade

Concecdo do meio ambiente: Recursos para o desenvolvimento

economico. Recursos compartilhados.

Objetivo de EA: Promover um desenvolvimento econdmico respeitoso
dos aspetos sociais e do meio ambiente. Contribuir para esse

desenvolvimento.

Caracteristicas principais: Trata-se de aprender a utilizar
racionalmente os recursos de hoje para que haja suficientemente para
todos e se possa assegurar as necessidades do amanha. A EA torna-se

uma ferramenta a servico do desenvolvimento sustentavel.

Focagens dominantes: Pragmatico; Cognitvo.

Exemplos de estratégias: Estudos de casos; Experiéncia de resolucéo
de problemas; Projetos de desenvolvimento de sustentacdo e

sustentavel.




Anexo Il — Inquérito.

Informacao inicial O presente estudo surge no ambito da tese de mestrado de Estudos do Ambiente e
da Sustentabilidade no ISCTE — Instituto Universitario de Lisboa e visa estudar a importancia do papel
das ONGA para a educacéo ambiental ndo-formal em Portugal.

O estudo ¢é realizado por Rossana Ferreira Mota que podera contactar através do e-mail: xxx se tiver
quais quer davidas ou comentarios.

A duracdo prevista para este estudo é de aproximadamente 5 a 8 minutos. A sua colaboragéo é
estritamente voluntaria e pode ser interrompida a qualquer momento se assim o desejar. Para além de
voluntéria é também andnima e confidencial e os dados obtidos serdo utilizados somente para fins
estatisticos.

Agradeco a sua colaboracao.

Muito obrigada,
Rossana Mota.

Consentimento Aceita participar neste estudo?

Sim (1)

Néo (2)

ar para: Fim do inquérito Se Aceita participar neste estudo? = Ndo
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Q1 Qual a regido da sua ONGA em Portugal?

Norte (1)

Centro (3)

Vale do Tejo (8)

Lisboa (Area metropolitana de Lisboa) (2)
Alentejo (4)

Algarve (5)

Regido Autdnoma dos Agores (6)

Regido Autdbnoma da Madeira (7)

Q2 Qual o ambito de atuacdo da sua ONGA (segundo o RNOE)?

Equiparada a ONGA (1)

Nacional (2)

Regional (alcance geografico supramunicipal) (3)

Local (alcance geogréafico municipal ou inframunicipal) (4)

Sem ambito (5)



Q3 Qual(ais) a(s) Atividade(s) da sua ONGA de acordo com 0 RNOE?

Conservacéao da Natureza e Biodiversidade (Espécies, Habitats) (1)

Educacdo Ambiental e Desenvolvimento Sustentavel (2)

Gestdo de Recursos Florestais (3)

Modos ativos de mobilidade (4)

Promocéo do Conhecimento, Captura e Salvamento de Animais (5)

Protecdo do Ambiente (6)

Protecdo do Ambiente Marinho (7)

Protecdo dos Solos e Uso Sustentavel das Terras (8)

Protecdo e Conservagédo da Paisagem e do Patrimoénio Natural e Construido (9)

Protecdo e Promocéo do Uso Eficiente dos Recursos Hidricos (10)

Nenhuma das anteriores (11)

Q4 A ONGA da qual faz parte, realiza ou tém presente atividades ou projetos de Educagdo Ambiental
(EA)?

sim (1)

N&o (2)

Avangar para: Fim do inquérito Se A ONGA da qual faz parte, realiza ou tém presente atividades ou projetos de

Educacdo Ambiental (E... = Nao
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Q5 Qual(ais) o(s) publico-alvo(s) das atividades e projetos de Educacdo Ambiental da sua ONGA?

Estabelecimentos de ensino (1)

Comunidade Local (2)

Voluntérios (3)

Autarquia local (4)

Empresas (5)

Outros (6)

Q6 De uma escala de 0 a 5, em que 0 corresponde a “Nunca” e 5 corresponde a “Muito
frequentemente”. De acordo com a faixa etdria, qual a frequéncia da realizagdo de atividades de
Educacdo Ambiental pela sua ONGA.



3 4 5 (Muito
(Ocasionalmente)  (Frequentemente)  frequentemente)

@ @3 (4) 5)

0 (Nunca) (1) 1 (Raramente)

<4 anos (1)

5-9anos (2)

10 - 14 anos
3

15 - 24 anos
(4)

25 - 34 anos
(%)

35 - 44 anos
(6)

45 - 54 anos
©)

55 - 64 anos
(8)

65 > anos (9)

Q7 Existe algum método(s) pedagdgico(s) seguido pela sua ONGA?

Sim (1)

N&o (2)
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Q8 Se respondeu "sim™ a pergunta anterior, a baixo escreva gqual(ais) o(s) méetodo(s) pedagdgico(s)
utilizado(s).




Q9 Selecione a(s) caracteristica(s) e objetivo(s) que melhor definem ou se associam as atividades e
projetos de Educacdo Ambiental realizados pela sua ONGA:

Reconhecimento do valor intrinseco e relacdo com o meio natural; (1)

Contacto e ligagdo com a natureza - “educagdo ao ar livre” (Outdoor education) e
“educagdo para o meio natural” (Nature education); (2)

Desenvolvimento de habilidades e preocupacdo com a gestdo ambiental; (3)

Conservacéo dos recursos; (4)

Projetos de gestdao/conservacdo (“Educacdo para a conservagdo”); (5)

Criacdo de guias ou codigo de comportamentos; (6)

Desenvolver habilidades de resolucdo de problemas (no meio ambiente); (7)

Promocao de investigacao critica: do diagnéstico a acao dos problemas ambientais;

@)

Informar e/ou promover as pessoas a se informarem sobre os problemas e
problematicas ambientais; (9)

Promover e desenvolver habilidades para a resolucéo dos problemas e problematicas

ambientais; (10)

Desenvolvimento do pensamento sistémico: analise e sintese para um visao global;
(11)

Conhecer e compreender as realidades e problematicas ambientais, tendo em vista
decis@es apropriadas; (12)

Anélise dos sistemas ambientais; (13)

Desenvolver um modelo sistémico em fungdo da observagdo em campo e a analise
dos componentes e relagdes no sistema; (14)

Adquirir conhecimento e interesse em ciéncias ambientais/do meio ambiente; (15)

Desenvolver habilidades relativas a experiéncia cientifica; (16)
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Desenvolvimento de conhecimentos e habilidades relativas as ciéncias do meio
ambiente; (17)

Enfase no processo cientifico (objetivo de abordar com rigor as realidades e
problematicas ambientais permitindo compreende-las melhor, em funcéo das relagfes causa-
efeito); (18)

Enfoque sistémico e um processo de resolucdo de problemas; (19)
Desenvolver um sentimento de pertenca; (20)

Ambiente na vida quotidiana (incorpora elementos socioculturais, tecnolégicos e
historicos); (21)

Exploracdo do meio ambiente como meio de vida; (22)
Cruzamento da natureza e da cultura; (23)

Desenvolver um sistema/corrente ética (antropocentrismo, biocentrismo,
sociocentrismo, ecocentrismo, etc); (24)

Desenvolvimento de codigo de comportamento socialmente desejaveis; (25)

Promover a construcdo de um sistemas de valores ambientais e atuar com base num
conjunto de valores; (26)

Anélise, definigdo e critica de valores sociais; (27)
Enfoque holistico de aprendizagem e da relacdo com o meio; (28)
Enfoque exclusivamente analitico e racional das realidade ambientais; (29)

Compreenséo das dimensdes das realidades socioambientais como das diversas
dimensbes da pessoas que entra em relagdo com estas realidades; (30)

Desenvolver competéncias em ecodesenvolvimento comunitario, local ou regional,
(1)

Desenvolvimento de um “ética ecocéntrica” onde centra a EA no desenvolvimento de
uma relacdo preferencial com o meio local ou regional, no desenvolvimento de um sentimento de
pertenca e valorizagédo deste meio; (32)



Aprendizagem na acgéo, pela acdo e para a melhora desta; (33)

Desenvolver competéncias de reflexdo sobre o projeto de agdo empreendido
(pesquisa-acao); (34)

Desconstruir as realidades socioambientais visando transformar o que causa 0s
problemas; (35)

Foco da andlise socialmente critica (convida os participantes a entrar num processo de
pesquisa em relagdo as suas proprias atividades de EA); (36)

Analise das dindmicas sociais que se encontram na base das realidades e
problematicas ambientais; (37)

Integrar os valores feministas a relagdo com o meio ambiente; (38)
Reconhecer a ligag&o entre natureza e cultura; (39)

Enfase no carater cultural da relagdo com o meio ambiente (valorizar a dimenséo
cultural e da sua relagdo com o meio ambiente); (40)

Adaptar a pedagogia as realidades culturais diferentes, bem como, utilizar nas
pedagogias de diversas culturas que tém outra relagdo com o meio ambiente; (41)

Aproveitar a relacdo com o meio ambiente como desenvolvimento pessoal; (42)

O meio ambiente como uma “esfera de intera¢do” essencial para a ecoformagdo ou
para a ecoontogénse; (43)

Promover um desenvolvimento econdmico respeitoso dos aspetos sociais e do meio
ambiente; (44)

Educacdo para o desenvolvimento de sustentacao e sustentavel (aprender a utilizar os
recursos de hoje para que haja suficientemente para todos e se possa assegurar as necessidades do
amanh@). (45)

Observacéo:

Correntes de acordo com o numero de caracteristicas no inquerito:

e Naturalista (1 e 2);
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Conservacionista/recursista (3 a 6);
Resolutiva (7 a 10);

Sistémica (11 a 14);

Cientifica (15 a 18);

Sistémica e resolutiva (19);
Humanista (20 a 23);

Moral/ética (24 a 27);

Holistica (28 a 30);
Biorregionalista (31 e 32);

Préaxica (33 e 34);

Critica (35 a 37);

Feminista (38);

Etnogréfica (39 a 41);
Ecoeducacao (42 e 43);
Sustentacéo e da sustentabilidade (44 e 45).



Q10 Qual(ais) o(s) enfoque(s) educativo(s) das atividades e projetos de Educacdo Ambiental na sua

ONGA?

Cognitivo (processo de aquisicdo e desenvolvimento de conhecimento - cognicdo) (1)

Experiencial (através da observacao) (2)

Experimental (através da experimentagdo) (3)

Afetivo (através da sensibilidade afetiva) (4)

Espiritual (5)

Acrtistico (através da arte) (6)

Sensorial (através dos sentidos) (7)

Criativo/estético (8)

Pragmatico (conjunto de regras que regulam os atos - o que é usual/préatico) (9)

Moral (atual de acordo com um conjunto de valores) (10)

Holistico (referindo-se a totalidade de cada ser, de cada realidade, e a rede de relacGes
gue une os seres entre si em conjunto onde eles adquirem sentido - defende uma visdo integral e
um entendimento geral dos fendmenos e ndo a analise isolada dos seus constituintes); (11)

Organico (12)

Intuitivo (através da intuicdo) (13)

Praxico (através da acdo) (14)

Reflexivo (através da reflexdo) (15)

Dialogistico (atraves do dialogo) (16)

Simbdlico (através daquilo que representa) (17)
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Q11 A sua ONGA realizou alguma iniciativa ou projeto financiado em colabora¢do com a Estratégia
Nacional de Educagdo Ambiental (ENEA 2017-2020)?

sim (1)

N&o (2)

Avangar para: Fim do bloco Se A sua ONGA realizou alguma iniciativa ou projeto financiado em colaboracdo

com a Estratégia Nacio... = Nao

Q12 Uma das agdes da ENEA 2020 era de “Estimular o papel das ONGA e equiparadas, enquanto
promotoras e coordenadoras de programas/projetos de EA”.

Acha que este objetivo foi cumprido? Justifique.

sim (1)

N&o (2)




Q13 Na perspetiva da sua ONGA, qual(ais) dos seguintes objetivos estratégicos da ENEA 2017-2020

acredita terem sido alcangados?

Acompanhamento e avaliacdo da EA; (1)

Incentivos as difusdo de Equipamentos de EA; (2)

Envolvimento dos cidadaos no seu km2 de acédo; (3)

Valorizagdo do voluntariado ambiental; (4)

Integracdo das matérias ambientais nos curriculos académicos; (5)

Valorizagéo curricular da participacdo em acgdes de EA; (6)

Dinamizacédo de programas e atividades de EA; (7)

Promocao do referencial de educagdo ambiental para a sustentabilidade. (8)
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Q14 Na perspetiva da sua ONGA, qual(ais) das seguintes medidas por objetivo da Estratégia Nacional
de Educacdo para o Desenvolvimento (ENED 2018-2022) acredita estarem a ser alcangados?

Formagcdo de agentes educativos; (1)

Capacitacdo de organizagdes em matéria de Educagdo para o desenvolvimento (ED);

2

Producdo de conteudos e recursos de ED. (3)

Reforgo da integracdo da ED no sistema educativo; (4)

Fortalecimento da ED nos contextos da Educacdo ndo-formal; (5)

Promocéo de iniciativas de concertagdo para a melhoria das politicas; (6)

Envolvimento dos meios de comunicagdo social; (7)

Participagdo internacional. (8)

Reconhecimento formal da Educacdo para o Desenvolvimento; (9)

Articulacéo nacional na tomada de decisdes em matéria de ED; (10)

Articulacéo internacional em matéria de ED; (11)

Mobilizagéo de recursos adequados a intervencdo em ED; (12)



Anexo |11 — Resultados.

Quadro 2 — Numero total de ONGA participantes.

I Walid 73
Mhssmg 0
Cumulative
Frequency FPercent Walid Percent FPercent
Walid Sim 73 100,0 100,0 100,0
Quadro 3 — Regido da ONGA em Portugal.
i Walid 72
Ihissing 1
Cumulative
Frequency Percent Walid Percent Percent
Valid Norte 8 11,0 11,1 11.1
Lisboa (Area metropolitana de 24 32,9 33,3 444
Lisboa)
Centro 16 21,9 22,2 66,7
Alentejo [} 82 83 75.0
Algarve 14 19,2 194 94,4
Eegifo Autdnoma dos Agores 1 1.4 1.4 95.8
Fegio Autonoma da Madewra 1 1.4 1.4 97.2
Vale do Tejo 2 27 2.8 100,0
Total 72 98,6 100,0
Wlissmg  System 1 1.4
Total 73 100,0
Quadro 4 — Ambito de atuacdo da ONGA.
Local (alcance
Regional (alcance geografico
Equparada a geografico mumcipal ou
OMNGA Wacional supramunicipal) mframumcipal) Sem ambito
iy Valid 18 18 15 14 7
Missing 35 55 58 59 66
Cases
Valid Missing Total
N Percent N Percent N Percent
Qual o ambito de atuagio da 70 95,9% 3 4,1% 73 100,0%
sua OMNGA (segundo o

RNOE)?*

& Dichotomy group tabulated at value 1.
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Eesponses

N Percent Percent of Cases

Qual o ambito de atuagho da Equiparada a OINGA 18 25,0% 257%
sua ONGA (segundo o Nacional 18 25,0% 257%
RIOE)? . .

Fegional (alcance geografico 15 20,8% 21.4%

supramuicipal)

Local (alcance geografico 14 19.4% 20,0%

municipal ou mframumcipal)

Sem ambito 7 9. 7% 10,0%
Total 72 100,0% 102,9%

® Dichotomy group tabulated at value 1.

Quadro 5 — Atividades das ONGA.

Cases
Vald Ifissmng Total
I Percent I Percent I Percent
Qual(ais) a (s) atividade(s) da 657 91,8% 6 8,2% 73 100,0%
sua OMGA de acorde com o
RNOE?®
& Dichotomy group tabulated at value 1.
Eesponses
N Percent Percent of Cases
Qual(as) a (s) attvidade(s) da Conservaciio da INatureza e 31 18,0% 46,3%
sua OINGA de acordo com o Biodiversidade (Especies,
EITQE?? Habitats)
Educagéo Ambiental e 28 16,3% 41,8%
Desenvolvunento Sustentavel
Gestio de Recursos Florestais 12 7.0% 17.9%
Modos ativos de mobilidade 4 2.3% 6,0%
Promocéo do Conhecimento, 9 5,2% 13,4%
Captura e Salvamento de
Animats
Protegiio do Ambiente 31 18,0% 46,3%
Protegdo do Ambiente Marnnho 10 5,8% 14,9%
Protegdo dos Solos & Uso 14 8.1% 20,9%
Sustentawvel das Terras
Protegdio e Conservagio da 21 12,2% 31,3%
Paisagem e do Patrundmo
Natural e Construido
Protegio e Promogéo do Uso 12 7.0% 17,9%
Eficiente dos Fecursos Hidncos
Total 172 100,0% 256,1%

2 Dichotomy group tabulated at value 1.



Quadro 6 — Numero de ONGA que realizam atividades ou projetos de EA.

N Valid &7
Mhssmg )
Cumulative
Frequency Percent WValid Percent FPercent
Walid S &0 82,2 89.6 89,6
Mio T 9.6 10,4 100,0
Total &7 91,8 100,0
Ilissing  System ] g2
Total 73 100,0

Quadro 7 — Resposta a questdo “Qual(ais) o(s) publico-alvo(s) das atividades e projetos de EA

da sua ONGA?”
Estabelecimentos Comumdade
de ensine Local Veluntarios Autarquia local Empresas Qutros
n Valid 39 36 27 24 19 10
MMissing 34 37 46 49 54 63
Cases
WValid Lfissing Total
I Percent I Percent I FPercent
Qual(ais) o(s) publico-alvo(s) 59 80,8% 14 19,2% 73 100,0%
das attvidades e projetos de
Educagiio Ambiental da sua
ONGA?*
& Dichotomy group tabulated at value 1.
Fesponses
N Percent Percent of Cases
Qual(as) o(s) publico-alvo(s) Estabelecimentos de ensine 39 25,2% 66,1%
das attvidades e projetos de . - [ 5
Educagdo Ambiental da sua Comunidade Local 36 23.2% 61,0%
ONGATR Voluntanos 27 17,4% 45,8%
Autarquia local 24 15,5% 40, 7%
Empresas 19 12,3% 32,2%
Outros 10 6,5% 16,9%
Total 155 100,0% 262,7%

8 Dichotomy group tabulated at value 1.

Quadro 8 — Resposta a questdo “De acordo com a faixa etaria, qual a frequéncia da realizagdo
de atividades de EA pela sua ONGA”™.
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0 (Munca) 1 (Raramente) 3 (Ocasicnalmente) 4 (Frequentemente) 5 (Mutte frequentemente) Total

n Y n % n % n % n % n Yo
- <4 anes 10 20,8 14 29,2 18 375 5 104 1 21 48 100,0
-5-9anos 2 43 3 6.5 14 304 20 43,5 7 15,2 46 100,0
- 10 - 14 anos 0 .0 6 13,0 11 239 18 391 11 239 46 100,0
- 15- 24 anos 0 .0 6 133 9 20,0 18 40,0 12 267 45 100,0
- 25-34 anos 0 0 9 19,6 12 26,1 16 34,8 9 19,6 46 100,0
- 35-44 anos 2 4.4 5 11.1 14 311 17 318 7 15,6 45 100.0
- 45 - 54 anos 4 87 4 87 13 283 17 370 8 174 46 100,0
- 55 - 64 anos 4 89 9 20,0 16 356 11 244 5 11,1 45 100,0
- 65> anos 4 9.8 12 293 14 34,1 10 244 1 24 41 100,0

Quadro 9 — Resposta a questdo “Existe algum método(s) pedagdgico(s) seguido pela sua
ONGA?”

N Vald 45
Llissmg 28
Cumulative
Frequency Percent WValid Percent Percent
Walid S 17 233 37.8 378
MNao 28 384 62,2 1000
Total 45 61,6 1000
Mlissing  System 28 384
Total 73 100,0

Quadro 10 — Resposta a questao “Selecione a(s) caracteristica(s) e objetivo(s) que melhor
definem ou se associam as atividade e projetos de EA realizados pela sua ONGA”.

Case Summary

Cases
Walid Ilissing Total
I Percent I Percent I Percent
Selecione a(s) caracteristica(s) 38 52,1% 35 47,9% 73 100,0%
e objetrvo(s) que melhor
definem ou se associam as

atrvidades e projetos de EA
realizados pela sua ONGA. ®

& Dichotomy group tabulated at value 1.



Eesponses

N Percent Fercent of Cases
Selecione als) caracteristicals) e objetivo(s) que Feconhecimente de valor mtrinsece e relagio com o 24 4,9% 63,2%
melher definem ou se associam as atividades e meio natural,
projetos de EA realizados pela sua OIGA *
Contacto e ligacio com a natureza - “educagfio ao ar 25 5,1% 65,8%
lvre” (Outdoor education) & "educagio para o meto
natural” (MNature education),
Desenvelvimento de habilidades ¢ preocupagio com 14 2,9% 36,8%
a gestio ambiental;
Conservagio dos recursos; 21 4.3% 55,3%
Projetos de gestfo/conservagio ("Educacfio paraa 19 3,9% 50,0%
conservagio”);
Criagdo de gwas ou codigo de comportamentos; 9 1.8% 231%
Desenvolver habilidades de resolucfic de problemas 11 2,2% 28.9%
(no meio ambiente),
Promogfo de mvestigaco critica: do diagndstico a 9 1,8% 231%
apfdo dos problemas ambientais,
Informar efou promover as pesseas a se informarem 25 5,1% 65,8%
sobre os problemas e problematicas ambientais;
Promover e desenvolver habilidades para a 16 3,3% 42,1%
resolugfio dos problemas e problematicas ambientas,
Desenvolvimente de pensamento sistémico: analise e 8 1,6% 21.1%
sintese para um visdo global,
Cenhecer e compreender as realidades e 17 3,5% 44, 7%
problematicas ambientais, tendo em vista decisSes
apropriadas;
Anahse dos sistemas ambientais; 3 0,6% 7.9%
Desenvelver wn modelo sistémico em fingéo da 5 1,09 13,2%
observagio em campo e a analise dos componentes
e relagdes no sistema,
Adquinir conhecimento ¢ nteresse em ciéncias 18 3,7% 47 4%
ambientais/do meio ambiente;
Desenvolver habilidades relativas a expenéncia 5 1,09 13,2%
cientifica;
Desenvelvimente de cenhecimentes & habilidades 10 2,09 26,3%
relativas as ciéncias do meio ambiente,
Enfase no processe cientifico (ebjetve de abordar 5 1,006 13,2%
com rigor as realidades e problematicas ambientais
permitindo compreende-las melhor, em fingio das
relagBes cansa-efeito),
Enfoque sistémico e um processo de reselugio de 4 0,8% 10,5%
problemas,
Desenvolver um sentimento de pertenga, 18 3,7% 47 4%
Ambiente na vida quotidiana (ncorpora elementos 11 2,2% 28,9%
soctoculturais, tecnoldgices e lusténcos);
Ezploragio do meio ambiente come meio de vida, 3 2. 7% 34.2%
Cruzamento da natureza e da cultura; 18 3.7% 47 4%
Desenvolver um sistemalcomrente etica 0,6% 7.9%
(antropocentrismo, biocentrismo, sociocentrismo,
ecocentrismo, etc),
Desenvolvimento de codige de comportamento 10 2,0% 26,3%
socialmente desejaveis,
Promover a construgio de um sistemas de valores 11 2,2% 28.9%

ambientais e atuar com base num conjunto de
valores;
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Analise, defimigéio e critica de valores sociats; 6 1.2% 15,8%

Enfoque holistico de aprendizagem e da relagéio com 14 2,9% 36,8%
© meio,
Enfoque exclusivamente analitico e racional das 1 0,2% 2,6%

realidade ambientais;

Compreensio das dimensdes das realidades T 1.4% 18.4%
socioambientais como das diversas dimensdes da
pessoas que entra em relagio com estas realidades;

Desenvolver competéncias em ecodesenvelvimento 9 1.8% 23 1%
comumitario, local ou regional,

Desenvelimento de um “ética ecocéntrica” onde 7 1,4% 18,4%
centra a EA no desenvelvimento de uma relagio

preferencial com o meio local ou regional, no

desenvelvimento de wn sentmente de pertenga e

valorizagio deste meio,

Aprendizagem na agfo, pela agfo e para a melhora 14 2,9% 36,8%
desta,
Desenvolver competéncias de reflexfio sobre o 4 0,8% 10,5%

projeto de aglo empreendido (pesquisa-agio),

Desconstruir as realidades socioambientas visande 9 1,8% 237%
transformar o que causa os problemas;

w

Foco da analise socialmente critica (comvida os
participantes a entrar num processo de pesquisa em
relagiio as suas préprias atidades de EA),

0,6% 7.9%

Analise das dinamicas soctals que se encontram na 10 2,0% 26,3%
base das realidades e problematicas ambientais,

Integrar os valores femimstas a relagio com o meio 1 0,2% 2,6%
ambiente;

Feconhecer a ligagie entre natureza e cultura; 15 3.1% 39,5%
Enfase no carater cultural da relagio com o meio 7 1.4% 18.4%
ambiente (valorizar a dimensio cultural e da sua

relagio com o meie ambiente);

Adaptar a pedagogia as realidades culturais 6 1,2% 15,8%
diferentes, bem como, utilizar nas pedagogias de

diversas culturas que tém outra relagfio com o meto

ambiente;

Aprovettar a relagiio com o meio ambiente como 7 1.4% 18,4%
desenvolvimento pessoal,

O meio ambiente como uma “esfera de mteragfio” 5 1.0% 13.2%
essencial para a ecoformagiio ou para a
ecoontogénse;

FPromover um desenvolvimente econbmice 12 2,4% 31.6%
respeitoso dos aspetos sociais e do meito ambiente,

Educagfo para o desenvolvmento de sustentagfo e 21 4,3% 55,5%
sustentavel (aprender a utihizar os recurses de hoje

para que haja suficientemente para todes e se possa

assegurar as necessidades do amanh#)

Total 490 100,0% 1289.5%

® Dichotomy group tabulated at value 1



Quadro 11 — Resposta a questdo “Qual(ais) o(s) enfoque(s) das atividades e projetos de EA na

sua ONGA?”
Cases
Walid Ifissmng Total
I Percent I Percent I Percent
Qual(ais) o(s) enfoque(s) 40 54,8% 33 45,2% 73 100,0%
educativo(s) das atrndades e
projetos de EA na sua OIMGA?
& Dichotomy group tabulated at value 1.
Eesponses
I Percent Percent of Cases
Qual(ais) o(s) enfoque(s) Cognitive 21 9,6% 52,5%
edupativo(s) das atrndades e Experiencial 79 13.2% 72.5%
projetos de EA na sua OINGAT Experimental 7 12.5% 67.5%
Afetivo 23 10,5% 57.5%
Espintual 4 1,8% 10,0%%
Artistico 10 4.6% 25,0%
Sensonal 13 5,9%% 32,5%
Crativo/estético 4 1,8% 10,0%
Pragmatico 12 5,5% 30,0%
Ioral 7 3,2% 17,5%
Hoelistico 15 6,8% 37.5%
Organico 3 1,4% 7.5%
Intuitivo 2 0,9% 5,0%
Pramco 14 6,4% 35,0%
Eeflexavo 12 5,5% 30,0%
Dialogistico 16 7.3% 40,0%
& Smmbolico 7 3,2% 17,5%
Total 219 100,0% 547.5%

& Dichotomy group tabulated at value 1.

Quadro 12 — Resposta a questao “A sua ONGA realizou alguma iniciativa ou projeto

financiado em colaboragéo com a ENEA 2017-2020?”.

N

Valid
Lhissmg

40

33
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Cumulatrve

Frequency Percent Walid Percent Percent
Walid Sim 17 235 425 425
IR 23 31,5 575 100,0
Total 40 548 100,0
Ilissing  System 33 4572
Total 73 100,0

Quadro 13 — Resposta a questdo “Uma das a¢des da ENEA 2020 era de “Estimular o papel
das ONGA e equiparadas, enquanto promotoras e coordenadoras de programas/projetos de
EA”. Acha que este objetivo foi cumprido?”.

N WValid 19
Ihissmg 34
Cumulative
Frequency Percent WValid Percent Percent
Wahd Sun 17 233 89.5 89.5
Mo 2 2 10,5 1000
Total 19 26,0 1000
Ilissing  System 54 74,0
Total 73 1000

Quadro 14 — Resposta a questdo “Na perspetiva da sua ONGA qual(ais) dos seguintes
objetivos estratégicos da ENEA 2017-2020 acredita terem sido alcangados?”.

Cases
Walid Ilissimng Total

N Percent N Percent N Percent
Wa perspetiva da sua ONGA, 38 52,1% 35 47,9% 73 100,0%
qual(ais) dos segumtes objetivos
estratégicos de EINEA 2017-
2020 acredita terem side
alcangados?®

& Dichotomy group tabulated at value 1.



Eesponses

N Percent Percent of Cases
Na perspetiva da sua ONGA, Acompanhamento e avaliagio da 4 4.1% 10,5%
qual(ais) dos seguintes objetivos EA,
estratégicos de ENEA 2017-
2020 acredita terem sido
alcangados?® Tncentivos as difuséo de 9 10,6% 2371%
Equipamentos de EA,
Envolvimente dos cidadios no seu 11 12.9% 28.9%
km? de agHo,
Valorizago do voluntanado 17 20,0% 44, 7%
ambiental;
Integragfio das maténas 9 10,6% 237
ambientais nos curriculos
académicos;
Valorizago curricular da 3 3,5% 7.9%
participagio em agdes de EA;
Dmamizagdo de programas e 25 29 4% 65,8%
attvidades de EA;
Promogio do referencial de 7 8.2% 18.4%
educagio ambiental para a
sustentabibdade.
Total 85 100.0% 2237%

& Dichotomy group tabulated at valie 1.

Quadro 15 — Resposta a questdo “Na perspetiva da sua ONGA, qual(ais) das seguintes
medidas por objetivos da ENED 2018-2022 acredita estarem a ser alcangados?”.

Cases

Vahd

Ilissing

Total

N Percent

Percent N

Percent

Ma perpetiva da sua OIGA,
qual(ais) dos segumtes objetivos
da EMNED 2018-2020 cuas as
medidas que acredita estarem a
ser alcangados®

31 42,5%

57.5% 13

100,0%

& Dichotomy group tabulated at value 1.
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Responses

N Percent Percent of Cases
Na perpetiva da sua ONGA, qual(as) dos Formagio de agentes educativos; 13 12.5% 41,9%
seguuntes objetivos da ENED 2018-2020 Capacttagio de organizagdes em matéria de 6 5,8% 19,4%
quais as me:hdas que acredita estarem a ser Educagio para o desenvolvimento (ED);
alcangados
Produgfio de contetidos e recursos de ED. 13 12,5% 41,9%
Reforgo damtegragfio da ED no sistema 9 8,7% 29,0%
educatvo,
Fortalecimento da ED nos contextos da 13 12.5% 41,9%
Educag8o nfio-formal,
Promogio de muciativas de concertagfo para a 9 8,7% 29,0%
melhona das polibicas,
Envolvmento dos metos de comunicacio 8 7% 25,8%
social;
Participagc mternacional 2 1.9% 6.5%
Reconhecimento formal da Educagio para o 17 16,3% 54,8%
Desenvolvimento;
Articulagio nacional na tomada de decis@es 4 3,8% 12,9%
em maténa de ED;
Articulagio mtemnacional em maténa de ED; 3 2.9% 9,7%

Mobilizag8o de recursos adequados a 7 6, 7% 22,6%
mtervengfio em ED;

Total 104 100,0% 335.5%
# Dichotomy group tabulated at value 1.

Quadro 16 — Relacéo da regido e o ambito da ONGA (em fungdo do nimero e percentagem de
casos).

Qual a regifio da sua ONGA em Portugal?

Lisboa (Area
metropolitana de Regido Autonoma  Regidio Auténoma
Norte Lisboa) Centro Alentejo Algarve dos Acores da Madeira Vale do Tejo Total
Qual o ambito de atuagio da Equiparada a ONGA n 5 6 5 1 0 0 0 1 18
sua ONGA.* % 7.1% 8.6% 1.1% 14% 0.0% 0.0% 0.0% 14% 25.7%
Nacional n 1 12 2 0 3 0 0 0 18
Yo 1,4% 17,1% 2,9% 0,0% 4.3% 0,0% 0,0% 0,0% 257%
Regional (alcance geografico n 1 2 5 2 3 1 0 1 15
supramunicipal)
Yo 1,4% 2,9% 1.1% 2,9% 4.3% 14% 0,0% 14% 21.4%
Local (alcance geografico n 2 2 4 2 3 0 1 0 14
municipal ou inframunicipal)
% 2,9% 2,9% 57% 2.9% 4.3% 0,0% 1.4% 0,0% 20,0%
Sem dmbito n 0 2 0 1 4 0 0 0 7
Ya 0,0% 2,9% 0.0% 14% 5% 0,0% 0,0% 0,0% 10,0%
Total n 8 23 16 6 13 1 1 2 70
% 11.4% 32.9% 22,9% 8,6% 18,6% 14% 1.4% 2.9% 100,0%

Percentages and totals are based on respondents

# Dichotomy group tabulated at value 1

Quadro 17 — Relagéo do ambito de atuacdo da ONGA se realiza atividades ou projetos de EA
(em funcao do nimero e percentagem de casos).



A ONGA da qual faz parte, realiza ou
tém presente atividades ou projetos de
Educagfio Ambiental (EA)?

Sim Nao Total
Ambito de atuagiio das ONGA & Equiparada a ONGA n 14 2 16
%o within Q4 233% 28.6%
% of Total 20,9% 3.0% 23,9%
Nacional n 17 0 17
%o within Q4 28,3% 0.0%
% of Total 254% 0,0% 25,4%
Fegional (alcance geografico n 13 2 15
supramumcipal) % within Q4 217% 28,6%
% of Total 19.4% 3.0% 22.4%
Sem ambito n 11 3 14
%o within Q4 18,3% 42,9%
% of Total 16.4% 4,5% 20,9%
Q2 Sem ambito n 7 0 7
%o within Q4 11,7% 0.0%
% of Total 10,4% 0.0% 10.4%
Total n 60 7 67
% of Total 89,6% 10.4% 100,0%

Percentages and totals are based on respondents

® Dichotomy group tabulated at value 1.

Quadro 18 — Percentagem de ONGA por regido que realiza atividades ou projetos de EA.

A ONGA da qual faz parte, realiza ou tém presente atrvidades ou projetos de Educagio Ambiental (EA)?

Sim

Néo

Total

n

%

n

%

Qual aregifio da sua ONGA
em Portugal?

Norte

Lisboa (Area metropolitana de
Lisboa)

Centro

Alentejo

Algarve

Eegifio Auténoma dos Agores
Fegio Auténoma da Madera
WVale do Tejo

Total

3
19

100,0
86,4

857
100,0
846
100,0
100,0
100,0
89,6

oo

N = = B = ]

100,0
100,0

100,0
100,0
100,0
100,0
100,0
100,0
100,0

Quadro 19 — Percentagem de ONGA que realizam atividades ou projeto de EA que
apresentam algum método(s) pedagogico(s).

A OMNGA da qual faz parte, realiza ou

tém presents atvidades ou projetos de

Educagie Ambiental (EA)?

Sim
n %
Existe algum método(s) Sim 17 378
pedagogico(s) segumdo pelasua 7z, g .
OINGA? 2
Total 45 100,0

Quadro 20 — Percentagem de ONGA que realizou alguma iniciativa ou projeto financiado em
colaboracdo com a ENEA 2020 que apresenta algum método pedagdgico.
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Eamste algum método(s) pedagdgico(s) segmdo pela sua ONGA?

Smm

IRED

Total

n %o

%

%

A sua ONGA realizou alguma 2tm 8 47,1
miciativa ou projeto financiado

em colaboragfo com a

Estratégia Nacional de

Educagio Ambiental (EIEA

2017-202057

52,9

17

100,0




