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Resumo

Neste estudo, partindo do reconhecimento da importancia da educacéo das populacdes para
a salvaguarda e a protecdo do patriménio cultural, estipula-se o objetivo de refletir sobre a
favorabilidade da construcdo de projetos de educacao patrimonial direcionados aos publicos
escolares. Para isso, toma-se como estudo de caso um conjunto de atividades municipais de
educacao patrimonial, englobadas no servico educativo da Camara Municipal da Moita.
Através deste trabalho procura-se, por um lado, compreender quais os objetivos e linhas
estratégicas desse projeto e de que forma é operacionalizado, e por outro, identificar e
analisar os niveis de adesdo das escolas deste concelho as atividades, perceber que
relevancia € atribuida por estas a educacédo patrimonial como recurso para a educacdo
comunitaria, e possiveis fragilidades que desincentivem a sua adeséo.

Palavras-chave: patriménio cultural; educacdo comunitaria; educacao nao-formal;

educacao patrimonial.



Abstract

In this study, starting from the recognition of the importance of educating populations to
safeguard and protect cultural heritage, the objective is stipulated to reflect on the favorability
of building heritage education projects aimed at school audiences. For this, a set of municipal
heritage education activities is taken as a case study, included in the educational service of
the Municipality of Moita. Through this work, it is sought on one hand, to understand the
objectives and strategic lines of this project and how it is operationalized, and on the other
hand, to identify and analyze the levels of adherence of schools in this municipality to the
activities, disclosing what relevance is attributed by them to heritage education as a resource
for community education, and possible weaknesses that discourage their adherence.

Keywords: cultural heritage; communitary education; non formal education; heritage
education.
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1. Introducéo

1.1. Relevancia da investigacéo

A presente dissertacdo, intitulada “Educacgéo Patrimonial para as escolas: favorabilidades e
fragilidades no concelho da Moita”, foi desenvolvida e apresentada visando a obtengéo do
grau de Mestre no curso de Estudo e Gestédo da Cultura, pelo ISCTE — Escola de Sociologia
e Politicas Publicas. Com este estudo procura-se fazer uma andlise reflexiva aos modelos de
educacao patrimonial desenvolvidos pela Camara Municipal da Moita (CMM) no seu concelho,
destinados as escolas do concelho e a sua recegéo por estas estruturas educativas.

A relevancia desta tematica surge do reconhecimento do valor do patriménio cultural, ndo
apenas enquanto elemento monumental ou de extraordinaria beleza estética, mas enquanto
expressao cultural de pertenga necessariamente coletiva, cuja amplitude foi sintetizada de
forma clara no 2° Artigo da Convengao de Faro: “Patriménio Cultural € um conjunto de
recursos herdados do passado, representativos dos valores, crengas, conhecimentos e
tradicbes de uma dada comunidade. Inclui todos os aspetos do meio resultantes da interagéo
entre povos e sitios ao longo do tempo.” (CE, 2005, pp.2). Isto inclui necessariamente
expressoes culturais materiais e imateriais: patrimonio tanto é a imponéncia arquiteténica do
Palécio de Mafra como o tipico Entrudo dos caretos de Podence e de Lazarim que ocorrem a
cada ano. A particularidade do dominio patrimonial é que se trata de uma cultura de
significados, de uma cultura comunitéria, e, como tal, requer reivindicacdo e cuidados por
parte das populag6es de forma a manter-se viva e de boa saude.

Desta forma, as faixas etarias mais jovens revelam-se como um foco necessario para
assegurar a perpetuacdo da identidade comunitaria, embora haja quem destaque o
desinteresse que 0s mais jovens parecem nutrir pelas expressdes patrimoniais (Barreiro da
Silva, 2019; Castro-Calvifio et al, 2020). Face a esta constatacdo, aponta-se a culpa as
tecnologias digitais, como as redes sociais, e a globalizacdo, enquanto fatores de crescente
homogeneizacgéo cultural internacional e de afastamento relativamente as particularidades
culturais nacionais e locais, mas também a incapacidade em reconhecer a salvaguarda
patrimonial como uma &rea prioritaria (Castro-Calvifio et al, 2020; Mendonza et al, 2015). Mas
precisamente por ser a faixa da populagéo sobre a qual mais pode depender o futuro da
salvaguarda patrimonial de um concelho, regido ou pais, € que devem existir abordagens
direcionadas especialmente a jovens, dado que a tarefa de salvaguarda recaird
inevitavelmente sobre cada nova geracdo (Barreiro da Silva, 2019; Menkshi et al, 2021,
Oliveira Cardoso e Rolo Pereira, 2005).

Partimos da ideia de que o patrimonio cultural, apesar das suas manifestagcdes materiais,
€ um conceito fortemente simbdlico, carregado de significados partilhados de forma coletiva

e comunitariamente, e como tal identitarios, que se traduzem em valores culturais que séo por



isso transmitidos intergeracionalmente (Hunter, 1988; OEPE, 2015; Smith, 2006). Tendo isto
em conta, propus-me a desenvolver um estudo sobre 0s processos existentes na nossa
sociedade para a transmissao e perpetuacao desses significados culturais patrimoniais, ou de
uma forma mais clara, sobre o processo de consciencializacdo patrimonial. Estes processos
de transmissdo procuram sempre afirmar-se enquanto processos educativos. Para
evidenciarmos isso mesmo recuperamos a definicdo de educacao: “a acdo de formar, de
instruir, forma de compreender, de distribuir, pbr em pratica essa formagao” (Oliveira, 1997a,
pp.2481). Ao perpetuarmos os significados patrimoniais estamos a instruir e a formar os
individuos nos conhecimentos e narrativas culturais das nossas sociedades.

Podemos questionar-nos sobre quem tem a responsabilidade de assegurar a salvaguarda
e a dinamizacao do patrimoénio cultural, mas o contexto municipal tende a ser um dos melhores
para o delinear de estratégias com esse proposito pela aproximagdo das entidades
administrativas autarquicas aos elementos patrimoniais (sendo frequentemente suas
detentoras), mas também por permitirem uma maior aproximacao e relacionamento entre as
populacdes e o patriménio local (Cunha Ferreira e Tarrafa Silva, 2018). E nesse contexto local
gue este estudo focar-se-a, procurando compreender que estratégias é que o poder local
desenvolve para estabelecer uma relagdo entre o patriménio cultural e as camadas mais
jovens da populagdo, ao mesmo tempo que se procura perceber que papel intermediario pode
ser desempenhado pelas escolas, enquanto espagos de educacao individual e coletiva dos
mais jovens e potenciais espacgos de desenvolvimento civico e comunitario.

Assim sendo, de seguida e ainda neste capitulo, teremos uma secg¢éo dedicada a revelar
o0 estudo de caso abordado, explicando o porqué da sua relevancia para probleméatica lancada
previamente e apresentado as suas varias caracteristicas. Em seguida, abordaremos as
questdes de investigagdo, como a questdo de partida e os objetivos definidos de modo a
direcionar o processo de investigacdo e a cimentar um foco para este estudo. Na ultima
seccao deste capitulo abordaremos as questdes metodolégicas, onde sera destacada a
estratégia e a metodologia empregue para a concretizacédo dos objetivos formulados.

O segundo capitulo desta dissertacdo compreende aquilo a que podemos chamar
enquadramento tedrico. Aqui sera debatido a teoria que sustenta a abordagem efetuada a
este topico e que serve de espinha dorsal para a analise efetuada aos dados recolhidos. Os
conceitos mais importantes para este trabalho serdo aqui abordados, e serdo alvo de um
processo de reflexdo, ndo sé dos seus significados, mas também da interpretacdo destes feita
por outros autores precedentes.

A abordagem ao estudo de caso abordado neste trabalho é iniciada com o terceiro
capitulo, em que se faz a identificacdo e andlise da oferta de atividades de educacédo
patrimonial no concelho da Moita, proporcionadas pelo municipio, procurando sintetizar a

percecdo que a CMM tem relativamente ao seu proprio trabalho. Procurou-se caracterizar os
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objetivos estabelecidos pelo poder local relativamente as suas atividades, as estratégias que
guiam a sua acdo relativamente a educacao patrimonial no concelho e qual a percec¢ao que o
municipio tem destas ac¢les, sobretudo em termos dos seus resultados e indicadores de
sucesso das acdes. No quarto capitulo caracteriza-se o lado da procura, especificamente o
universo escolar do concelho, identificado como destinatario preferencial das acdes de
educacao patrimonial, visando identificar e analisar o que o universo escolar da Moita pensa
relativamente as atividades de educacgédo patrimonial, que relevancia lhes concedem para a
formacdo civica, comunitéria e cultural dos jovens e a relagdo existente com as atividades
consideradas.

No final, um capitulo de conclusdo, oferecendo uma abordagem sumaria aos assuntos

tratados ao longo de todo o trabalho.

1.2. Caso de Estudo

A opcdo pelo concelho da Moita enquanto caso de estudo parte de duas motivacbes
principais: em primeiro, o concelho da Moita possui um projeto, ou melhor, um conjunto de
atividades de educacao patrimonial que vai de encontro a problematica teérica abordada na
seccdo anterior e cuja relacdo com as escolas moitenses fundamenta um tema bastante
relevante. Por outro lado, o autor deste estudo possui também uma maior facilidade de acesso
(em termos de distancia fisica e de contactos) que permitem mitigar eventuais dificuldades na
operacionalizacéo do estudo, especialmente num contexto pandémico, além de um elevado
interesse pessoal pelo dominio do patrimdnio cultural e pela dimenséo identitaria das culturas
coletivas.

As atividades que aqui abordamos encontram-se na esfera de uma linha de acgéo
englobada no chamado Servi¢co Educativo Municipal da Moita, dinamizada pelo Departamento
de Assuntos Sociais e da Cultura e pelo Servico do Ambiente, e cujo principal propdésito
consiste no desenvolvimento de varias atividades multidisciplinares de ambito educativo e
lddico. Estas atividades sdo apresentadas enquanto norteadas por certos objetivos
transversais, como “estimular a criatividade, a literacia, a partilha intergeracional e
multicultural, a participagéo e a inclusdo” (CMM, 2020, pp.3). Embora estejamos aqui a
abordar a sua relagdo com um publico infantil e jovem, as atividades dinamizadas por este
servico educativo sdo apresentadas enquanto destinadas também ao publico sénior e
comunidade civil em geral, ndo visando, portanto, exclusivamente as escolas, embora estas
sejam um dos principais publicos-alvo (ibidem).

De um modo geral, podemos precisar que 0s niveis escolares abrangidos por estas
atividades vao do pré-escolar até ao ensino secundario, embora cada atividade tenha as suas

préprias especificacdes relativamente aos niveis abrangidos. Algumas poderdo englobar 1°,



2° e 3° ciclos, outras podem ir do pré-escolar até ao secundario. Para cada atividade seréo
especificados os publicos abrangidos.

O espectro tematico das atividades desenvolvidas apresenta-se muito variado, estando
distribuidas em 8 categorias: Ambiente; Assuntos Sociais; Bibliotecas; Cultura; Desporto;
Educacdo; Juventude; Patriménio. E nesta Ultima que esta o nosso objeto de estudo, embora
uma abordagem a participacdo escolar nas atividades de outros campos teméaticos possa ser
também ela relevante para um outro estudo. Antes de prosseguirmos, apresento a lista de

atividades ligadas a educacao patrimonial, para melhor se compreender a oferta em causa:

a) Sitio das Marinhas - Centro de Interpretacdo Ambiental (do pré-escolar ao 3° ciclo)

b) Estaleiro Naval de Sarilhos Pequenos - Percurso Interpretativo (do 4° ano ao 3°
ciclo)

c) Moinho de Maré da Azenha - Visitas ao Moinho (do pré-escolar ao ensino
secundario)

d) Visitas Orientadas ao Patrimonio Religioso (do 4° ano ao ensino secundario)

e) Visitas Orientadas ao Patrimonio (do 4° ano ao ensino secundario)

f) Conhecer a Arqueologia no Concelho da Moita (do 3° ciclo ao ensino secundario)

g) Todos a Bordo - A Descoberta do Tejo no Varino "O Boa Viagem" (do 3° ano ao
ensino secundario)

h) Colecdo Régia - A Descoberta dos Reis de Portugal (do 3° ano ao 3° ciclo)

i) Exposicdo Sitio das Marinhas - Centro de Interpretacdo Ambiental® (do 1° ciclo ao

ensino secundario)

Foi tendo esta lista como referéncia que se procurou saber que conhecimento as escolas
tém sobre cada uma, se estédo familiarizadas com a variedade da oferta, se sabem a quem se
destinam, se ja participaram em alguma ou varias destas atividades e que apreciacdo fazem
destas atividades e da sua relevancia para o desenvolvimento dos mais jovens.

Ora, 0 que mais me chamou a atencdo relativamente a este conjunto de atividades
visando um publico escolar é precisamente a sua natureza voluntaria, ou seja, nenhuma
destas atividades esta obrigatoriamente integrada no curriculo escolar dos jovens do
concelho. A participacé@o das escolas depende inteiramente da sua propria iniciativa, devendo
para o efeito contactar a camara via telefone ou e-mail caso desejam participar em alguma

das atividades propostas.

1 Nao se trata da mesma oferta que na alinea a): essa aborda o patriménio natural, enquanto a
envolvendo a exposicdo € operada através de um centro interpretativo.
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A partida, houve uma predisposicéo inicial para conduzir este estudo no sentido de
estudar diretamente e presencialmente a execuc¢do das atividades de educacao patrimonial
da CMM, de modo a compreender 0s seus processos, compreender as dindmicas educativas
entre estudantes, os intérpretes/guias, os professores, e o0s préprios elementos patrimoniais,
e a partir do estudo dessas dinamicas fazer uma avaliacdo critica e teoricamente
fundamentada as atividades presenciadas. Ora, dois problemas vieram impedir esta
abordagem. O primeiro (e mais 6bvio) deriva do contexto pandémico causado pelo Covid-19,
que levou a sucessivos confinamentos ao longo de 2020 e 2021. As varias medidas sanitarias,
entre as quais o regular encerramento das escolas, vieram assegurar que néo se realizariam
quaisquer atividades extracurriculares de interesse para este trabalho, obrigando
necessariamente a seguir outras abordagens.

O segundo, que seria um entrave independentemente do contexto pandémico, revelou-
se logo apds um primeiro contacto com o Servico de Patriménio, Arquivo e Histéria Local da
CMM. A partir de um registo de atividades dos ultimos anos, cedido por este servico,
percebeu-se, entdo, que o nivel de adesdo por parte das escolas as atividades
disponibilizadas é relativamente fraco, pelo menos no que concerne as nossas expectativas
iniciais. Num periodo de 8 anos (de 2012 a 2019), ha o registo de 1.232 estudantes das
escolas do concelho da Moita, do ensino primario ao secundario, terem participado nestas
atividades. Este total passa para 1.446 se considerarmos também as turmas e os estudantes
de outros concelhos (ver Gréafico 1.1). E curioso pensar como, em 2017, o nimero de alunos
de escolas de outros concelhos foi mais de duas vezes superior ao nimero de alunos de
escolas locais.

Para termos uma ideia melhor de no que é que isto se traduz, compreendamos que em
alguns dos anos considerados o registo de participagdo é nulo: em 2013 e 2014 néo ha registo
de alguma escola ou turma ter participado em alguma das atividades de educacéao patrimonial.
Em 2012, apenas 39 estudantes no concelho inteiro, e em 2016, 52. Entendamos também
que estes Ultimos sdo os exemplos mais extremos de escassez de participantes. Em 2015
houve perto de 600 estudantes a participar em diversas atividades ligadas a educacéo
patrimonial, o que, tendo em conta 0 nimero médio de alunos por turma (30, no maximo), se
traduziria em cerca de 20-30 turmas (aqui estamos a trabalhar com aproximacodes, dado que
existem apenas registos de estudantes, ndo de turmas). Isto indica-nos que em muitos dos
ultimos anos a educacao patrimonial no concelho da Moita, no que concerne a este projeto

em concreto, pouco existe.



Escolas do concelho da Moita Escolas de outros concelhos

574

301

174 191

75
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Ano do registo

Figura 1.1. Numero de alunos participantes em atividades de educagéo
patrimonial da CMM

1.3. Questdes de investigacéo

Assim sendo, houve a necessidade de estabelecer uma questéo de partida capaz de lancar
0 processo investigativo. Tendo em conta as informacdes apresentadas até agora, a
necessidade da salvaguarda e dinamizacg&o patrimonial, o papel comunitério e educativo que
a transmissaol/interpretac@o patrimonial necessariamente possui e a existéncia de atividades
no concelho da Moita destinadas as escolas (que mesmo assim nao participam na dimensao

desejada), a questao foi formulada da seguinte forma:

Que influéncia desempenham o0s processos de educacdo nédo-formal na

consciencializacao patrimonial no concelho da Moita?

Dada a natureza opcional e voluntaria destas atividades, considero de extrema
importancia perceber o modelo de participacdo das escolas, dado que as atividades estédo
organizadas e prontas a aplicar e a Unica coisa necessaria € entrar em contacto com a CMM
e fazer a marcacdo. Sera falta de conhecimento da oferta ou estratégias de comunicacao
deficientes por parte da CMM? Existirdo fatores inerentes ao sistema educativo, como a sua
estrutura curricular, que condicionem este desfecho? Sera uma questao de prioridades, em
termos do programa fundamental ou de outras areas tematicas consideradas mais relevantes

de serem dinamizadas? Reforcando o sentido estabelecido pela questédo de partida, e tendo



em conta os fatores destacados anteriormente, creio que possamos estabelecer o seguinte
objetivo principal para este projeto:

Identificar e caracterizar os niveis de adesdo das escolas do concelho da Moita as
estratégias municipais de educacao patrimonial.

Sendo que a principal questdo que se procura ver respondida neste trabalho é a
viabilidade do contexto escolar (educacéao formal) para a aplicacdo de modelos educativos de
ambito comunitério e cultural (patrimonial), creio que o nosso foco aqui devera estar em
analisar as eventuais dificuldades dos projetos e atividades presentemente ativos de modo a
poder corrigir as suas vulnerabilidades e poder potenciar a sua eficiéncia, dominando o
conhecimento relativo ao contexto real do terreno em que queremos trabalhar, o das escolas.

Sendo assim, torna-se necessario estabelecer os pilares que sustentam esse objetivo
central. O que procuramos ver respondido? Que dados é que poderao contribuir para uma
melhor percecdo da nossa questao? Os objetivos especificos para esta investigacdo sao,

entdo, os seguintes:

e Perceber por que razdo nao existe maior adesédo por parte das escolas as atividades
de educacao patrimonial do concelho;

e Compreender de que formas é que a CMM comunica as suas atividades as escolas;

e Perceber que importancia € concedida por parte das escolas moitenses a educacao

comunitéria e civica;

Percebamos o porqué da escolha de tais objetivos secundarios. Em primeiro lugar, e
especificando a partir do objetivo geral, creio ser impossivel de abordar este tépico sem
explorar as razdes que afastam as escolas das atividades patrimoniais municipais. Falta de
tempo? Falta de conhecimento? Outras prioridades? Este serd o primeiro ponto.

De seguida, e invertendo um pouco a direcdo da nossa atencdo, creio ser também
relevante abordar ndo s6 a questédo da rececédo das ofertas culturais, mas também a da fonte.
Sim, as atividades estédo estruturadas e prontas a realizar, mas sera que as barreiras sao
colocadas apenas do lado escolar? Que contactos sdo estabelecidos por parte da CMM, de
que forma é que o seu trabalho é divulgado? Quantas vezes € que esse dialogo é feito?

Outra “linha de investigagdo” que me proponho a seguir é a propria ideia existente nas
escolas moitenses relativamente aos conceitos de educacao civica e patrimonial - e onde
estes se cruzam. Poder4 aqui parecer que o foco se afasta do estudo de caso em vista, das
atividades patrimoniais sem publico, mas ndo esque¢amos que a questdo de partida mantém
a sua posicao relativamente a viabilidade da educacédo escolar formal enquanto espagos de
desenvolvimento comunitério. Assim, e partindo da relagdo que estas escolas possuem com

as ofertas culturais municipais, pretendo também abordar a posi¢ao das escolas relativamente
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a estes conceitos: sdo mesmo importantes para estas? Existe um compromisso assumido

com a dinamizacao destas noc¢bes educativas?
1.4. Estratégia metodoldgica

De modo a explorarmos este caso e ver concretizados 0s objetivos propostos, delineou-se
uma estratégia no sentido de compreender, por um lado, o lado da oferta (a cargo da CMM),
e, por outro, o da recec¢do (que, para todos os efeitos, ndo deixa de ser o principal foco).

Apesar de podermos afirmar que a metodologia empregue neste processo de
investigacao é maioritariamente qualitativa, recorreu esporadicamente a técnicas de natureza
quantitativa. A preferéncia pela construcdo de uma estratégia essencialmente qualitativa
deriva da sua natureza subjetiva, interpretativa, que parte das constru¢des de significado
elaboradas individualmente ou grupalmente, face a um determinado fenémeno social ou
humano (Creswell, 2018, pp.44). E esta abordagem mais subjetiva que foi levada a cabo de
forma a compreender as perspetivas presentes nas escolas moitenses face ao fenébmeno da
educacao patrimonial, e mais concretamente, o conjunto de atividades organizadas pela CMM
dentro desta area tematica.

E devido & pouca exequibilidade da aplicacéo dessa abordagem aprofundada e intensiva
a todas as escolas do concelho da Moita que se tornou necessario reforcar a estratégia
metodolégica com o uso complementar de instrumentos quantitativos. As abordagens
quantitativas definem-se, por norma, enquanto baseadas numa natureza cientifica e dedutiva,
valorizando entdo a obtencdo de respostas através de dados recolhidos em grande
quantidade, em detrimento da perspetiva interpretativista e focada dos métodos qualitativos
(Bryman, 2012, pp.35-36). Por essa razdo, o essencial da nossa estratégia € qualitativo,
recorrendo a métodos quantitativos que sustentem uma primeira fase do processo.

O inicio da operacionalizagdo do processo investigativo deu-se com a pesquisa tedrica e
bibliografica, com a construcdo da estrutura conceptual e também com trabalho de
reconhecimento do objeto de estudo, ou seja, processos de educacéo patrimonial no concelho
da Moita. Foi com este processo preliminar de pesquisa que foi identificado o caso em estudo,
através do site da CMM, no qual constava uma pagina onde se apresentavam algumas das
atividades. Em inicio de Dezembro de 2020, no &mbito da pesquisa exploratoria, foi marcada
uma reunido com duas técnicas do Departamento de Assuntos Sociais e Cultura da CMM, de
modo a obter algumas informacgfes sobre as atividades dinamizadas pela camara, assim
como outras informagfes que as duas responsaveis pudessem considerar de relevancia.

Foi com esta reunido que o foco do trabalho se reformulou. Inicialmente pretender-se-ia
uma apreciacao por parte das escolas relativamente as atividades de educacao patrimonial,
mas nesta reunido foi possivel verificar que estas sdo pouco participadas por parte das

escolas, o que levou a redirecionar o rumo no sentido que agora é apresentado.



Antes de serem apresentadas as técnicas levadas a cabo no trabalho de campo
propriamente dito, recorde-se mais uma vez que esta investigacdo decorreu num contexto
social anormal e muito particular, provocado pela pandemia do Covid-19. Portanto, o contacto
presencial com as escolas ficou impossibilitado devido as medidas restritivas de saude publica
(recorde-se que as escolas do 1° ciclo ao secundario passaram 0s primeiros meses do ano
2021 encerradas). Assim, as abordagens metodoldgicas tiveram uma forte componente
digital.

1. Foi construido um inquérito por questiondério, com o objetivo de obter um quadro geral
do conhecimento das escolas moitenses sobre as atividades dinamizadas pela CMM,
perceber se havia uma participagcdo precedente por parte de cada escola e se havia
participacdo em atividades da CMM em outras areas tematicas. Caso conhecessem as
atividades de educacédo patrimonial, era pedido que fosse feita uma avaliagdo da sua
relevancia. O universo correspondia a totalidade de escolas publicas moitenses, de 1° ciclo a
secundario, existentes no concelho da Moita. O inquérito foi construido e distribuido com
recurso as ferramentas do Google Forms, e foi depois partilhado via e-mail a cada escola,
segundo o contacto afixado nos sites de cada agrupamento e no site da CMM.

2. A partir da amostra de respostas recebidas foi selecionada uma segunda amaostra de
casos para uma posterior abordagem mais focada, através de entrevista. Optou-se por um
modelo de amostragem ndo-probabilistica. Esta opc¢ao relaciona-se com o niUmero de escolas
no concelho (29), e, face ao numero limitado de respostas obtidas no questionario, opta-se
pela selecdo de casos segundo as suas assimetrias. Assim, procura-se abordar através de
entrevista escolas que, por exemplo, apesar do seu conhecimento equivalente das atividades
dinamizadas, por um lado tém o habito de participar nestas, e outras escolas que néo
participem. No fundo, resulta essencialmente numa abordagem comparativa a casos distintos
dentro daquilo que é, presumivelmente, um contexto social e cultural semelhante.

3. Numa outra dimenséo, opta-se também por abordar esta problematica da perspetiva
da oferta, abordando a falta de participacéo nas atividades pela 6tica de quem as organiza, a
CMM. Para esse efeito, aplica-se aqui também a preferéncia por uma entrevista semiaberta
realizada junto do Servico de Patrimonio, Arquivo e Histéria Local, visando a técnica principal.
Esta entrevista visou recolher os dados relativos a abordagem da CMM na dinamizacéo das
suas atividades: de que formas contacta com as escolas? Com quanta frequéncia o faz? Que
instrumentos possui para averiguar 0S sucessos ou insucessos do seu trabalho? Além do
esclarecimento do ponto de vista técnico, propde-se também o recolhimento de dados
relativos a propria percecao que a camara constréi acerca da sua relagdo com as instituicées

escolares e constrangimentos a uma melhor cooperagéo no campo educativo.
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2. Patrimonio e Educacéo

2.1. Defini¢cbes de Patrimonio

O nosso propasito neste trabalho foca constantemente o conceito de patrimoénio cultural, da
riqgueza patrimonial das comunidades e da sua capacidade de integrar propostas de reforgo
ou formacao de comunidades. Mas o que € efetivamente o patriménio? De um ponto de vista
conceptual, a definicdo de patriménio pode ser indicada como “bem, heranga comum de uma
coletividade, de um grupo humano” (Oliveira, 1997b, p.5370), ou seja, algo que é transmitido
dentro dessas comunidades, e por norma, entre geragbes. Mas se, como nos indica a
Enciclopédia Larousse, o patrimoénio pode dizer respeito a genética, ao direito, ou a questdes
financeiras (ibidem), o que nos interessa aqui € apurar qual a definicdo de patriménio na sua
dimensao de recurso educativo e formativo, e por consequente, identitario.

O nosso percurso comega pela evolugdo do patriménio e reconhece o desenvolvimento,
no final do séc. XVIII e principalmente no inicio do séc. XIX (Revolugéo Francesa), de medidas
e de legislagdo destinadas a preservacdo de monumentais representacées da cultura
nacional, com grande destaque para o caso francés. Era tido em conta um vasto valor
econdémico, mas também cientifico e artistico, que estes palacios, monumentos e bens
representam para o Estado, e desse reconhecimento surgem as necessidades de
conservacdo com o intuito de preservar 0s recursos sob a sua tutela. O grande contributo
patrimonial da Revolucdo Francesa € o de instigar uma conservacdo destes “espécimes”
culturais, arquiteténicos e/ou monumentais através da preservacdo material, ao invés da
salvaguarda pelo registo, essencialmente através de ilustracdes, ao estilo dos antiquarios.
Este momento altera esse padrdo, procurando preservar as proprias entidades (Choay, 2014),
e é esse o0 grande contributo patrimonial da revolugdo. Em todo o caso, a existéncia de um
conhecimento especializado sobre esta area era entdo muito escassa, e o reconhecimento
destes elementos culturais e arquitetonicos enquanto manifesta¢cées de uma comunidade néo
era ainda considerado.

Ao longo do século XIX, alimentado talvez pelos despertares nacionalistas do
romantismo, a preservacao patrimonial desenvolver-se-4& em torno dos monumentos
historicos, enquanto simbolos imponentes do legado nacional. O crescente interesse por
estas estruturas, um chamado “culto da arte”, esta relacionado com dois fenédmenos centrais
do século, o romantismo e a revolugdo industrial. A visdo intelectual e artistica romantica, de
natureza organica e sentimental, encara 0s monumentos ndo como finitos em si mesmos,
mas integrados numa imagem mais extensa: marcos de uma virtuosidade estética e de um
conjunto de valores (ibidem). A rapida industrializacdo da sociedade oferecia, ho entanto, um
outro tipo de perspetiva ao encarar o monumento histérico. A violéncia da transicao é tal que

se marca um fosso entre o antes e depois deste processo. As hormas sociais mudam, assim

11



como as estéticas e culturais. No meio intelectual e artistico francés, os monumentos,
simbdlicos de um passado que ndo poderia agora estender-se no presente e no futuro devido
a radical disrupcdo, convertem-se em manifestacdes cristalizadas desse passado
considerado irrepetivel. Em Inglaterra, porém, o pessimismo ndo serd tdo acentuado, e 0
monumento histérico ndo serd considerado como uma inevitavel ruina, mas como parte
essencial do quotidiano (ibidem).

No Portugal dos finais do séc. XIX, também Ramalho Ortigdo exalta a necessidade de
integrar na sociedade portuguesa ndo sé o conhecimento, mas o respeito pelos monumentos
e grandes obras de arte. A seu ver, o fator mais contributivo para uma habitualissima
ocorréncia de atentados contra a integridade patrimonial ndo tem a ver nada mais, nada
menos, do que com uma gravissima ignorancia generalizada relativamente as formas
apropriadas de gerir oS monumentos. Se essa ignorancia atentatéria perdurara muitas vezes
de forma anénima (supomos que pela sociedade civil e agdes privadas) e revelava-se através
do desdém pela importancia dos monumentos vandalizados, igualmente grave era aquela que
se instalara nas entidades oficiais e competentes que deveriam assegurar as boas praticas
de preservacgéo e salvaguarda dos elementos arquitetdbnicos monumentais nacionais (Ortigao,
1896). Relativamente a estes Ultimos, Ortigdo caracteriza as suas falhas de forma simples:
persistia uma pura incompeténcia e desconhecimento relativamente ao que caracterizava
essas boas praticas. Essa ma gestao revelava-se, entéo, principalmente através do abandono
dos monumentos e através de projetos de restauro deficientemente planeados, sem estudos,
recorrendo a arquitetos e outros técnicos desconhecedores dos elementos arquiteténicos que
procuram restaurar (ibidem, pp.18-22).

Ja nos inicios do séc. XX, Alois Riegl problematizaria as questbes em torno da utilidade
e do apreco pelo monumento. Qual é o valor do monumento? Para qué salvaguarda-lo, e para
quem? Isto porque Riegl indica que o valor do monumento ndo € apenas histérico: se assim
fosse, quanto mais antigo mais apreco se teria por ele, o que ndo é necessariamente o caso.
Além do valor histérico existia também um valor artistico, uma contemplacao da beleza e da
estética, cujos defensores estavam por sua vez fragmentados entre aqueles que defendiam
que havia um critério absoluto para avaliar o valor de um monumento, e 0s que acreditavam
que esse critério era subjetivo. Esta fragmentacao era relevante para a relagcdo do monumento
com a antiguidade e a modernidade: se o valor artistico de um monumento era subjetivo,
entdo isso significa que estava constantemente sob o escrutinio dos valores socioculturais de
um dado momento histérico (Riegl, 2014 [1903], p.69-70).

Dentro do campo da memodria, o valor histérico ndo decorria de meras questdes de gosto
artistico, mas da ponte que estabelecia com o passado: era um valor evocativo de outras
épocas. O valor histérico reveste o monumento de uma preocupa¢do documental, enquanto

fonte de conhecimento relativamente a uma época passada. Sendo esse o seu valor principal,
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deve ser preservado ao maximo face a futuras deterioracbes, ndo pela sua estética ou
qgualquer outro valor emocional, mas apenas na medida em que permite uma melhor
compreensdo do passado. Dentro deste campo, existe paralelamente ao histérico o valor de
antiguidade e o valor volatil de memaria. O valor associado a antiguidade emerge de uma
certa reveréncia pela durabilidade do monumento enquanto organismo resistente a influéncia
do tempo, portador de marcas que atestem a sua resiliéncia, essas que lhe dao o seu valor,
um significado simbdlico, ao contrario do valor histérico, assente em prioridades cientificas.
Em oposicdo a ambos os anteriores, o valor volatil de memoéria aprova a restituicdo dos
monumentos as suas glérias originais, que devem manter-se como uma celebra¢cao nunca
perecivel dos intuitos com que o monumento foi originalmente erigido. Toda a deterioracao
deve ser restaurada, e toda as influéncias danosas devem ser combatidas. O valor volétil de
memdria, ao querer que 0 monumento seja um eterno bastido do seu propdésito original, ndo
aceita que possa alguma vez tornar-se parte do passado, mas de um presente constante
(Riegl, 2014 [1903]).

Esta questfes em torno da boa gestao de elementos arquiteténicos monumentais levaréo
ao surgimento, a partir desse novo século (na Europa e no resto do mundo), de uma crescente
reflexdo e expanséo do valor dos monumentos enquanto recurso (ou conjunto de recursos)
identitarios de uma comunidade. A Carta de Atenas, postulada em 1931, decorre de um
desses momentos fulcrais, definindo normas e boas praticas a serem tidas em conta pelos
estados participantes no que toca a preservacdo desses bens. Entre as varias
recomendacdes que estabelece, assinala a pertenga coletiva do patrimonio, o
desenvolvimento das povoac¢des de acordo com 0 seu contexto cultural e social, e a
necessidade de ter sempre em conta a hatureza arquiteténica original dos monumentos; o
patriménio era entdo ainda muito resumido a sua dimensao arquiteténica (SIM, LN, 1931). O
bom trabalho avancado em 1931 levaria a definicdo de um novo consenso, materializado em
1964 pela Carta de Veneza, que aprofundaria muitas das no¢des anteriormente referidas. Por
exemplo, o monumento histérico j& ndo implicava velhas ideias de grandiosidade de
dimensdes, podendo aplicar-se 0 mesmo termo “(..) as obras modestas que adquiriram com
o tempo um significado cultural.” (CIATMH, 1964). Algo digno de nota é o encorajamento a
atribuicao de novos propésitos ao monumento histérico, assegurando a sua significAncia para
a vida das populacfes - condicdo inseparavel daquela que pressupfe que tal ndo pode
implicar um desvanecimento da sua identidade e integridade, de modo que ndo pode ser
descontextualizado materialmente do seu meio, quer totalmente, quer em parte.

A Convengdo para a Protecdo do Patriménio Mundial, Cultural e Natural, também
conhecida como Convencéo de Paris, decorrente da Assembleia Geral da UNESCO realizada
em 1972 em Paris, e, como tal, seguindo os seus valores, veio a promover uma expansao do

que € entendido por patriménio herdado. Realiza-se entdo um afastamento do anterior foco
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no monumento histérico, nos conjuntos arquiteténicos e locais de interesse frutos da producédo
humana, estendendo a designacdo de patriménio ao plano natural enquanto recurso de
elevado significado e requerente de preservacdo. Na sua dimensdo natural, o patrimoénio
passa a manifestar-se através de formacbes geoldgicas, fisiograficas e zonas naturais
valorizadas pelo seu valor cientifico e estético. Evidenciando o ideal universalista das Nacfes
Unidas, esta conveccao procura estimular o reconhecimento do patriménio humano como isso
mesmo, uma responsabilidade da Humanidade. Como tal, e reconhecendo que por vezes 0s
esfor¢os nacionais sé@o por vezes insuficientes, urge a cooperagao internacional para garantir
o cumprimento desses objetivos. A transmissdo do nosso patrimoénio as futuras geracgoes é,
alias, considerada “obrigagao primordial” (Artigo 4°).

A dimensao imaterial do patriménio ser& incorporada nos conceitos e definicdes formais
do patriménio cultural num momento mais tardio, ganhando, a partir de 2003, uma dimensao
internacional com a Convencéo de para a Salvaguarda do Patrimonio Imaterial, da UNESCO.
As tradicdes, rituais, artes do espetaculo, as praticas sociais, rituais e festivas, conhecimentos
e usos relacionados com a natureza e 0 universo, as técnicas artesanais tradicionais, em
suma, artes e oficios caracteristicos e identitarios, passam a ser encarados como uma riqueza
herdada, tal como a lingua enquanto veiculo dessa imaterialidade. A sua preservacao deve
passar necessariamente pela garantia da viabilidade destas praticas e a sua revitalizacao,
perpetuando as suas representacdes (dentro dos parametros dos direitos humanos). No
decorrer de um longo percurso de definicdo dos seus limites, o patrimoénio foi sendo convertido
numa quase sacralizagdo da criatividade humana e da interagdo das comunidades com o seu
meio, como forma de vivéncia, ou com o propoésito de assinalar algum tipo de significado,

como através dos rituais, artes ou dos monumentos histéricos.

2.2. Educacéo: diferentes abordagens

Tendo abordado a dimens&o patrimonial deste trabalho, fagamos agora a passagem para
a dimenséo educativa e procuremos desconstruir os propositos deste fenémeno, assim como
0s seus modos de execucdo. Nao sendo intengcdo deste trabalho evidenciar a matéria da
educacao, mas sim a relacdo que o patrimoénio cultural estabeleceu com este setor.

Se educacdo € “a acao de formar, de instruir, forma de compreender, de distribuir, por em
pratica essa formagéo” (Oliveira, 199720, p.2481), é-nos indicado que educar é transmitir
conhecimentos, independentemente da natureza destes. Embora associemos a educacdo
principalmente a espacos concretos como a escola, a verdade € que existem varios modos
de educar, quer em tipologias, como em espag¢os, e mesmo em intencao.

Nesse sentido, o século XX, e em especial a sua segunda metade, foi uma época

particularmente fértil no que toca a reflexdo em torno do conceito de educacdo. Que
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conjuntura originou esse desenvolvimento? Foram varios os fatores, mas podemos destacar
a extensdo das necessidades educativas a grupos sociais que normalmente nao eram
considerados (como é o caso das mulheres, minaorias étnicas, mas também adultos e idosos),
assim como uma transformacédo do mundo laboral, implicando novas estratégias formativas.
Outras transformacdes sociais na dimensdo do lazer, como o aumento de tempo
disponibilizado fora da escola e do trabalho, acabaram por suscitar a necessidade de
considerar qual o papel da educac¢édo nessa dimenséo da vida. Por outro lado, também as
inovagdes tecnoldgicas contribuiram para isso (é s6 considerarmos o potencial da televiséo,
e mais tarde, da internet) (Bernet, 2013, pp.29-30), dando a Humanidade a capacidade de
comunicar e transmitir significados a uma escala desconhecida até entao.

Assim, o formato tradicional da educacdo (que ainda usamos em larga escala), preso ao
espaco da sala de aula e da escola, vai sendo cada vez mais considerado como obsoleto, ou
pelo menos como desatualizado, ndo respondendo as necessidades das novas sociedades.
O pedagogo Paulo Freire refere, a propésito da educacédo escolar (a que ele chama de
“‘educagao bancaria”), que € um modelo baseado na assimilagdo e na memorizagcdo de
conteudos, quando deveria preocupar-se em estimular o interesse, a compreensao, € 0
espirito critico dos educandos face aos contetidos que lhes sdo propostos. Pelo contréario, ao
avaliar o nivel de conhecimentos pela quantidade de memorizacédo, faz o oposto, e mata essas
capacidades necesséarias a formacao individual saudavel e verdadeiramente livre (Freire,
1981, pp.8-10).

Embora se possa crer que a limitagdo do alcance da educagéo escolar esteja mais na
ordem de um desleixo ou desinteresse por parte das forgas governativas, ha quem critique o
modelo escolar precisamente por associa-lo a um espaco de imposicdo de narrativas e de
realidades, sempre favoraveis a quem detém mais poder na sociedade (Bernet, 2013, pp.30-
33), contrariando uma escola que replica, por exemplo, a sociedade mercantil (Jinkings, 2012,
pp.9). A educacao € tida como uma ferramenta de expansédo dos individuos e a escola um
método que nado pode dedicar-se Unica e exclusivamente a preparar os individuos para a vida
laboral.

As novas abordagens permitiram repensar as férmulas educativas e a relagdo entre os
seus agentes, ndo s6 entre docente e aluno, mas também a interacdo destes -passiva ou
ativa- com o0 meio que os rodeia, fisico, social, cultural, econémico, etc. Resumidamente: nao
€ apenas a qualidade do professor ou a aten¢éo do aluno que define a eficiéncia do processo
educativo.

Inevitavelmente, novas perspetivas trazem consigo novos conceitos capazes de delimitar
diferencas entre abordagens e suportar a teoria de novos paradigmas. Entre os mais
relevantes podemos indicar vérios identificativos de diferentes tipos de educacgéo: educacao

formal; educacéo informal; educacdo ndo formal; educagéo permanente; sociedade educativa
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- entre outros (Bernet, 2013, pp.33-34). Entre estes, 0s que a partida nos sdo mais relevantes
sdo os de educacéo formal e de educacdo nédo-formal. Ao falarmos de educacao formal
referimo-nos ao processo educativo praticado pelas escolas: hierarquizado, quer em termos
de progressao educativa (através de uma subida no nivel de dificuldade — ano letivo), quer na
relacdo entre professor e aluno, também institucionalizada, com horarios e espacos atribuidos
para aprender. A semelhanca do que dissemos anteriormente, outra caracteristica € a
obediéncia dos contetdos a serem abordados a um programa educativo fundamental, que
aborda os varios tipos de conhecimento de forma descontextualizada relativamente ao seu
meio - 0s estudantes ndo interagem diretamente com as areas do conhecimento sobre as
guais aprendem.

A educacdo nao-formal ndo é oposta a formal, dado que em ambas as situacbes o
processo educativo é consciente e central. Como tal, ndo se confunda os conceitos de
educacao nao formal com o de informal — este Ultimo caracteriza-se pelos conhecimentos que
vamos adquirindo passivamente ao longo de toda a vida a partir das nossas experiéncias nas
varias dimensfes da nossa vida (Bernet, 2013, pp.38). A particularidade da ndo formal é
precisamente ser operada fora dos sistemas oficias e institucionalizados. Neste sentido,
podemos identificar os museus ou videos educativos numa plataforma digital como processos
de educacéo néo formal.

Naturalmente, o processo educativo pelo qual um individuo passa ao longo da sua vida
nao se pauta unicamente por um destes modos de educar, pelo contrario, todos nés somos o
produto do cruzamento da educacéo formal, ndo formal e informal — e ainda bem. Um destes
modos educativos por si s6 nunca seria capaz de cobrir todas as dimensfes da vida e do
conhecimento (ibidem), e o reconhecimento das limitagbes de cada um destes processos &
um passo importante, pois permite uma nova possibilidade: o da educacdo mista. Mesmo
quando ndo existe uma relacdo consciente entre os diferentes processos, ela esta presente,
a natureza dessa relacao é que pode ser variavel.

No reconhecimento das limitagdes estruturais da escola para uma formagéo completa dos
estudantes, pode existir uma colaboracdo ativa entre esta e outras entidades terceiras -
educativas ou ndo educativas-, no sentido de completar os processos de transmissdo de
conhecimentos no contexto da aula formal. O exemplo mais evidente é o das visitas de estudo,
por exemplo, a um museu, que oferecem um conhecimento mais contextualizado e dindmico
do que o aprendido em sala de aula. Mas a relacdo entre a educacéo formal e as restantes
pode nao ser sempre de colaboracdo, e podem existir processos educativos exteriores a
escola que procurem, independentes dela, colmatar as suas falhas ou até mesmo assumirem-
se como substitutos destas (ibidem). Recordemos que esta relagéo entre diferentes processos

educativos é particularmente pertinente para o caso em estudo neste trabalho.
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2.3. O proposito da educacado comunitaria

No inicio deste capitulo pudemos perceber entdo que, no presente, uma das prioridades no
dominio do patrimonio cultural consiste em levar as populacdes a estabelecerem uma relagcédo
emocional com elementos patrimoniais, reivindicando-os, e em torna-las agentes conscientes
e envolvidos na sua dinamizacdo e protecdo (UNESCO, 1972). Como vimos também no
subcapitulo anterior, esse processo de estimulo e fomento do conhecimento tedrico e pratico
das populactes é classificavel como um processo abertamente formativo e educativo, que,
sendo focado na capacitacdo e orientacdo das populacdes para a vida publica e ac¢do na
sociedade, pode ser classificado adicionalmente como civico e comunitario (Levinson, 2011,
pp.15). Como foi referido por Tillbury e Wortman, apesar da importancia fundamental que as
politicas publicas desempenham na resposta aos problemas da sociedade, se pretendemos
uma mobilizacdo alargada por parte dessa mesma sociedade e de agfes direcionadas a
combater os seus problemas, é através da educacao das comunidades (de modo que possam
agir por si mesmas) que tal se consegue (Tillbury & Wortman, 2008, pp.83).

A educacao civica e comunitaria ndo se define através de um problema concreto, mas na
ideia de que através do desenvolvimento das capacidades e conhecimentos dos individuos e
dos coletivos podemos dota-los das ferramentas necessarias para desempenharem um papel
ativo no desenvolvimento social e contribuir para a resolucdo dos mais variados problemas
socioculturais. A insisténcia numa dimensao coletiva é especialmente importante, dado que a
auséncia de cooperacao civica acaba por ser causada por e gerar inacao e divisao (Levinson,
2011, pp.9).

Sendo assim, a educacdo civica/comunitaria ndo estd obrigada a fixar-se a uma
determinada temética ou a um problema concreto. Levinson e Kirlin, por exemplo, abordam
guestdes de democracia e sustentam a importancia da educacéo civica para uma sociedade
saudavel, desenvolvendo nas criangas e nos jovens o0 espirito critico necesséario para
identificarem problemas, em debaté-los civilmente, a respeitar opinides adversas, e
consciencializando-os da sua capacidade de participacédo ativa na resolugéo nos problemas
da sociedade (Kirlin, 2005; Levinson, 2011). Sem esta, o0 que aparenta acontecer
naturalmente é que os individuos deixam de dar importancia ao seu envolvimento na mudanca
social, e, mesmo desejando estar mais envolvidos civicamente, ndo sabem como o fazer.
Abordando este problema de uma perspetiva de saude democratica e institucional, Levinson
indica-nos que uma populagdo sem capacidade de defender os seus préprios interesses
encontra-se completamente suscetivel a imposicdo dos “grandes interesses” (Levinson,
2011). Tillbury e Wortman abordam questdes ambientais e de sustentabilidade, enquanto
Gurin, Nagda e Lopez vém a sua necessidade para questdes de igualdade social (Gurin et al,
2003).
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A divergéncia de abordagens na questdo da educacdo civica ndo esta relacionada,
portanto, com diferentes percecdes relativamente a sua importancia ja que essa parece ser
unanime. Uma das questdes a ser discutida diz respeito ao tipo de conhecimentos que se
procuram transmitir. Pensemos no caso da educac¢do ambiental sustentavel. No seu artigo,
os autores defendem que, contrariamente ao que se possa pensar, apostar na
conscientizacdo face a um dado problema ou em processos interpretativos que deem a
conhecer um dado elemento ndo € suficiente para gerar acdo por parte dos educados.
Freeman Tilden define interpretagcdo como uma acgéo educativa de revelacdo de significados
e relacdes através do uso de objetos, meios interativos e da experiéncia em primeira pessoa
(Tilden, 1977), ou seja, € um processo necessariamente dindmico e flexivel porque nao
procura apenas informar, mas cativar, conseguir despertar a curiosidade do publico e construir
uma relacdo com o tépico abordado a partir dela.

Todos estes autores creem que o despertar de uma postura civica é mais eficiente quando
vai além da mera elucidagéo relativamente a um fendmeno ou problema, mas mune o seu
publico com a capacidade de interpretacdo, de compreender 0S processos em causa e
desenvolvendo a sua capacidade ativa nesses processos através da aprendizagem de
estratégias de acdo (Tillbury e Wortman, 2008, pp.85-88). Se pretendemos criar nas
populacdes agentes de mudanga, ndo basta dizer-lhes que um problema existe, temos que
muni-las com as ferramentas empiricas, materiais e com as aptidées necessarias para serem
capazes de fazer face a esse mesmo problema.

Além da excessiva teorizagéo (que faz repousar as questdes probleméticas numa certa
dimensao abstrata), outras das fragilidades tendenciais do processo interpretativo estd numa
habitual dificuldade de conexdo com as prioridades, interesses e/ou perspetivas do publico-
alvo. Esta dificuldade traduz-se num processo verticalizado por parte do intérprete, em que
as suas perspetivas e até mesmo formulacdes ideoldgicas sdo incutidas nesse publico, o que
dificulta a sua estimulacéo e imersao face a um dado tépico e compromete a possibilidade de
haver uma atitude ativa posteriormente. Idealmente, o processo interpretativo tem de partir
dos interesses dos publicos e leva-los ao encontro do topico abordado, ao invés de se centrar
excessivamente na figura do educador (OEPE, 2015; Tilloury e Wortman, 2008; Tilden, 1977).

Confrontada com uma educacao demasiado verticalizada e ortodoxa, a educacéao civica
e comunitaria, pretendendo ser uma catalisadora de atitudes e de a¢fes, sente a necessidade
de flexibilizar a relacéo entre os intervenientes no processo educativo. Felizmente, ao modelo
educativo centrado no educador contrapbem-se outros que possibilitam dinamicas
alternativas a todo o processo: o ja referido focado no estudante (nos seus interesses e
necessidades), mas também os focados no conteddo (em que o mais importante é a
transmissdo de conteudos especificos, sendo maleaveis consoante as particularidades da

situagdo) e os focados no contexto (em que 0 espaco e os instrumentos utilizados séo a parte
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preponderante) (Bernet, 2013; Mendoza et al, 2015; OEPE, 2015). Nem todas as estratégias
de educacdo civica sdo iguais, variando ndo s6 0s agentes e 0s contextos, como a prépria
temadtica. Isto obriga-nos a reconhecer que diferentes situacdes sdo equiparaveis a problemas
diferentes, com solucdes diferentes. E compreendendo e dominando o contexto especifico
com que trabalhamos (em particular o que procuramos transmitir e a quem procuramos
transmitir) que devemos construir as nossas estratégias, cruzando, se necessario, os modelos
elementares aqui referidos, como modelos centrados na relagdo educador-educando,
educando-conteudo ou educando-conteudo-contexto, por exemplo (OEPE, 2015, pp.11).

Mary Kirlin, por exemplo, ao problematizar o ensino da cultura democréatica, defende uma
estratégia educativa assente em seis pontos: instrucdo em sala de aula; debate de assuntos
atuais; aprendizagem pratica; oferta de atividades extracurriculares; participacao estudantil na
administracdo escolar; simula¢cdes de processos democraticos (Kirlin, 2005, pp.6-11). O
argumento apresentado nestes casos sobre a necessidade de equilibrar o conhecimento
tedrico com ensino pratico -em suma, um processo transversal e flexivel nas abordagens- é
defendido pela generalidade dos autores supracitados, e ndo podemos afirmar que exista uma
estratégia milagrosa para criar esse equilibrio; como em tantas outras questfes, € uma
questdo de abordagens. E isso € inseparavel dos agentes envolvidos. O espago escolar, por
exemplo, é um polo fundamental da educacao civica e comunitaria pelo seu alcance social. A
educacao publica garante que criancas e jovens de um mesmo pais e de uma dada sociedade
recebam (em teoria) as mesmas oportunidades através de prossecuc¢do de um curriculo
comum, com objetivos comuns (Levinson, 2011, pp.11). Isto oferece a possibilidade de
estimular o civismo e a acao das geragfes mais novas com recurso a estratégias educativas
abrangentes, principalmente através da educagéo de contetudos considerados fundamentais,
como dar a conhecer as instituicdes nacionais, processos historicos, fenébmenos cientificos,
problemas globais como as alteracdes climaticas, etc.

Outro ponto fundamental é ndo descurar o papel de entidades educativas ndo formais
exteriores ao espaco escolar, como museus, espacgos patrimoniais, associa¢cbes culturais,
ONGs, parques naturais, jardins zool6gicos, etc. Diferentes entidades conseguem agir
segundo diferentes linhas de acdo e, como tal, o ideal sera mesmo a existéncia de uma
multiplicidade de investimentos por parte de diferentes agentes, assim como a sua
cooperacdo em diferentes iniciativas, tornando-as mais robustas e abrangentes e colmatando
as fragilidades umas das outras. Neste ecossistema da educacao comunitaria, é importante
ndo esquecer o papel que as entidades governamentais desempenham, principalmente
através do financiamento e da capacitagdo de novas iniciativas ou de outras ja existentes,
garantindo a sua cada vez maior eficiéncia. O poder local desempenha aqui também um
importante papel, dado que pela sua maior aproximagao ao contexto comunitario permite uma

abordagem e uma cooperagdo mais proxima com entidades de menor escala e de dimensao
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comunitaria. Em suma, aquilo a que nos referimos como sociedade ou comunidade é uma
entidade sociocultural complexa demais para poder ser alterada sem recurso a uma estratégia
holistica e transversal: “It will take a concerted effort and contributions from all sectors—
government, community, and academia—to reorient community education thinking and

practice and work towards a more sustainable future” (Tilloury & Wortman, 2008, pp.90).

2.4. Reflexdes sobre educacgé&o patrimonial

E se a educacgéo civica € a capacitacao teodrica e pratica das populacdes para a vida publica
e accdo na sociedade, de que particularidades se reveste ao enquadra-la na area do
patriménio cultural? Em primeiro lugar, quer creiamos, como defende Smith, que a ética
conservacionista e expositiva que persiste no chamado discurso patrimonial autorizado é anti-
estimulante, distante e estéril, quer ndo, o certo é que a crenca na educacao e na atribuicdo
as comunidades de um papel de salvaguarda e dinamizagé&o patrimonial € omnipresente nesta
area e impassivel de ser posta em causa (Barghi et al, 2017; Cuenca-Lopez et al, 2021,
Hunter, 1988; Smith, 2006). Creio, portanto, que o maior debate surge no delinear de
alternativas, pelo que neste subcapitulo nos debrugaremos principalmente sobre esse aspeto,
tal como nos conceitos e questdes estratégias e metodoldgicas que as sustentam. N&o seréo
abordadas questdes relacionadas com, por exemplo, as vantagens inerentes a processos
educativos virados para a comunidade, dado que ja foram abordados anteriormente, e, apesar
de abordarmos questfes relacionadas com uma melhor cooperacdo de agentes e propostas
para projetos mais eficientes, fa-lo-emos no ambito das especificidades inerentes a area do
patrimonio cultural, esforcando-nos por ndo ser redundantes.

Temos, entdo, de ser capazes de definir a que nos referimos por educacgao patrimonial, e
para isso temos de assinalar de forma clara que ndo se trata apenas de fornecer
conhecimentos contextuais em relacdo a determinados elementos patrimoniais. A educagéo
patrimonial consiste, isso sim, numa integracdo do patriménio cultural, de forma holistica e
transdisciplinar, nos processos educativos e objetivos curriculares, mas ndo necessariamente
enquanto contetudo (Barghi et al, 2017, pp.124-126; Cuenca-Lopéz et al, 2021, pp.2). A
importancia da educacao patrimonial esta em conseguir ser, de igual forma, contetdo, recurso
educativo e objetivo desse processo (Castro-Calvino et al, 2020, pp.5-6; Copeland, 2006,
pp.17-18).

A sua maleabilidade permite-nos pensar em trés modelos segundo 0s quais se estrutura
a acao da educacao patrimonial: a educacédo sobre o patrimdnio, ou a aquisicdo de contetdos
gerais sobre o que € e/ou conhecimento sobre elementos patrimoniais concretos; a educacao

através do patriménio, em que 0 Seu USO se caracteriza por ser um recurso de ensino para
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outros dominios curriculares, como a matematica, geografia, ciéncias, artes, etc; a educacao
para o patrimoénio, em que se procura desenvolver a capacidade dos estudantes de
compreenderem e agirem nos processos de dinamizacdo e salvaguarda patrimonial, assim
como estimular uma resposta emotiva e identitaria na relacao estabelecida entre o estudante
e o patriménio cultural, potenciando a sua disposi¢do de intervencédo ativa e a partilha com
outros desses conhecimentos e dessa mesma ligacdo emotiva. E importante sublinhar que
apesar de se constituirem como abordagens distintas, cada uma é requisito para poder aplicar
a seguinte (Barghi et al, 2017, pp.125; Copeland, 2006, pp.17-18).

Mas para que serve efetivamente a educacéo patrimonial? Cremos que tem, claramente,
uma fundamental componente intelectual e de incremento do conhecimento dos educandos
(parafraseando a célebre frase, “s6 protegemos o que valorizamos, e s6 valorizamos o que
conhecemos”), mas mais que isto, cremos também que desempenha um importante papel de
formacao sociocultural. Consideramos o patrimonio cultural um recurso de pertenca coletiva
e comunitaria, mas uma populacdo que nédo reivindica o seu direito de possessdo desse
patriménio apenas podera agir junto deste de forma passiva e envergonhada — ja para nao
falar de que a propria sociedade tem que estar consciente da possibilidade da sua acéo civica
e cultural. E nesse ambito que entra a componente educativa, para recuperar ou fortalecer a
relagé@o patrimonio-comunidade, fomentando nesta Ultima uma vontade autbnoma e identitaria
de ser herdeira dos recursos patrimoniais, mas também a preocupacéo, o cuidado, o apelo
ao desfrute destes recursos e 0 impeto para a sua transmissao (Chiou e Yan, 2021, pp.13;
OEPE, 2015, pp.9-10). Shang-Chia Chiou e Wen-Jie Yan sintetizam em trés conceitos a
atitude comunitaria necessaria para uma assimilagdo do patriménio como algo “nosso” e
decorrente preservacdo: “emporwerment, autonomy and democracy” (Chiou e Yan, 2021,
pp.13).

Assim, a funcdo da educacédo patrimonial é procurar garantir que essa heranca cultural
permanece relevante no seio da comunidade, informando-a das suas manifestagdes, da sua
historia e de como ser um agente na sua salvaguarda e transmissdo. Garantir a renovagao
da sua relevancia € a sua missdo principal. Para evidenciarmos a necessidade destes
processos educativos de renovacédo do apreco pelo patriménio, consideremos um exemplo de
reivindicacbes patrimoniais e identitarias efetuadas por comunidades aborigenes
marginalizadas na Australia, e a sua luta para ver reconhecida a dignidade da completa
expressao da sua heranca cultural e o direito de usufruirem desse legado. Para estas
comunidades ndo importa que as historicas florestas e cavernas associadas ao passado do
seu povo sejam preservadas se ndo puderem ser usufruidas, se ndo poderem ser praticadas
as tradi¢cOes e as préticas significativas que renovavam a sua importancia para a comunidade.
N&o h& a possibilidade de uma cultura patrimonial dissociada da vivéncia comunitéria.

Também isto é verdade na nossa propria sociedade, embora ndo tendamos a considera-lo
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dessa forma (Ardren, 2004; Smith, 2006). A perpetuacdo do simbolismo patrimonial requer
necessariamente o0 estabelecimento dessa relacdo significativa e identitaria, desse
envolvimento direto e ativo entre as comunidades e o0s elementos patrimoniais, que
habitualmente tendem a ser preservados meramente na sua dimensao material (Smith, 2006,
pp.44-48). Ao cristalizarmos o patriménio cultural, no desejo ingénuo de o preservar, corremos
também o risco de n&o permitir que viva.

Assim sendo, conscientes das necessidades educativas em torno do patrimonio, da sua
maleabilidade e da capacidade de evoca-lo a partir de diferentes angulos do processo
educativo, gostaria agora de comecar a reflexdo em torno de diferentes estratégias para a sua
concretizagdo. Para isto sera util termos em conta muitos dos pontos principais do subcapitulo
anterior. Um dos angulos necessarios a boa gestdo e coordenacao de programas robustos
de educacdo patrimonial, independentemente dos modelos anteriormente referidos, esta
assente precisamente na capacidade de integracdo e cooperacdo de iniciativas, projetos e
agentes distintos em torno de uma estratégia coesa. Abordagens enriquecidas pela
participacao interligada de varios gestores culturais e educadores pode ser muito positiva,
mas, no entanto, é necessario garantir que essas multiplas partes estdo encadeadas segundo
linhas estratégicas e objetivos comuns e bem definidos, partilhando uma comunicacéo forte e
clara.

Este encadeamento de multiplas partes contribui para a criagdo de uma dinamica
comunitaria que favorece a eficiéncia dos processos de disseminagdo de conhecimento
relativo ao patriménio cultural, assim como permite gerar um ambiente de aprendizagem
holistico pela percecdo estimulada na sociedade de um esforco partiihado em torno da
salvaguarda e dinamizacao patrimonial (Castro-Calvifio et al, 2020, pp.2). Um dos melhores
e mais claros exemplos da extrema necessidade de tal planificacdo vem-nos de Espanha,
através do Observatorio de Educécion Patrimonial en Espafia (ou OEPE). Esse exemplo
advém do seu Plano Nacional de Educacéao e Patrimonio (ES: Plan Nacional de Educécion e
Patrimonio - PNEP), surgido em 2010 do reconhecimento de que aos anteriores Planos
Nacionais de Patriménio Cultural, destinados a gestao de bens culturais segundo conjuntos
de técnicas definidos e pela cooperacdo de agentes, faltava a contemplacdo de algumas
tipologias estruturantes e fundamentais, como as decorrentes da intera¢éo entre patrimonio e
educacao (OEPE, 2015, pp.2-4). O PNEP define alguns objetivos principais: a promocao do
estudo e da investigacao na area da educacao patrimonial; o fomento de inovacfes didaticas
nessa area; incremento da comunicagao entre gestores culturais e agentes educativos, assim
como capacitar estes agentes para uma transmissao dos valores patrimoniais mais eficiente
através de formacao que colmate as fragilidades destes agentes.

A questdo das deficiéncias nas capacidades de alguns agentes, nomeadamente 0s

educativos, é confirmada em avaliagGes realizadas a projetos patrimoniais concluidos. Um
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exemplo é o projeto Patrimonializarte, aplicado na Galiza, que procurou estimular a educacao
patrimonial através da construcdo de um ambiente comunitario onde esta era incentivada.
Aqui, os professores escolares assumiam um papel importante, e a escola um dos principais
ndcleos do projeto, mas admitem que € dificil focarem-se em atividades deste género com
todas as suas outras responsabilidades a ocuparem o0 seu tempo, e que muitos sentiam nao
ter a capacidade de conduzir de forma apropriada iniciativas deste género devido ao seu
diminuto conhecimento relativamente & tematica (Castro-Calvifio et al, 2020, pp.3). E por isso
necessario colmatar essas falhas com formacéo apropriada ou pelo menos através da
cooperagao mais proxima com técnicos culturais e do patrimonio.

Apesar do crescente investimento da administracao publica espanhola em linhas de agéo
dinamizadoras do patriménio cultural, este aparentemente ndo se tem refletido de forma
suficientemente satisfatéria na colaboragcédo entre diferentes projetos tendo em vista estas
orientacdes, que além da questdo de colmatar conteddos permite a coesao de critérios de
atividade e de a¢bes conjuntas, assim como o fluxo de informacéo pelas varias partes, sendo
particularmente notada a desconexao das atividades entre estruturas de educagéo formal,
nao formal e informal (OEPE, 2015, pp.3-8). Na perspetiva do OEPE, todas estas estruturas
produzem, de uma forma ou de outra, agbes no d&mbito da educagéo patrimonial, mas fazem-
no de forma independente e pouco (ou nada) integrada, o que é um desperdicio de
oportunidades tendo em conta 0 seu eixo comum.

De uma forma mais clara, os pontos de abordagem considerados essenciais pelo OEPE
para uma coesao estratégica no campo da educagdo patrimonial passam pela implementacao
de uma norma educativa para o patriménio cultural, integrando-o de forma generalizada no
curriculo escolar; pela ampliagdo dos conhecimentos do educador responsavel,
principalmente na fluidez de dinAmicas em torno do elemento patrimonial, sua gestdo e
processos educativos especificos; pela construcdo de uma linha de trabalho comum para
instituicbes culturais puablicas, uniformizando objetivos, critérios, conteudos e focos
metodoldgicos; e pela formacao de gestores e técnicos de patriménio cultural em técnicas e
estratégias didaticas e pedagodgicas, tendo em vista a potenciacdo da sua capacidade
educativa (OEPE, 2015, pp.7-8).

Por outro lado, destaca-se também a importancia de proceder a integracdo de agentes
educativos ndo formais e informais normalmente desprezados no processo educativo
patrimonial, como o0s meios de comunicacdo e a internet. Com esse objetivo, cré-se
necessario potenciar a qualidade e a quantidade de dinamizacao patrimonial efetuada através
do mundo digital (e decorrente avaliacdo do seu desempenho), assim como estimular o
alcance de programas informativos nos meios de comunicagéo (como a radio e a televiséo)
através da formagdo de comunicadores e jornalistas, garantindo a sua comunicacdo e

cooperagdo com técnicos do patrimoénio cultural, contrariando uma linguagem
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excessivamente especializada que tendencialmente aliena uma parte importante dos
cidadaos (ibidem).

Como percebemos logo no inicio deste subcapitulo, ndo existe uma Unica tipologia ou
modelo de acdo no que concerne a operacionalizacdo de projetos de educacéo patrimonial,
e, como tal, as prioridades enumeradas anteriormente ndo implicam a constru¢cdo de um
caminho homogéneo. Alias, é muito possivel que outras estruturas e outros agentes possam
indicar outras prioridades mais urgentes, contudo, acreditamos que aquelas apresentadas
agui, pela sua abrangéncia e lucidez, permitem-nos ter em conta alguns dos eixos
fundamentais no desenvolvimento da educacgao patrimonial moderna.

Se 0 nosso propésito numa dada estratégia consistir principalmente na transmisséo de
contetdos empiricos acerca da tematica do patriménio cultural, dar a conhecer a riqueza
patrimonial de uma dada localidade ou populagédo, ou mesmo s6 educar relativamente a um
elemento em particular, entdo mesmo nesses casos 0 nosso principal objetivo ndo deve
consistir s6 em transmitir, mas em garantir uma resposta emotiva aos conteldos em questao,
ou seja, utilizar as ferramentas do processo interpretativo e provocar a curiosidade e o
interesse do nosso publico, condicdo sine qua non para que o contetdo seja passivel de
recordacao (Tilden, 1977, pp.8). O elo indissociavel que Freeman Tilden estabelece entre o
processo de interpretagdo patrimonial com a arte de contar uma histéria parece-nos de certa
forma como a antitese a esterilidade conservacionista exposta por Smith em relacéo ao seu
conceito de discurso patrimonial autorizado. Para Tilden, toda a sabedora do mundo é va se
nao for capaz de adotar uma forma cativante que desperte o interesse do publico (Tilden,
1977, pp.30).

Se nos recordarmos dos modelos educativos assentes nos atores do processo
pedagdgico, entdo a interpretacdo patrimonial pode ser definida como um modelo assente no
conceito de educando e de conteudo (Mendonza et al, 2015:240-241), dado que 0 processo
interpretativo molda a forma como o seu contetdo é exposto de acordo com o alvo desse
processo. Ou seja, dito de uma forma clara, a interpretacdo patrimonial, para transmitir
conhecimento e estabelecer a fundamental relacdo emocional e identitaria entre publico e
patrimoénio, constréi um discurso adaptado ao perfil e as particularidades do seu publico do
momento, evitando discursos validos para a transversalidade dos seus destinatarios, pois o
seu propdsito ndo se limita a informacao. Desta forma, apesar do conteddo nunca ceder parte
da sua importancia (os factos e a verdade histérica sdo um imperativo do processo [Tilden,
1977, pp.5]), a dedicacdo a forma da mensagem adota um papel no minimo tdo importante
guanto o concedido a este.

A fluidez da forma permite-nos pensar em metodologias muito diversas para a partilha do
conhecimento patrimonial com as populagdes. Se Tilden aborda este topico da perspetiva de

guarda-florestal, e, portanto, da narragédo pessoal na qualidade de guia educativo e turistico,
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Mendonza, Baldiris e Fabregat utilizam estas mesmas noc¢des tendo em vista o
aproveitamento das tecnologias modernas, explorando uma miriade de novas possibilidades
com recurso a grandes espagos, COmo museus, mas também a pequenos equipamentos, 0s
nossos telemoveis. Estes autores exploram a ideia de que aplicacfes digitais recorrendo a
realidade aumentada permitem uma exploracdo mais personalizada e independente por parte
da populacdo no que toca ao patrimoénio arquiteténico da cidade objeto da investigacéo,
Cartagena de indias, Coldmbia. Os contetidos desta aplicacéo sdo sustentados por peritos
da area do patriménio cultural que garantem a validez da informacgdo transmitida. Os
resultados do estudo foram positivos, e a larga maioria das pessoas que utilizaram a
aplicacdo-piloto na versao de teste consideraram que este tipo de recursos € muito importante
para conhecerem melhor o seu patriménio (Mendonza et al, 2015, pp.248-249). Apesar de
contribuir para nos dar a conhecer as oportunidades das novas tecnologias e da liberdade
dada a populacao para explorar por si mesma o seu patrimonio, parecer pecar numa das
partes mais importantes da interpretacdo: a constru¢do de uma narrativa. Serve, contudo, de
testemunho de novas abordagens nesta area.

No entanto, ao explorarmos a diversidade de abordagens e novos caminhos, alguns
agentes, pelas suas especificidades e natureza intrinseca, tendem a apresentar-se com um
sempre preponderante papel neste grande esfor¢co educativo. Uma das agentes a assumir
esse papel é a educacao formal, ou dito de outra forma, a escola. Esta afigura-se como um
dos espacos fulcrais para esse fim em grande parte devido a sua posi¢cdo enquanto um dos
pilares de base na formacé&o dos individuos e das sociedades, o que é evidente quando temos
em conta que é um dos contextos em que criangas e jovens, de forma transversal, mais
passam uma parte significativa do seu tempo (OEPE, 2015, pp.3-4). Devido a isto, a inclusédo
de questdes patrimoniais na norma curricular educativa nédo se afigura tanto como uma opc¢éao,
mas como uma hecessidade, e creio que merece alguma atencéo especial da nossa parte,
ainda para mais quando é parte integrante do nosso objeto de estudo.

Uma interessante reflexdo em torno da integragdo da educacgéo patrimonial no curriculo
escolar é-nos apresentada por Kathleen Hunter, através de um processo que nomeia de
infusdo-integracao, uma abordagem muito préxima da nocdo de educacdo através do
patrimoénio que vimos anteriormente (Copeland, 2006). A autora corrobora que, para fortalecer
0 conhecimento e o apreco dos jovens, a sua responsabilizacdo pela salvaguarda e o
reconhecimento da natureza multidimensional do patriménio cultural, a solucéo deve estar na
integracédo interdisciplinar da cultura patrimonial no curriculo educativo (Hunter, 1988, pp.3-
5). Apresentando esta proposta de forma tedrica, isto é-nos, no entanto, exemplificado por
Barghi, Zakaria, Hamzah e Hashim, através do curriculo educativo malaio na educacao
primaria. A abordagem levada a cabo pelo governo malaio estrutura um curriculo (Curriculo

Padrdo do Ensino Primario, ou KSSR a partir do idioma original) que procura formar as
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criancgas e jovens malaios enquanto cidadaos completos e capazes de fazer face aos desafios
do séc. XXI, crendo que para isso estes devem ser individuos globais e abertos ao mundo,
mas que ao mesmo tempo devem estar fortemente enraizados na cultura e nas tradicbes
multiétnicas malaias, havendo uma estratégia consciente de desenvolvimento de um espirito
patriético (Barghi et al, 2017, pp.1-2).

Na Malasia, a Historia é a porta para compreender a origem e o desenvolvimento da(s)
comunidade(s) malaia(s), os principais elementos estruturantes da cultura nacional, e a
diversidade étnica e cultural da Malasia. Em Artes Visuais estad também incorporada a
expressdo individual com o conhecimento das tradicdes artisticas e culturais malaias,
recorrendo a estas como veiculo para o ensino artistico, e ndo como fim em si mesmo; nas
disciplinas de linguas, estas sdo praticadas explorando temdticas culturais e patrimoniais,
mas também temas civicos, cientificos e de criatividade e inovacdo; até mesmo Educacédo
Fisica é integrada nessa linha, complementando o ensino da salde e do exercicio com jogos
e atividades tradicionais (ibidem, 2017).

Apesar de distintos, estes dois trabalhos interligam-se ao encarar o patriménio como um
recurso sociocultural capaz de promover o conhecimento das tradigfes partilhadas e comuns
de um pais, assim como dar a conhecer a sua grande variedade interna: “(...) a force for
cohesion in a society marked by pluralism.” (Hunter, 1988, pp.2-3). O KSSR nao se estrutura,
porém, como uma forca homogeneizadora; numa sociedade malaia multiétnica, a educagéo
patrimonial procura garantir uma cultura nacional diversificada e inclusiva, mas partilhada e
comum, incutindo o respeito pela humanidade a partir do respeito e afeto pelo variadissimo
ecossistema cultural nacional, valorizando a riqueza patrimonial das varias comunidades que

o compdem, limitando-se a integra-las numa dimensdo comum (Barghi et al, 2017, pp.3).

2.5. Consideracdes Intermédias

Esta € uma situacao delimitada pelo contexto escolar, embora tal ndo nos impeca de extrair
ilagbes para dimensfes educativas ndo formais ou informais. E, porém, o contexto escolar
aquele gque mais nos preocupa neste trabalho e os publicos escolares como alvo especifico
do processo educativo patrimonial, apesar de tratarmos de um processo de educagédo nao
formal, por n&o partir da propria escola. Depois da exposigéo feita torna-se claro que esse é
um processo heterogéneo, mas a nossa intencdo foi a de pensar a diversidade de angulos
através dos quais pode ser dinamizado, ao mesmo tempo que houve um esforco em destacar
alguns principios fundamentais, como os modelos basilares de aplicacdo do patriménio na
educacao, aproveitando a flexibilidade dos recursos patrimoniais para atribuir-lhes variados
papéis no contexto educativo, nomeadamente como contedudo empirico, como conteudo

emocional e identitario, ou como veiculo para outros conhecimentos. Ao estudarmos um
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projeto ou iniciativa desta natureza, este € um ponto bastante importante de se considerar: de
que formas se recorre ao patriménio cultural? Que papéis desempenha no processo
educativo? Apenas objeto ou ferramenta? O modo como é aproveitada a flexibilidade de uso
inerente ao patriménio € certamente um aspeto definidor do sucesso de uma iniciativa, e que
pode causar a diferenca na amplitude do publico que é cativada e estimulada a pensar de
forma favoravel em relacao ao patrimonio.

A preocupagdo com a educacéo, inclusdo e participacdo das populagbes revelou-se
também um eixo comum a varios dos autores consultados, que reconhecem a importancia
social e cultural do patriménio para a formacdo comunitaria das sociedades, através de
conteudos histéricos, sim, mas também potenciando a ligacado organica entre patrimonio e
comunidade, promovendo a reivindicacdo e a acdo autbnomas, estimulando um sistema
democratico que, contrariando a atribuicdo da responsabilidade de conservagdo por umas
guantas entidades, devolve essa responsabilidade ao povo (Chiou e Yan, 2021, pp.13). Para
estes fins, é também defendida a necessidade de uma integracdo cada vez maior entre
diferentes agentes e diferentes projetos, tendo em vista uma maior eficiéncia na coordenacgéo
de respostas aos desafios apresentados pelas necessidades de salvaguarda do patrimoénio
cultural, e na concretizacio de objetivos estratégicos comuns. E com este contexto tedrico
gue surge a nossa motivacdo de estudar a aplicacdo da educacdo patrimonial no espaco
escolar, que, como vimos no subcapitulo dedicado ao conceito de educag¢do no seu sentido
amplo, € um espaco privilegiado na criagdo de realidades socioculturais (Bernet, 2013;
Jinkings, 2012), um importante aspeto a ter em conta quando o nosso objetivo é mudar
mentalidades e gerar novos comportamentos por parte das populacdes. No nosso proprio
caso de estudo estas nogdes fundamentais séo bastante pertinentes, por um lado porque
tratamos de um conjunto de atividades, o que pode significar entdo uma multiplicidade de
abordagens, e por outro, porque surge da acdo de uma instituicdo destinada a outras
instituicdes (embora possamos pensar no singular, na figura da Escola), o que gera a
necessidade de cooperacao de diferentes agentes em torno de um objetivo comum. O modo
como estes aspetos, reconhecidos pela teoria intelectual como fundamentais para a educacéo

patrimonial, se refletem na pratica aplicada € o nosso grande propadsito.
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3. Educacéao e Patrimonio na Moita

3.1. O Patrimonio Cultural no Concelho da Moita

Neste capitulo, dedicado ao atual contexto de valorizagdo e divulgacao do patriménio cultural
da vila da Moita, abordaremos o trabalho que tem vindo a ser feito pela CMM neste campo ao
longo dos anos de forma a compreendermos o ponto da situacdo no presente, incluindo no
que concerne ao conjunto de atividades disponibilizadas através do catalogo Servigco
Educativo Municipal da Moita. A gestdo e manutencéo do patrimonio historico no concelho da
Moita esta ao encargo do Servico de Patrimonio, Arquivo e Histéria Local, uma estrutura
técnica informal dentro da Divisdo de Cultura, que se enquadra por sua vez no Departamento
de Assuntos Sociais e Cultura da CMM.

Para podermos ter melhor compreensdo e analisar os esfor¢os levados a cabo na
preservacado da cultura local, temos entdo de comecar por identificar as multiplas dimensdes
nas quais esta se revela. Felizmente para nés, isto é-nos facilitado por trabalhos de
inventariacdo efetuados anteriormente (sobre os quais falaremos mais sucintamente ainda
neste capitulo; ver Camara Municipal da Moita, 2004; Camara Municipal da Moita, 2018). A
partir dessas recolhas e estudos anteriores, podemos fazer uma sucinta narragéo do processo
de desenvolvimento do concelho da Moita, e do modo como esse processo dita muita da sua
identidade cultural e estratégias de dinamizagdo em vigor no presente.

Localizado no distrito de Setubal, a formacdo dos primeiros nucleos populacionais na
zona ribeirinha da margem sul do Tejo ter-se-a dado precisamente pela favorabilidade de
condic¢des para trabalho ligado ao meio fluvial. Ndo existem certezas cronoldgicas quanto ao
inicio de um estabelecimento persistente no territorio, pois 0 documento mais antigo referente
as populacdes da zona do atual concelho da Moita é de 1298 (Camara Municipal da Moita,
2004, pp.19). Com uma atividade laboral de onde se destacava nédo so6 o fluxo de pessoas e
de produtos através do rio, mas também a exploracdo salineira, ndo sé o Tejo foi
importantissimo para o desenvolvimento local, como o foi também a propria Moita para o
comércio e para a ligagédo entre a margem norte do rio e o sul de Portugal. Por estas razdes,
0 rio possui uma importancia central e continua para a vida dos moitenses até sensivelmente
ao séc. XIX, em que o desenvolvimento dos caminhos de ferro vem trazer uma nova forma
de ligar o pais sem ter de o atravessar (ibidem, pp.23).

Tendo em conta este percurso histérico e socioecondmico, ndo nos sera surpreendente,
entdo, constatar que uma parte significativa da cultura local é determinada pela sua relacéo
com o rio, uma cultura prépria construida ao longo de séculos de adaptacdo das populacdes
as necessidades técnicas dos oficios fluviais. Uma das expressGes mais originais da cultura
moitense revela-se nas embarcacfes tradicionais do Tejo, outrora instrumento necessario

para o trabalho, mas que hoje revelam-se mais como instrumento de lazer e recreio. As
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pinturas coloridas que as decoram, ornamentando-as com motivos florais, o nome da
embarcacdo, ornamentos geométricos, sereias, santas, touros, paisagens, etc. (Camara
Municipal da Moita, 2004, pp.85-87), é das caracteristicas que mais evidenciam estas
embarcacdes e as convertem num simbolo local.

Esta tradicéo é preservada no presente através de mestres artesaos que continuam este
trabalho no estaleiro naval de Sarilhos Pequenos e, hoje com menor capacidade, no do Gaio-
Rosario, ambos no concelho da Moita (Camara Municipal da Moita, 2013). Mas o patriménio
cultural moitense ndo se cinge apenas as suas embarcacdes, abrangendo também inimeros
elementos imoveis e arquitetonicos civis, religiosos e industriais, como o moinho de maré, o
portal manuelino com mais de 500 anos ou o palacete da Fonte da Prata, entre outros. No
campo histérico, destaca-se ainda a Colecdo Régia, conjunto de 26 retratos dos reis
portugueses, desde o Conde D. Henrique a D. Jo&o VI e Dona Carlota Joaquina, pintados no
século XVIII.

Uma jazida arqueoldgica com cerca de 6.000 anos (Neolitico) na localidade do Gaio-
Rosario contribui também para o enriquecimento da cultura local com elementos oriundos da
pré-historia, permitindo uma melhor compreenséo da historia local por parte da populagéo
(Céamara Municipal da Moita, 2004). Finalmente, o proprio rio Tejo e 0 estuario em sua volta
sdo um importante recurso de patrimoénio natural, albergando um vasto ecossistema de fauna
e flora que aqui subsiste. A zona ribeirinha da Moita esta, por isso, classificada em grande
parte como Reserva Ecolégica Nacional. O Sitio das Marinhas, localizado numas antigas
salinas, engloba um Centro de interpretacdo Ambiental através do qual se procura dar a
conhecer a histéria e o patrimoénio cultural e natural local?.

A Moita apresenta um conjunto patrimonial diversificado, uma riqueza cuja dinamizagao
e salvaguarda tende a recair essencialmente sobre a agcdo da Camara Municipal, havendo
uma lacuna na existéncia de outros agentes. Ao longo das Ultimas décadas esforcos de
valorizacao da cultural local por parte do poder autarquico tém sido notados, principalmente
na producéo e distribuicdo de conhecimento acerca do patriménio moitense, investimento nos
recursos e equipamentos locais e em iniciativas de comunicacdo e exposicdo. Embora se
possa notar uma estratégia mais firme e consistente com este intuito ao longo da ultima
década, primeiras acfes de salvaguarda remontam ja ao ano de 1981, quando a CMM decidiu
apostar na recuperacao de duas embarcacdes tradicionais, o varino “O Boa Viagem” e o bote

“A Pombinha”. Esta agao revelar-se-ia significativa para a cultura local: “O Boa Viagem” é hoje

2 Sitio das Marinhas — Centro de Interpretacdo  Ambiental:  https://www.cm-
moita.pt/viver/ambiente/natureza/sitio-das-marinhas-centro-de-interpretacao-ambiental
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um dos principais simbolos da tradicdo do concelho da Moita e esta registado desde 2011
como Bem Cultural de Interesse Municipal®.

A entrevista efetuada a Dra. Maria Clara Santos, técnica encarregue do dominio
patrimonial no Servico de Patriménio, Arquivo e Histéria Local da CMM, permite-nos saber
que o esforco de criacdo de visitas e percursos interpretativos histéricos comeca também em
finais de anos 1980, inicio da década de 1990, com trés percursos, que se cingiam a vila de
Alhos Vedros, a vila da Moita e a zona ribeirinha da Moita. A entrevistada foi uma das
envolvidas na realizagdo das visitas nessa fase, e fé-lo até cerca de 2005/2006, altura em que
houve uma tentativa de reformulagdo dos servicos educativos municipais num érgdo mais
centralizado. Contudo, em 2012 a gestdo das visitas voltaria a0 modelo anterior a essa
remodelacdo, voltando também a técnica a ser incluida nesse processo de condugéo de
visitas.

A existéncia de uma lacuna no conhecimento local da populacao relativamente a histéria
local ajuda a explicar a motivacéo por detras destas atividades, mas também a producao de
conhecimento em torno desse topico, principalmente através de livros e de publicacbes
dedicadas a dar a conhecer a populagdo moitense os varios capitulos do desenvolvimento da
sua terra e a riqueza patrimonial local. Um livro importante nesse aspeto é “Retrato em
Movimento — Concelho da Moita”, de 2004, que Clara Santos afirma ter sido produzido
precisamente pela necessidade avangada pelas escolas de fontes abrangentes relativamente
a histéria e cultura local, algo que nao existira até entdo. Para termos uma ideia melhor desse
vacuo de fontes, a técnica afirma que quando entrou para a camara, em meados de 1980,
nao se sabia quase nada acerca da cronologia histérica local, mas que a atual quantidade de
livros produzidos ja permite a populagéo ter um bom conhecimento a esse respeito.

Entre os textos produzidos nos ultimos 15 anos destacamos alguns: “A Embarcacgéo
Tradicional ‘O Boa Viagem’ — Memoria de uma Recuperagdo” (2013); “Sitio das Marinhas —
Centro de Interpretacdo Ambiental” (2013); “Rotas Fluviais”; “Estaleiro Naval de Sarilhos
Pequenos” (2013),; “Alhos Vedros no Séc. XVI” (2014),; “Estaleiro Naval de Sarilhos Pequenos
— Percurso Interpretativo” (2019). Além deste conjunto, é preciso fazer também referéncia a
um outro documento essencial para a valorizacdo do patriménio local, a Carta do Patriménio
do Concelho da Moita, datada de 2018. Esta, como todas as cartas municipais de patrimonio,
€ uma necessidade para uma boa gestdo patrimonial, garantindo a inventariacdo e
classificagdo dos multiplos elementos locais e o enquadramento no ecossistema urbanistico

A par da sua utilidade no campo da gestao publica, ndo deixa de ser também uma importante

8 Varino “O Boa Viagem”: https://www.cm-moita.pt/viver/cultura/recursos-e-equipamentos/poi/varino-
municipal-0-boa-viagem
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fonte de conhecimento, dando a conhecer que elementos patrimoniais existem no presente,
mas também aqueles que ja desapareceram (Camara Municipal da Moita, 2018, pp.11).

Ainda no dominio do conhecimento, o Programa Municipal de Apoio a Investigacao e a
Divulgacdo — Moita Patrimoénio, concurso bianual iniciado em 2014, insiste nesta aposta na
investigagao historiografica e etnografica através de um financiamento de 10.000€ para que
investigadores, autores, associacdes, instituicdes de caridade social e estruturas profissionais
ligadas a cultura e ensino possam editar trabalhos (video, audio, fotografia, banda desenhada,
ilustracdo, exposicao, texto) que deem a conhecer a cultura local ou possam concretizar
projetos culturais (Camara Municipal da Moita, 2019).

Também no campo recreativo e do lazer se tem apostado em rentabilizar os recursos
patrimoniais locais. Num esforco de aproximacdo da populagdo as embarcacdes tipicas
locais, sdo realizados passeios a bordo do “O Boa Viagem” pelo estuario do Tejo entre maio
e novembro, em viagens com a duracdo meédia de duas horas. Junto a este mesmo estuario
e as recuperadas salinas foi estabelecido o Sitio das Marinhas — Centro de Interpretacao
Ambiental, consistindo num pequeno espacgo expositivo sobre o patrimoénio histérico e natural,
em complemento aos percursos de passeio exteriores que o circundam, podendo ambos os
recursos ser usufruidos numa 6tica de lazer por guem passeie junto a paisagem ribeirinha.

A faixa etéria das criancas ndo é esquecida nesta estratégia de valorizagdo patrimonial,
com a inauguracdo no dia 1 de junho de 2021 (Dia da Crianga) de um parque infantil
fortemente influenciado pelas tradigBes locais. O parque -batizado como “O Boa Viagem”-
conta com uma torre multifungdes com a forma do varino, um brinquedo de largas dimensdes
com a forma de um touro e outros representando os borladeros usados nas largadas de
touros, numa referéncia a forte cultura tauromaquica local. O préprio piso em torno da torre
multifungdes/varino, de cor azul, evoca o rio Tejo (Geirinhas in O Setubalense, 2 de junho de
2021).

Desde 2018, a preservacao dos oficios tradicionais associados ao concelho procura ser
consumada através do projeto Moita Patriménio do Tejo, reivindicando o reconhecimento
nacional do valor das tradicdes moitenses através da sua inclusdo no Inventario Nacional do
Patriménio Cultural Imaterial (processo ainda em curso), e, posteriormente, a sua candidatura

a Lista de Patriménio Cultural Imaterial da Humanidade®.

3.2. Educacéo Patrimonial na Camara Municipal

Deixando agora de parte questdes exteriores a atividade do Servigo de Patriménio, Arquivo e

Historia Local, foquemo-nos no cerne do nosso estudo, ou seja, nas atividades de educacao

4 Apresentacdo do projeto “Moita Patrimonio do Tejo”: https://www.cm-moita.pt/viver/informacao-
municipal/noticia/moita-patrimonio-do-tejo-96
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patrimonial dinamizadas atualmente por este servico. Como pudemos perceber, as primeiras
tentativas de dinamizacdo de um conjunto de atividades interpretativas que permitisse a
populacdo local conhecer a histdria do seu territério comecam neste concelho em finais da
década de 1980, com trés percursos focados nas vilas de Alhos Vedros e da Moita. Embora
ndo seja possivel tracar de forma clara a linha de evolucdo deste conjunto de atividades
(nimero de pessoas envolvidas e diferentes atividades disponiveis em diferentes periodos,
por exemplo), sabemos da existéncia de uma tentativa de reformulag&o significativa na gestao
destas atividades através da criacdo de um Servigo Educativo especializado que se dedicasse
a esse proposito. Esta reformulagéo ocorreu entre 2005 e 2006.

A ideia de um Servico Educativo enquanto organismo préprio e autbnomo aparenta ter
tido vida curta: nada de semelhante surge no organograma da CMM, e a partir de 2012 a
gestdo das atividades de educacdo patrimonial volta a estar ao encargo do Servico de
Patriménio, Arquivo e Historia Local, e, portanto, ao encargo da Dra. Clara Santos, que havia
sido afastado dessa fungdo com a reformulacéo de 2005/06. Em todo o caso, a prépria nos
diz que duvida que esse Servico Educativo tenha desempenhado uma acao relevante no
dominio da educagéo patrimonial, tendo em conta que, de forma periddica, era-lhe pedido que
fosse ela a realizar as atividades, dado que tinha mais conhecimentos dentro desta tematica
(o que também nos indica que as pessoas que efetivamente compunham este servigo nao
tinham conhecimentos aprofundados sobre questées patrimoniais). Porém, o que podemos
afirmar com confianga a partir do seu testemunho (que esteve envolvida na constru¢do dos
primeiros percursos interpretativos na década de 80 e que continua a fazé-lo no presente), é
que existe uma preocupacdo ou um eixo comum entre 0s objetivos delineados nessas
primeiras atividades e nestas atuais.

O objetivo principal que levou a criagdo das primeiras atividades baseava-se em combater
aquilo que se cria ser um desconhecimento generalizado da populacdo face a sua historia
local e riqueza cultural, mas também informar de modo a impedir que atos de vandalismo ou
intervengdes puramente ignorantes colocassem em causa a salvaguarda do patriménio local.
Cerca de quase quatro décadas depois, 0 proposito central continua a ser principalmente este,
a consciencializacao para o valor do patrimoénio local. Adicionalmente, outros objetivos néo
explicitados, mas que se tornaram evidentes com as linhas estratégicas relatadas na
entrevista, foram os de promover um sentimento de pertenca, uma conexao identitaria, o
orgulho da populacéo por serem herdeiros dessa riqueza patrimonial moitense.

Estes sdo alguns dos pontos principais por detras da criacdo destas atividades e que Ihes
atribuem sentido no presente. Mas, para compreendermos efetivamente o seu papel nas
dindmicas culturais e educativas municipais no presente, temos de fazer agora uma transicéo
para as questdes praticas da gestéo destas atividades, comegando por perceber que “equipa”

esta encarregue da sua gestdo; ou seja, a Dra. Clara Santos. Um dos principais problemas
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desta iniciativa, indica, € ndo haver mais ninguém encarregue deste trabalho além dela. Tendo
em conta que acumula as fun¢des de gestao dos elementos patrimoniais, de investigacao, de
organizacdo e acompanhamento das atividades, afirma, ao reconhecer que o numero de
interessados nas atividades nas atividades sdo abaixo do desejado, que se por acaso
existisse mais gente a tentar inscrever-se dificilmente haveria capacidade satisfazer a
procura. Acredita também que essas duas condicbes possam estar relacionadas: ndo se
integram mais pessoas neste servico porque a procura existente por parte do publico ndo o
justifica, mas que também € possivel que ndo exista uma maior procura devido a uma
percecao do publico da falta de investimento neste servigo e das dificuldades decorrentes.

Argumenta, porém, que a solucdo ndo é apenas uma questédo de deslocar para 0 Servigo
de Patrimonio, Arquivo e Histéria Local mais funcionarios, porque o maior problema € mesmo
a falta de pessoal especializado no dominio do patriménio cultural e da histéria local do
concelho da Moita. Apesar de admitir que hoje seria mais facil colmatar essa falta,
principalmente devido aos varios livros que tém vindo a ser publicados, refere também que o
conhecimento que expde nas atividades € fruto da acumulacao ao longo de varios anos, e,
caso tivesse de deixar a CMM num futuro préximo, dificiimente haveria alguém com a
capacidade de tomar o seu lugar. Em todo o caso, ndo esconde que é muito complicado gerir
sozinha todas as fungfes decorrentes da gestdo do patriménio local. Idealmente, deveria
existir de facto um servigo educativo especializado dentro do Servigo de Patrimonio, Arquivo
e Historia Local, com gente conhecedora do dominio patrimonial e educativo — dando como
exemplo a Camara Municipal do Seixal, que afirma ter maltiplos funcionarios numa Divisdo de
Gestao de Equipamentos Culturais e Patriménio e um Gabinete de Projetos do Patriménio,
com pessoas dedicadas as questfes educativas.

Ficando a par dessa acumulagéo de fung¢des, poderiamos julgar que as estratégias de
comunicagéo utilizadas pela CMM de modo a dar a conhecer a sua oferta educativa e cultural,
em especial as destinadas as comunidades escolares, seriam também uma das
responsabilidades da técnica, mas esse trabalho ndo €, porém, efetuado pelo Servico de
Patriménio, Arquivo e Histéria Local, mas sim por uma outra equipa municipal responsavel
por essa funcao, externa ao servi¢co. Essas estratégias de comunicacao sao postas em pratica
através de duas abordagens distintas: via catalogo fisico e via meios digitais. No primeiro
caso, esse contacto é estabelecido no inicio do ano letivo, através do envio a cada escola de
uma copia, em formato A5, do catalogo Servico Educativo Municipal da Moita, uma listagem
de todas as atividades preparadas (abarcando areas como cultura, ambiente, acdo social,
bibliotecas e patriménio), com 0s contactos dos servi¢cos responsaveis por cada atividade.
Este contacto parece ser o Unico que € efetuado diretamente por parte dos servicos
municipais com o intuito de dar a conhecer e incentivar a participacdo das comunidades

escolares.
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Vale a pena fazer uma consideracao, e essa é que, a partir do momento em que o
catalogo é fornecido a uma dada escola, a responsabilidade de assegurar uma transmissao
ampla do conhecimento sobre as atividades municipais dentro dessa instituicdo passa a ser
da prépria escola, pelo que é acrescentado um outro fator a capacidade dessa informacao de
ser disseminada de forma ampla. A outra abordagem acaba por ser mais passiva e indireta,
mas nao muito diferente, consistindo na disponibilizacao virtual, através da pagina digital da
CMM (e no separador Servico Educativo) desse mesmo catélogo. Estas duas vertentes
compdem uma estratégia de comunicagdo relativamente simples, embora isso ndo seja
necessariamente indicio de uma estratégia deficiente. Se sdo eficientes ou néo, € o que
tentaremos compreender mais a frente neste trabalho.

Outro ponto de necessario aprofundamento prende-se com o tipo de contetdos e de
licbes que se procuram transmitir com estas atividades. Sabemos que o seu principal
proposito é transmitir conhecimentos relativos ao patrimoénio e histéria local, mas que
contetdos integram esses conhecimentos e de que formas sdo expostos ao publico? Por
regra, Santos tende a seguir uma abordagem historicista e holistica relativamente a estes
percursos, preocupando-se em conduzir as visitas de forma a dar a conhecer o elemento
patrimonial (ou elementos) em destaque, integrando a histdria desse elemento na histéria do
desenvolvimento populacional do concelho e da sociedade como um todo, conjuntamente
com outros fatores necessarios para a compreensao do contexto sociocultural, geogréafico ou
econdmico que estruturam o processo histdrico.

Se virmos, por exemplo, o percurso das salinas (enquadradas na dimenséao do patriménio
natural mas também do patriménio imaterial pelas praticas e oficios ligados a industria
salineira), abordam-se questdes econdémicas e geograficas, como a proximidade do rio e a
producdo de sal como motor de desenvolvimento local, questbes naturais, em que o0
conhecimento da fauna e flora local no estuario se torna necessario para perceber o meio em
que essa industria foi criada, mas também questes técnicas, de modo que os estudantes
passam a compreender as diferentes etapas estruturantes do processo salineiro. Para um
qualquer outro percurso, como por exemplo o percurso pelo patrimonio religioso do concelho,
ja é necessaria a transmissao de todo um outro conjunto de conhecimentos. Por isso diz que
para fazer este tipo de trabalho é necessaria uma viséo global da Historia e uma vontade de
acumular novos conhecimentos, de modo que o dominio sobre os contelddos seja abrangente
e flexivel. Numa equipa limitada a nivel de recursos humanos, acaba por ser mais valorizado
a flexibilidade do que a especializacao sobre um topico.

No entanto, inerente a todos 0s percursos com criangas e jovens, existe também uma
preocupacdo em transmitir e destacar a importancia do patriménio cultural, as suas
necessidades de protecdo e salvaguarda, assim como tende também a estar presente uma

caracterizacao coletiva e identitaria destes elementos, como diz Santos, com o propésito de
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reforcar uma ideia do patriménio como “o nosso bilhete de identidade”. Nao é possivel afirmar
que esta seja uma harrativa ou orientacdo de conteudos definidos transversalmente pela
estrutura autarquica, dado que o modo como as atividades neste servi¢co sdo conduzidas, tal
como a narrativa transmitida, sdo da responsabilidade pessoal da técnica. Desta forma, a
partir da informacéo de que dispomos, assumimos gue 0s conteddos a serem apresentados
sao definidos unicamente pela Dra. Clara Santos.

Perceber que resultados se obtém através destas atividades, assim como verificar se os
seus objetivos sdo concretizados, nado é facil. Em termos de avaliagéo do trabalho efetuado,
nomeadamente pelos parametros referidos ou simplesmente saber de forma sistematizada
qgual a opinido dos estudantes e dos professores acerca da atividade realizada, ndo existe um
processo estruturado estabelecido para esse fim. Muito informalmente, é perguntado no fim
das atividades aos estudantes se gostaram da atividade, o que por regra é um sim. No
entanto, a Dra. Clara Santos reconhece que se esta é de facto a realidade, é outra historia:
este “sim” informal pode nao refletir uma posicao efetiva por parte de quem o diz, mas as
proprias criancas e jovens podem nao saber como expressar as suas eventuais criticas ou
aborrecimentos, ou ndo se sentirem a vontade para expressa-las a uma pessoa com quem
ndo nutrem uma relagéo de proximidade ou confianga.

A auséncia de um procedimento estruturado de avaliagdo do sucesso das atividades
prende-se com dois fatores: primeiro, cré-se que as atividades devem ser encaradas de forma
lidica e descontraida por parte dos estudantes, e, como tal, evitam-se processos mais
“burocraticos” que possam quebrar essa dimensao da visita; por outro lado, o facto destas
atividades serem realizadas apenas de forma esporadica, leva a que também né&o haja uma
estratégia concertada virada para uma avaliagdo global de todo o trabalho realizado. De certa
forma, considera-se que as atividades realizadas sdo demasiado ocasionais para ser
necessario uma avaliacao coesa ao processo.

A responsabilidade de proceder a uma avaliagdo mais pormenorizada recairia,
evidentemente, na mesma pessoa que ja tem todas as outras fungdes na gestéo patrimonial.
Desta forma, e deixando as reflexdes conclusivas para o capitulo final, ndo deixamos de
evidenciar, mais uma vez, a quota parte de responsabilidade de um servico que parece ter

pouca gente para as funcfes a que tem de responder.
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4. Patrimonio cultural nas escolas do concelho da Moita

4.1. Inquérito a participacao escolar

4.1.1.Caracterizacdo do inquérito e da amostra
As escolas do concelho da Moita sdo um dos principais publicos-alvo do chamado servi¢co
educativo desenvolvido pela CMM, descrito no capitulo acima. Tendo isso em conta, foi
aplicado um breve questionario (operacionalizado através da via digital, por Google Forms)
destinado as varias escolas publicas do concelho. Procurou-se delinear um retrato geral do
conhecimento que as escolas moitenses possuem relativamente as atividades de educacéao
patrimonial a si destinadas, recorrendo, nesse momento, a uma abordagem metodol6gica
essencialmente extensiva. Posteriormente seria realizado, a partir dos resultados deste
questionario, um complemento metodoldgico intensivo. Dada a sua natureza extensiva, o
esquema foi construido segundo respostas de escolha multipla. Duas questfes iniciais
identificativas abrem o questionario, pedindo o nome da instituicdo escolar inquirida e o seu
nivel de estudos. De seguida, surgem os tépicos concretos a serem estudados: qual o
conhecimento que as escolas possuem acerca das atividades de educagdo patrimonial da
CMM (se conhecem bem, mal ou nunca ouviram falar); se além de conhecer ja participou em
alguma dessas atividades, indicando em quais e com que frequéncia; que apreciagéo faz das
atividades, caso tenha participado (devendo indicar se as considera Muito Relevantes,
Relevantes ou Nada Relevantes); se a escola costuma participar em outras areas de atividade
(ver Anexo A).

O universo base do questionario engloba o total de escolas publicas no concelho da Moita,
compreendidas entre 0 ensino primario e o ensino secundario, ou seja, um total de 29 escolas.
No Quadro 1 esta identificado esse mesmo universo, assim como a amostra de escolas que

responderam ao inquérito.
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Quadro 1. Universo das escolas publicas entre o ensino primario e o secundario no concelho da
Moita, com a amostra do questiondrio aplicado a negrito e sublinhado

Escola Basica da Barra
Cheia

Escola Basica do Gaio
Escola Basica do Rosério

Escola Basica N°1 da

Moita

Escola Basica N°3 da Baixa
da Banheira

Escola Basica N°4 da Baixa
da Banheira

Escola Basica N°5 da Baixa
da Banheira

Escola Bésica do Chéao
Duro

Escola Bésica da Moita
Escola Basica N°2 da Moita
Escola Basica do Penteado
Escola Basica de Sarilhos
Pequenos

Escola Basica de Alhos
Vedros

Escola Bésica N°1 de Alhos
Vedros

Escola Basica N°2 de Alhos
Vedros

Escola Basica N°1 da Baixa
da Banheira

Escola Basica N°2 da Baixa
da Banheira

Escola Basica N°6 da

Baixa da Banheira

Escola Basica N°7 da

Baixa da Banheira

1° Ciclo

1° Ciclo

1° Ciclo

1° Ciclo

1° Ciclo

1° Ciclo

1° Ciclo

1° Ciclo

1° Ciclo

1° Ciclo

1° Ciclo

1° Ciclo

1° Ciclo

1° Ciclo

1° Ciclo

1° Ciclo

1° Ciclo

1° Ciclo

1° Ciclo

Alhos Vedros

Gaio-Rosario

Gaio-Rosario

Moita

Baixa da Banheira

Baixa da Banheira

Baixa da Banheira

Moita

Moita

Moita

Moita

Sarilhos Pequenos

Alhos Vedros

Alhos Vedros

Alhos Vedros

Baixa da Banheira

Baixa da Banheira

Baixa da Banheira

Baixa da Banheira
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Escola Basica de Vale da 1° Ciclo Vale da Amoreira

Amoreira

Escola Basica N°1 de Vale 1° Ciclo Vale da Amoreira
da Amoreira

Escola Basica N°2 de Vale 1° Ciclo Vale da Amoreira
da Amoreira

Escola Bésica Fragata do 2°e 3° Ciclo Moita

Tejo

Escola Basica D. Pedro Il 2° e 3° Ciclo Moita
Escola Bésica D. Jodo | 2° e 3° Ciclo Baixa da Banheira
Escola Basica Mouzinho da 2° e 3° Ciclo Baixa da Banheira
Silveira

Escola Basica Joseé 2° e 3° Ciclo Alhos Vedros
Afonso

Escola Secundéaria da Secundario Moita

Moita

Escola Secundéaria da Secundario Baixa da Banheira

Baixa da Banheira

Neste universo de escolas, 22 delas séo instituicdes de 1° ciclo, 5 de 2° e 3° ciclo e apenas
2 de ensino secundario. Ao longo dos varios niveis educativos, as escolas do concelho
encontram-se mais concentradas nas freguesias da Moita e da Baixa da Banheira,
precisamente aquelas com maior densidade populacional®. De forma semelhante, é nestas
freguesias que se localizam as duas escolas secundarias do concelho. Ap6s formulado, o
questionario foi partilhado com cada uma destas escolas via o endereco de e-mail de cada
uma, juntamente com um esclarecimento do seu objetivo.

Em termos praticos, esta abordagem traduziu-se na recec¢do de 7 respostas, pelo que 22
escolas ndo contribuiram para este estudo. Esta amostra foi composta por: trés escolas
primarias de 1° ciclo — a Escola Bésica N°1 da Moita e as Escolas Basicas N°6 e 7 da Baixa
da Banheira; trés de 2° e 3° ciclo — as Escolas Basicas Fragata do Tejo e D. Pedro Il na Moita,
e a Escola Basica José Afonso em Alhos Vedros; uma escola secundaria — a Escola
Secundéria da Baixa da Banheira. De uma forma geral, todos os questionarios respondidos
foram respondidos de forma completa, ndo aparentando haver recusas face a determinadas

perguntas. A Unica excegéo diz respeito a questao que procura compreender o porqué de nao

5 Populacgéo nas freguesias da Moita: https://www.cm-moita.pt/municipio/frequesias
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haver uma maior participacdo por parte da escola questionada (como veremos, presume-se
gue haja uma percecdo escolar de que o seu nivel de participacdo nao apresenta
insuficiéncias). Todas as escolas aparentam conhecer bem as atividades que aqui tratamos,
e aparentam conhecé-las através dos mesmos meios, 0 contacto por parte da CMM e do
catalogo de atividades municipais. Na nossa amostra, todas as escolas ja participaram nas
atividades em questao, e uma maioria refere participar pelo menos uma vez por ano. De forma
semelhante, também todas afirmam ter participado em atividades municipais de outras areas
tematicas. Outro dado considerado relevante é que todas estas escolas reconhecem a

educagédo patrimonial como sendo no minimo relevante para a formacéo educativa.

4.1.2.Conhecimento das ofertas de educagao patrimonial

No primeiro segmento de questdes, apés as duas questbes de identificacdo da escola
inquirida, o foco esteve no conhecimento detido pelos inquiridos face ao conjunto de
atividades de educacao patrimonial aqui abordados, dividido ao longo de trés questfes. A
primeira procurou perceber quao bem eram conhecidas essas atividades, através de um
esguema de escolha multipla (de N&o tenho conhecimento a Conhego muito bem), e as duas
seguintes procuraram verificar quais as fontes desse conhecimento e identificar quais das
atividades eram reconhecidas pelos inquiridos. Estas duas ndo eram de resposta Unica,
podendo ser selecionadas varias opgoes.

Do conjunto de respostas obtidas, seis avangcam que conhecem bem estas atividades
municipais relacionadas com o patrimonio cultural, enquanto uma sétima resposta afirma
conhecé-las muito bem. Todas elas afirmam conhecer estas atividades através do contacto
direto estabelecido pela CMM a informar da sua oferta educativa, sendo que duas respondem
adicionalmente que também as conhecem através do catalogo de atividades. Neste caso,
podemos presumir entdo que o problema ndo estara (pelo menos ndo de uma forma
fundamental) na estratégia de comunicacéo, dado que todas conhecem e afirmam conhecer
através das proprias abordagens previstas pela camara. O problema de participacdo tem
entdo de ter origem noutro lado.

Porém, teremos também de reconhecer que o conhecimento possuido por estas escolas
ndo é perfeito: numa questdo onde se pede para indicarem quais das atividades conhecem
(sendo estas 9), apenas uma das atividades é conhecida por todas as inquiridas — “Todos a
Bordo — A Descoberta do Tejo a bordo do Boa Viagem” (ver figura 2). De resto, todas as outras
atividades sdo desconhecidas pelo menos por uma escola, e trés delas sdo conhecidas
apenas por duas: nestas trata-se das atividades interpretativas do patriménio religioso, do
patrimonio arqueoldgico e a focada na Colecdo Régia. Que razfes existem para estas, entre

todas as outras, ndo serem conhecidas? Ha aqui um aspeto a ter em conta: recuperando as
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informacdes obtidas relativamente ao processo de conhecimento das atividades oferecidas,
todas as escolas afirmam té-lo adquirido através do contacto da CMM, e duas afirmam té-lo
obtido adicionalmente através do catdlogo. Uma primeira reflexdo acerca de tal resultado é:
gue contacto da CMM ¢é esse? Pelo que nos foi transmitido, a comunicacao das atividades é
sempre feita através da disponibilizacdo do catalogo, independentemente de ser fornecido

pelo municipio ou pelo site.

Sitio das Marinhas - Centro de Interpretacao...
Estaleiro Naval de Sarilhos Pequenos -...
Moinho de Maré da Azenha - Visitas ao Moinho
Visitas Orientadas ao Patriménio Religioso
Visitadas Orientadas ao Patrimonio
Conhecer a Arqueologia no Concelho da Moita
Todos a Bordo - A Descoberta do Tejo no...
Colecgdo Régia - A Descoberta dos Reis de...

Exposigao Sitio das Marinhas - Centro de..

NUmero de escolas participantes

Figura 2. Atividades oferecidas pela CMM conhecidas pelas escolas

Numa primeira leitura, poderiamos pensar na existéncia de algum fator que indicasse que
as duas escolas que acrescentaram adicionalmente o catdlogo como fonte de conhecimento
das atividades pudessem ser aquelas que tinham o conhecimento mais abrangente da
variedade da oferta, mas depressa percebemos que isso néo faria sentido ao levarmos em
conta que o catdlogo é sempre o denominador comum nas ag¢des de comunica¢do da CMM.
A resposta, contudo, pode ser muito mais prosaica e ser fruto de falta de atengdo ou mero

esquecimento.
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4.1.3.Participacao nas atividades

Nas questdes relativas a participagdo, foi primeiro avangada uma questdo que procurava
saber se a escola questionada alguma vez participara em alguma destas atividades; aqui
pedia-se apenas que assinalasse “Sim”, “Nao” ou “Nao sei responder”’. Na questao seguinte,
e caso a resposta anterior fosse afirmativa, o inquirido deveria assinalar a frequéncia de
participacdo da sua escola, recorrendo as opgdes propostas: “Regular (varias vezes por ano”,
“Esporadica (uma ou duas vezes por ano)”’, “Rara (uma ou duas vezes nos ultimos quatro
anos)”, “Nao sei responder” e também “Outra”, caso considerasse nao se enquadrar nas
opc¢Oes dadas e permitindo uma resposta aberta. Uma terceira questao procura perceber em
guais atividades as escolas moitenses participam ou participaram, através da escolha multipla
com uma opc¢ao para cada atividade.

Todas as escolas indicam ja terem participado nestas atividades, mas mais interessante
€ a frequéncia com que afirmam fazé-lo. Nado esquecamos que um dos aspetos mais
desafiantes com que a CMM se tem deparado na organizacao destas atividades é a falta de
adesdo por parte das escolas, sendo habitual haver menos de 100 alunos todos os anos
inseridos no conjunto total de atividades. As variacdes na frequéncia de participacdo sao
equilibradas, ndo havendo respostas de “Nao sei responder” ou “Outra” a relatar: duas escolas
indicam terem participado uma ou duas vezes nos Ultimos anos, outras duas indicam essa
frequéncia para o periodo do ultimo ano, e trés respondem que participam varias vezes por

ano (ver figura 3).

= Regular (varias vezes por ano) = Esporéadica (1/2 vezes por ano)
Rara (1/2 vezes nos ultimos quatro anos) = Nao sei responder
Outra

Figura 3. Frequéncia da participacao das escolas inquiridas nas atividades patrimoniais
municipais
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Primeiro ponto: temos cinco escolas que afirmam participar pelo menos uma vez por ano
em atividades de educacdao patrimonial municipais. Se fizermos o0 exercicio de supor que cada
uma destas escolas participa uma Unica vez por ano, e que cada uma leva uma turma de
precisamente 20 alunos, entdo a participacdo anual nunca seria inferior a 100 estudantes; ndo
€, porém, esse 0 caso que constatamos. Até porque se estas escolas de facto participassem
mais do que uma vez por ano, o numero seria mesmo superior a 100 participantes. Segundo
ponto: caso confiemos que estes dados sdo exatos, e que a consciéncia de cada escola
acerca do seu numero de participacOes reflete a realidade, ndo podemos deixar de nos
questionar o seguinte: sera que o nimero de escolas que aceitaram responder a este inquérito
reflete na realidade o numero de escolas que de facto participam nestas propostas
patrimoniais? Tendo em conta que o nimero de participacdes das cinco escolas referidas
extravasa ja a tendéncia anual, teriamos necessariamente de assumir que mais nenhuma
escola no concelho da Moita participa nestas atividades.

Digamos que ndo é necessariamente impossivel, ou mesmo inverosimil, ser essa a
situagcdo. As escolas que ndo se prestaram a responder podem ter adotado essa posicéo
precisamente por crerem ndo ter nada a acrescentar ou nada a indicar, apesar de estar
previsto no inquérito a ocorréncia de casos dessa natureza. Em todo o caso, nhdo existem
quaisquer dados que nos indiquem ser iSSO 0 que aconteceu aqui.

Contornando por enquanto esta questdo, passemos a participacdo escolar em cada
atividade. Existem claras disparidades entre algumas das opg¢fes (Figura 4), sendo umas
participadas por praticamente todas as escolas e outras ndo sendo selecionadas de todo. As
situacbes mais dispares dizem respeito as visitas ao Sitio das Marinhas — Centro de
Interpretacdo Ambiental e ao Moinho de Maré da Azenha (6 das escolas confirmam ter
participado), em oposi¢édo ao verificado nas visitas interpretativas ao patrimoénio religioso e ao
patrimoénio arqueoldgico local (ambas com zero participacdes por parte dos inquiridos). Pelo
meio, 0 niumero de escolas participantes por atividades vai variando: uma, duas, cinco... No
caso do patrimoénio religioso e arqueolégico, ndo podemos ficar surpreendidos com a
participacdo nula. Ao fim e ao cabo, fazem parte do conjunto de atividades menos
reconhecidas pelos inquiridos, pelo que o desconhecimento se afigura como a razdo mais
provavel para estes valores. A visita a colecao régia, que também era do conhecimento de

apenas duas escolas, é pelo menos visitada por uma destas escolas.
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Sitio das Marinhas - Centro de Interpretacao...
Estaleiro Naval de Sarilhos Pequenos -...
Moinho de Maré da Azenha - Visitas ao Moinho
Visitas Orientadas ao Patrimoénio Religioso
Visitadas Orientadas ao Patrimonio
Conhecer a Arqueologia no Concelho da Moita
Todos a Bordo - A Descoberta do Tejo no...
Coleccdo Régia - A Descoberta dos Reis de.. !
Exposicéo Sitio das Marinhas - Centro de...

N&o Sei Responder
NUmero de escolas participantes

Figura 4. Atividades em que as escolas participaram

Neste inquérito inicial ndo foi possivel descortinar as razbes que potenciaram a

preferéncia por umas atividades em detrimento de outras.

4.1.4.Avaliacdo das atividades
Para perceber a importancia que os inquiridos atribuiam, pediu-se que fizessem uma
avaliacdo global destas atividades, devendo classificA-las como “Muito revelantes”,
“Relevantes”, “Nada relevantes” ou “Nao sei responder”. Podemos entdo verificar que a
importancia deste conjunto de atividades patrimoniais € reconhecida inequivocamente por
todos os inquiridos. Em resposta a pergunta de escolha mdltipla “Caso a sua escola tenha
participado, como avalia globalmente estas a¢des?” (Figura 5), todas as 7 escolas indicam
estas atividades como sendo relevantes, 4 delas referindo-as inclusive como muito relevantes.
Isto revela-se-nos como um sinal positivo por parte da comunidade educativa
relativamente a sua abertura para iniciativas no dominio da educacéo patrimonial, ou pelo
menos do reconhecimento da importancia de iniciativas de educagéo nao formal. Confiando
nestes dados e no reconhecimento escolar da relevancia educativa do patriménio cultural,
teremos entdo de supor que existe o interesse por parte das escolas em envolver-se em

projetos desta natureza, mas que, no entanto, ndo tem estado a ser consumado.
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= Muito Relevantes = Relevantes Nada Relevantes = N&o Sei Responder

Figura 5. Avaliagéao global das atividades por parte das escolas inquiridas

4.1.5.Razbes para a ndo participacdo
Uma das questbes neste questionario poderia ter-nos elucidado acerca das razbes que
limitam a participagéo das escolas, mas infelizmente ndo conseguimos recolher dados em
gquantidade suficiente. Essa questao era “Caso a sua escola nao tenha participado, ou nédo
tenha o habito de participar, indique, por favor, as razdes”, sendo pedido para assinalar as
razbes que se adequassem: “Desconhecimento das propostas de atividades”, “Maior
urgéncia de outras areas tematicas”, “Pouca flexibilidade para atividades fora do contexto
de aula”, “Nao vé vantagens nestas atividades” e “Outra”, esta ultima complementada com
resposta aberta. Mas como apenas duas escolas consideraram a sua frequéncia de
participacdo como sendo rara, apenas estas duas responderam, o que no fundo aprofunda
pouco acerca da nossa problematica. Uma destas escolas refere que a sua fraca participacao
se deve “a uma maior urgéncia de outras areas tematicas”, considerando, portanto, que
existem tematicas mais prioritdrias do que o patriménio cultural na educagdo. A segunda
resposta €, no entanto, curiosa, dado que a escola em questdo, de 2° e 3° ciclo, responde
“Outra: As atividades sao direcionadas para o 1° ciclo”; ora, como sabemos, isto ndo é
verdade.

Desde o inicio que tem sido destacado que a oferta municipal de educacao patrimonial
tem alguma flexibilidade em termos de destinatérios letivos, havendo atividades mais

direcionadas a certos ciclos, mas que por norma sao abertas a todos os ciclos letivos do
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ensino fundamental. Esta escola em questdo de facto conhece a oferta educativa fornecida
pela CMM, mas tem um conhecimento falacioso acerca do seu publico-alvo e objetivos. Esta
resposta pode, porém, refletir mais o conhecimento que a pessoa gue responde possui do
que aguele existente na escola em questao, é certo, mas nao deixa de ser a resposta que nos
foi transmitida. Se se verificasse que esta era uma crenca generalizada na escola, teriamos
de indicar também que seria infundada, dado que o catalogo do servi¢o educativo identifica
0s publicos destinatarios. Esta €, no entanto, uma das escolas inquiridas que indica ndo ter
recorrido a este instrumento, o que se afigura como a principal explicagcéo para tal resposta.

4.1.6.Participacdo em atividades de outras areas tematicas

Finalmente, procurou-se também perceber os habitos de participacdo em outras areas
tematicas. Introduzindo esta dimensao com a questao “A sua escola costuma participar ou ja
participou em atividades de outras areas tematicas propostas pela CMM?”, permitindo a
resposta através da escola multipla “Sim”/’Nao”/’Nao sei responder’/’Outra”. Baseando as
opcdes de escolha nas categorias providenciadas no catalogo “Servigo Educativo Municipal,
complementamos essa questao (caso a resposta anterior seja afirmativa) pedindo para serem
indicadas as &reas tematicas nas quais a escola inquirida participou, as quais sao: “Acao
Social”, “Ambiente”, “Cultura”, “Desporto”, “Outra”.

Podemos entdo perceber que todas as escolas inquiridas ja participaram em atividades
desenvolvidas pela CMM noutros planos tematicos. Verificamos (figura 6) que todas estas
escolas ja participaram em atividades ligadas ao ambiente, a cultura e ao desporto. A Unica
area de acdo que apresenta uma reduzida adesé&o € a da Agéo Social, em que apenas duas

escolas participaram, ndo sendo indicada nenhuma outra area nao prevista no enunciado.
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Accéo Social

Ambiente

Desporto

m Escolas Participantes

Figura 6. Participagdo em atividades municipais de outras tematicas

4.1.7. Consideracgdes Intermédias

Este questionario, devido ao numero de inquiridos, ndo é passivel de ser identificado como
um retrato extrapolavel a toda a realidade educativa local face a um mesmo fenémeno, aqui
a oferta municipal de educacgao patrimonial, mas permite, sim, elucidar-nos relativamente a
uma parte dessa problematica. Pela natureza quantitativa e dedutiva do inquérito aplicado,
podemos avancar algumas propostas a partir da experiéncia partilhada por parte destas sete
escolas (Bryman, 2012, pp.35-36).

Em primeiro lugar, sabemos que todas as escolas inquiridas, apesar da sua variagdo em
termos de ciclo letivo, conhecem as atividades de educagdo patrimonial da CMM,
particularmente através da comunicacao efetuada por esta. Isto, tendencialmente, apresenta
de forma favoravel as estratégias de comunicacao produzidas pela cAmara municipal, que se
demonstram nestes casos com alta eficicia, apesar do caso mencionado em que havia
desconhecimento relativamente ao publico-alvo e de ficar por perceber o porqué de trés das
atividades apresentarem um menor nivel de reconhecimento face a outras. Da mesma forma,
€ muito positivo saber que a valorizacdo concedida as estratégias de educacao patrimonial
por parte das escolas é unissona. Com uma ligeira variagdo entre quéo relevante as
consideram, todas as escolas consideraram que este € um tépico que merece atencao e que
merece ser dinamizado junto das suas comunidades educativas.

Estes dados podem revelar-se importantes no sentido de colmatar aquilo que ficou por

saber na questao destinada a enumeracéao de razdes pelas quais nao existe um envolvimento
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maior nestas iniciativas. Sabemos que nao € falta de interesse nem falta de conhecimento da
existéncia de tais atividades. Sabemos também que a maioria das escolas tem a percec¢éo
gue participa com alguma regularidade nestas atividades, apesar de isto ndo se refletir nos
registos de participacdo da CMM. O gue podemos refletir aqui € se néo existe a possibilidade
de haver um desencontro entre a frequéncia de participacdo considerada positiva por parte
de quem faz a oferta e por parte de quem participa. Em termos de envolvimento na educacao
patrimonial municipal, temética aparentemente respeitada e valorizada por ambas as partes,
podem existir aqui objetivos distintos para a cdmara municipal e para as escolas. Nao é
olvidavel, no entanto, que uma parcela expressiva das entidades escolares moitenses nao
participou, o que dificulta uma formulagéo mais fundamentada relativamente a este assunto.

Mas como diz Bernet acerca da escola formal, esta providencia uma educagdo
sistematizada, em que a organizacdo horéaria e curricular é pré-selecionada e geralmente
inflexivel (Bernet, 2013, pp.40-42). Pois bem, estara a natureza formal da escola a bloquear
estratégias educativas exteriores? Outras possibilidades foram contrariadas (nédo refutadas),
e, como tal, creio que nos devemos perguntar se ndo sé é possivel como provavel que a
rigidez curricular do ensino publico esteja a asfixiar uma maior participagdo por parte das

comunidades educativas moitenses em iniciativas organizadas pelo poder municipal.

4.2. Estudo complementar a perspetiva escolar

Passamos entdo para o ultimo capitulo do corpo deste trabalho, e no qual analisamos os
resultados da Ultima etapa da nossa estratégia metodoldgica, aquela que estava prevista
realizar-se através de uma abordagem intensiva via entrevista semiestruturada ao
posicionamento das escolas do concelho da Moita face as atividades do Servico Educativo e
as virtudes da educacédo patrimonial para a formac¢do educativa como um todo. Esta ultima
etapa foi operacionalizada entre os meses de agosto e novembro de 2021. Infelizmente, ndo
foi possivel realizar este processo segundo as ambicdes estipuladas a partida, e, como tal, as
entrevistas ndo foram realizadas, surgindo a necessidade de adaptar o processo de obtencgéo
de informacé&o.

Devido a pouca disponibilidade demonstrada por parte das escolas contactadas aquando
do pedido de entrevista, optou-se por alterar o instrumento de recolha de dados, convertendo
0 guido de entrevista num questionario a ser preenchido com respostas por extenso. A partida,
as escolas contactadas para este propésito foram selecionadas a partir do universo
probabilistico das sete escolas que haviam respondido ao primeiro inquérito. No entanto,

revelou-se trabalhoso e 4rduo conseguir a cooperacdo destas escolas para o nosso estudo,
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e a Unica resposta que recebemos, apesar de nos dar algumas informacgfes dighas de
consideracdo, ndo respondeu as questdes colocadas. Encontrando-nos nessa situacao,
tivemos de expandir 0 nosso universo, na esperanca de aumentar a probabilidade de
encontrar uma escola disposta a partilhar as informacfes consideradas necessarias para o
presente trabalho.

Essa esperanca, de forma desapontante, ndo se confirmou, e apesar de sucessivos e
insistentes contactos, ndo nos surgiu uma escola disposta a contribuir para a concretizacdo
deste estudo. O nosso desapontamento prende-se principalmente com o reconhecimento de
que aceder a perspetiva destas escolas traria uma maior claridade sobre as atividades em
estudo, sobre o modo como sao recebidas, sobre a relevancia que Ihes é atribuida por essas
escolas e de que forma a propria ideia de educacado patrimonial é valorizada nos contextos
educativos. No entanto, ndo podemos trabalhar com aquilo que gostariamos de ter, mas
aquilo que temos de facto, e apesar ndo termos a nossa disposi¢ao todo o conhecimento que
esperavamos ndo invalida que possamos estruturar uma reflexdo a partir daquele que
dispomos. Apesar de aquém do pedido, recebemos, contudo, uma resposta que nos pode dar
mais informacg&o do que poderiamos inicialmente creditar-lhe.

A excecdo que referimos a pouco diz respeito ao caso de uma escola basica de 2° e 3°
ciclo que, ao responder ao nosso pedido, fé-lo negativamente, informando-nos de que nao
acreditava ser possivel conceder a informacéo pedida porque as atividades tratadas neste
estudo eram direcionadas exclusivamente ao 1° ciclo, argumentando que néo havia contributo
possivel que pudesse ser prestado. Esta é precisamente a mesma escola que ja havia
apresentado este mesmo argumento no primeiro inquérito, como havemos de nos recordar.
Porém, desta vez tentdmos perceber melhor o porqué dessa convicc¢ao por parte desta escola,
e por isso recordamos que as atividades englobadas no Servigo Educativo da CMM estéo
explicitamente apresentadas como sendo destinadas a publicos do 1° ciclo ao ensino
secundario. Perguntamos, portanto, se seria um lapso por parte da escola ou se, por outro
lado, considerava que as especificidades detalhadas no catalogo ndo se refletiam na
aplicacao pratica das atividades.

A resposta que recebemos de seguida informou-nos de que ha pelo menos dois anos que
a escola ndo recebe qualquer proposta de atividade que assemelhe ao objeto do nosso
estudo, com excec¢do da Feira de Projetos Educativos, e que em termos de casos concretos
h& apenas a recordacdo de um evento de celebracdo do 25 de Abril (destinado ao 3° ciclo),
mas que pouco mais existiu em termos de atividades. A primeira parte desta resposta suscita-
nos uma duvida sobre se se refere ao periodo de 2020 e 2021, vivido em contexto pandémico,
ou se a escassez de propostas de atividades extravasa esse periodo, mas, levando em conta
0 seguimento da resposta, temos em crer que ndo sera uma questao circunscrita ao periodo

pandémico, dado que a dificuldade em recordar a existéncia de atividades nos ultimos anos
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além de uma Unica atividade concreta ndo sugere essa hipotese. E mesmo que fosse uma
referéncia ao periodo pandémico de 2020-2021 néao faria sentido ndo haver uma distribuicdo
do catélogo de atividades, dado que foi produzida uma edicdo do mesmo em ambos 0s anos,
sendo inclusivamente a de 2021 ja4 adaptada as regras sanitarias de combate a Covid-19.
Assim sendo, persiste nesta escola uma conviccdo de que as atividades educativas
municipais, nomeadamente as da area tematica do patrimdénio cultural, ndo sdo destinadas
nem a si nem a outras escolas do mesmo ciclo letivo, pelo facto de ndo receber atualizactes
Oou comunicacgéo acerca das mesmas.

Outro aspeto deve ser evidenciado, e esse é que no primeiro inquérito distribuido pelas
escolas do concelho da Moita, e cujos resultados analisamos na secc¢do anterior, todas as
escolas afirmaram conhecer bem as atividades que aqui estudamos, com variacdes
dependendo da atividade, incluindo na escola sobre a qual temos falado. Sera incompativel a
ideia da existéncia de um conhecimento generalizado da oferta com o de uma estratégia de
comunicagéao defeituosa? N&ao necessariamente. O atual conhecimento pode néo ser recente,
e decorrente de acbes de comunicacdo efetuadas em anos anteriores, conhecimento que
persiste hoje, como no caso desta escola de 2° e 3° ciclo. Assim, nhdo cremos que o0
conhecimento das atividades existentes seja um sinal inquestionavel da eficiéncia da
comunicagdo municipal.

Estamos conscientes de que este se trata de um caso individual, mas nao deixa de revelar
gue, pelo menos neste caso, a estratégia de comunicagéo por parte da CMM néo tem sido
eficiente e que apresenta claramente fragilidades. A colaboragéo de outras escolas teria sido
importante para perceber o alcance dessa estratégia comunicacional e se este foi apenas um
caso isolado, ao qual ndo poderemos, contudo, apelidar de esporadico pela aparente
persisténcia no tempo. Recordamos que a estratégia comunicacional da CMM para a
publicitacdo destas atividades é francamente simples, passando pela publicacdo do catalogo
de atividades do servico educativo no seu site e pela partilha fisica com as escolas do
concelho no inicio de cada ano letivo. Com base nisto, acredito que duas situacdes sdo
possiveis: ou tem havido um erro do lado municipal, ndo tendo sido assegurada essa partilha,
ou um problema do lado das escolas, e o catalogo ndo tem sido partilhado de forma ampla e
generalizada dentro da propria institui¢ao.

Independentemente de qual dos dois se aproxima mais da verdade, ambos estes cenarios
sugerem a existéncia de fragilidades na estratégia de comunicacdo da CMM, porque, de facto,
este caso basta-nos para perceber que ndo esta a conseguir chegar a todas as escolas. Desta
forma, mesmo que outros fatores que nao foi possivel determinar também possam
desempenhar um papel, 0 modo como a CMM comunica as suas a¢fes as escolas sera
certamente um fator limitativo a uma maior adeséo por parte dos publicos escolares, se ndo

de todas as escolas, pelo menos de algumas, limitando o sucesso das atividades municipais
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educativas como um todo, e ndo s6 naguelas que nos preocupam especialmente neste
estudo, relacionadas com a tematica do patriménio cultural.

Receia-se, porém, que pouco mais possa ser adiantado além destas questbes de
comunicacdo das atividades, apesar de ndo deixar de ser relevante, ainda para mais se
recordarmos que compreender em que circunstancias ocorria e de que forma, era um dos

Nnossos objetivos estipulados.
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5. Conclusao

O nosso objetivo principal neste trabalho era compreender os niveis de participacdo das
escolas moitenses nas atividades de educacédo patrimonial dinamizadas pela CMM, usando
este caso de estudo como uma forma de compreender favorabilidades e adversidades da
construcdo de projetos e iniciativas de educacdo patrimonial destinadas as escolas.
Reconhecendo na fase inicial deste estudo que os niveis de adesdo das escolas moitenses
as atividades estavam abaixo do esperado por nés e do desejado pela CMM, propusemo-nos
a compreender detalhadamente quais as linhas estratégicas por detrds da gestdo desta
iniciativa, quais 0s seus objetivos, e de que forma € aplicada, e por outro lado, a rececdo que
é feita destas atividades do lado das escolas do concelho.

Consideramos que estes seriam passos fundamentais para avaliar os resultados
relatados, avaliagdo essa que teria de ocorrer necessariamente com base na reflexd@o tedrica
construida em torno dos conceitos de educacdo e de patriménio cultural, sobre a
multiplicidade de processos através dos quais estes se conjugam. Apesar da estratégia
elaborada, existiram limitacbes que impediram que este estudo tivesse a profundidade
ambicionada a partida. Apesar da disponibilidade demonstrada pelo Servico de Patriménio,
Arquivo e Histdria Local para aceder ao nosso pedido de esclarecimento, essa mesma
disponibilidade e colaboracéo néo foi tdo expressiva da parte das varias escolas contactadas,
0 que minou algumas das nossas expectativas e nao nos permitiu obter um retrato claro das
suas consideracgdes face as atividades municipais, que relevancia lhes creditam na formacéo
civica das criancas e jovens do concelho da Moita, que alteracbes creem que seriam
benéficas no futuro, que visdo tém do patriménio cultural como recurso para a cultura civica
e comunitéria, e, de forma clara, o porqué de nao terem o habito de participar nestas
atividades.

Desta forma, algumas das hipéteses que tinhamos proposto, como a de que as
obrigatoriedades do curriculo educativo estrangulam as possibilidades de uma educacéo
mista e estimulante em colaboragdo com entidades educativas ndo formais, ndo se puderam
confirmar ou refutar. Por outro lado, esse aspeto menos positivo hdo eclipsa o conhecimento
que de facto recolhemos de outros angulos, como através da entrevista a Dra. Clara Santos
e do primeiro inquérito distribuido junto das escolas, que nos concederam informacao
relevante para uma maior compreensao do nosso objeto de estudo.

A orientacdo do nosso trabalho consistia em duas dimensfes complementares, mas
distintas, uma pragmatica e outra tedrica. Com a primeira procurdmos analisar a gestdo
destas atividades e a comunicacdo com as escolas a partir de um ponto de vista metodoldgico,

saber como é que as ac¢des sdo projetadas, por quem, que objetivos e linhas estratégicas
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foram definidas. A dimenséo tedrica procurou enquadra-lo na estrutura conceptual que fomos
expondo ao longo do trabalho, principalmente na sua primeira metade.

Um dos nossos mais vincados pressupostos tedricos era o de que a educacao nao formal,
ou mista quando realizada de forma proxima da escola formal, tinha vantagens para a
formacdo de criancas e jovens, ao permitir processos mais dindmicos e evitar alguns vicios
naturais da educacdo formal, como o fecho na sala de aula e a aprendizagem
descontextualizada (Bernet, 2013), da mesma forma que consideramos que a educacao
patrimonial devia ter uma componente sociocultural que estabelecesse uma ligacdo
emocional e identitaria que estimulasse a reivindicacdo e a acdo dos educandos face ao
patrimoénio local. A verdade € que, ao sermos surpreendidos por uma fraca adesao as
atividades dinamizadas pela CMM, se torna dificil fazer algumas avaliacbes no que diz
respeito aos beneficios da dinamizacao por parte de terceiros de atividades destinadas as
escolas.

Essa é uma questdo que se torna mais complicada de responder devido a nédo ter sido
possivel obter alguma claridade relativamente a postura das escolas face a esse processo,
mas também pela inexisténcia de uma avaliacdo sistematizada das atividades por parte da
CMM. Contudo, dado que todas estas atividades ocorrem in situ, condicionam a relagéo que
€ estabelecida com o patriménio, permitindo uma relagdo direta, e, apesar de eventuais
fragilidades, apresentam uma oportunidade educativa mais organica para quem participa
(Bernet,2013; Mendonza et al, 2015), contribuindo para o apreco e o reconhecimento pelo
patrimonio, e esse € sem duvida um argumento a favor da educacao mista, ou pelo menos de
uma cooperacao mais estreita entre educagéo formal e ndo formal.

Encarando-as segundo os modelos de Copeland para a educagéo patrimonial (para o
patriménio, através do patriménio e sobre o patriménio [Copeland, 2006, pp.17-18]),
percebemos que as atividades da CMM estéo estruturadas principalmente segundo o angulo
da contextualizacdo histérica, embora por iniciativa de Santos haja algumas abordagens para
0 patriménio, ou seja, com o propésito de estimular emocionalmente o publico com o propoésito
de conecta-lo com a cultura local. A nosso ver, peca, contudo, por ndo incluir uma dimensao
ativa, nao explorando formas de envolver os estudantes e restante populacdo na salvaguarda
e na dinamizacao patrimonial. Nesse aspeto, cremos que existem limitacdes as possibilidades
permitidas por estas atividades a uma verdadeira reivindicagdo do patrimonio local,
mantendo-as distante desse ideal de uma salvaguarda patrimonial democratica e autbnoma
(Chiou e Yan, 2013).

De forma semelhante, ndo podemos afirmar que tenhamos visto a tdo necessaria
cooperagdo e coordenacdo dos diferentes agentes envolvidos neste processo, ou seja, 0
municipio e a escola. Nao cremos que isto coloque necessariamente em causa algumas das

premissas em que procurdmos assentar o trabalho, como a de que o poder municipal, tendo
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a tutela de salvaguarda do patrimonio local e uma maior aproximacao a populacdo, é uma
entidade privilegiada no esforco de dinamizacao e salvaguarda patrimonial, da mesma forma
gue a escola é um espaco privilegiado para a formacdo de mentalidades. Pelo contrario, a
literatura consultada legitima essas nossas afirmac¢des, mas a realidade encontrada no
terreno indica-nos, porém, que essas vantagens, esses contextos privilegiados, podem ser
subaproveitados e ficar aguém dos seus objetivos sem uma cooperacéo eficiente e/ou sem
estratégias integradas entre as partes.

Ao referirmos isto pensamos necessariamente nas lacunas em termos de comunicagéo
que nos foram sugeridas, mas também na falta de recursos técnicos e humanos no Servico
de Patrimdnio, Arquivo e Historia Local da CMM que dificultam a coordenacao de estratégias
dentro da prépria estrutura municipal e o melhor aproveitamento das potencialidades do seu
poder.

Vimos 0 modo como as atividades patrimoniais em estudo sdo geridas, em larga medida
pelo trabalho solitario da Dra. Clara Santos, e que objetivos e linhas estratégicas interligam a
acao entre as nove propostas da iniciativa. Percebemos que ao propésito de informar as
comunidades escolares acerca da cultura e histéria local estd também associada uma
narrativa comunitaria e identitaria, fruto ndo tanto de um eixo de agédo pré-definido e
consciente ao nivel institucional, mas da abordagem e conhecimentos pessoais de Santos,
que, ao ser a Unica encarregue da realizacdo das atividades, acaba por imprimir um forte
cunho pessoal ha mensagem transmitida.

O néo reconhecimento da necessidade de uma avaliagéo sistematizada aos resultados e
de um feedback por parte das escolas é, além disso, sinal da falta da valorizagdo devida a
importancia de atividades deste género. E notdrio tratar-se de um servico limitado em termos
de recursos humanos, dado que a técnica responsavel ndo consegue ser omnipresente e
omnipotente.

As preocupacdes decorrentes da gestdo do patriménio municipal local e de investigacao
séo responsabilidades importantissimas para uma boa estratégia de salvaguarda da cultura
local, mas também o sdo as preocupacdes educativas e a integracdo da populacdo nas
preocupacdes da preservacdo e dinamizagdo patrimonial, que como vimos tém sido
defendidas e promovidas inUmeras vezes por multiplos autores e organismos coletivos, sendo
a UNESCO o caso mais expressivo. Ndo cremos que alguma destas responsabilidades,
igualmente fulcrais, possa ser descurada, e cremos também que esse € o cenario inevitavel
neste servico se ndo houver uma preocupacao em reforcar o trabalho feito por Santos.

Uma das nossas conclusdes € que, querendo nos identificar razbes que possam estar a
impedir uma maior adesdo das escolas locais as atividades de educacdo patrimonial, as
dificuldades identificadas no servigco de gestdo patrimonial municipal do concelho da Moita

certamente parecem desempenhar um papel nesse impedimento, contribuindo para que as
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escolas ndo adiram as atividades existentes e que ndo seja possivel maximizar o pensamento
e acdo inovadoras com o propoésito de construir formas de aproximar o patrimoénio cultural
moitense dos publicos escolares.

Reconhecendo a existéncia de técnicos educativos nas estruturas municipais, cremos que
o ideal seria existir uma maior aproximacao de tais técnicos as necessidades conceptuais e
tedricas do patriménio cultural, aprofundando sobre as particularidades especificas desta
tematica de modo a melhor saber recorrer a ela. Tendo em conta que esse cenario pode ser
de dificil aplicagdo, no fim de contas o patriménio cultural ndo é a Unica area educativa
explorada na CMM, deveriam pelo menos existir técnicos formados nas questbes da
educacdo patrimonial que pudessem servir ao menos de ponte essas duas dimensdes e
flexibilizar o trabalho entre servigos e equipas.

Foram também identificadas lacunas na estratégia de comunicacdo utilizada para
publicitar as atividades educativas juntos das escolas do concelho. Foram identificadas duas
modalidades através das quais as atividades sdo comunicadas as escolas: através da partilha
fisica do catalogo de atividades do Servigo Educativo em formato A5 com cada escola no
inicio do periodo letivo, e através da disponibilizacdo desse mesmo catalogo em formato
digital através do site da CMM. No ano letivo 2020/2021, iniciado jA em pleno contexto
pandémico, o0 mesmo catalogo foi mesmo assim reeditado, levando ja em conta as regras
sanitérias necessarias para a realizagdo das atividades.

Apesar das sete escolas abordadas no primeiro inquérito referirem todas terem um bom
conhecimento das atividades municipais de educagéo patrimonial, a existéncia de fragilidades
revelou-se através da resposta de uma escola de 2° e 3° ciclo, na segunda abordagem, que,
mesmo tendo nés a informagéo de que o catalogo é partilhado com as escolas anualmente,
desconhece que as atividades ndo sdo exclusivas para o 1° ciclo de escolaridade. E, ao
contrario do que fomos informados, ha pelo menos dois anos que esta escola ndo recebe
propostas de atividades municipais, havendo a exce¢do de uma atividade em torno das
comemoracdes do 25 de Abril, organizada ha alguns anos. Pela falta de dados ndo nos é
possivel afirmar que esta é uma situacao generalizada pelas varias escolas do concelho, mas
permite-nos, no entanto, concluir que a estratégia de comunicacao em vigor tem falhas e nao
esta a chegar de forma eficiente a todas as escolas.

Este pode ser um importante fator para a explicacdo do porqué da baixa adesédo das
escolas as atividades de educacao patrimonial municipais. Como podem os publicos
escolares querer participar em tais atividades se ndo souberem que existem ou nao souberem
gque séo direcionadas a si? Cremos que seria importante existir uma avaliagéo,
nomeadamente por parte da CMM (se ndo existir j& a nivel interno), da eficiéncia das suas
estratégias de comunicacgédo, pois apesar deste estudo ter sido capaz de identificar lacunas

na concretizacdo dos seus objetivos ndo consegue, no entanto, identificar a sua profundidade.
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Na analise feita a partir do angulo das escolas, foi possivel extrair algumas conclusdes
também. Pela dificuldade do contacto na segunda abordagem, essas conclusfes séo fruto
essencialmente do primeiro inquérito. A opinido das escolas é inequivoca ao considerar que
a educacado patrimonial oferecida pelo municipio € relevante, considerando ainda algumas
que é muito relevante, para a educacéao dos publicos escolares. Este deve ser encarado como
um sinal positivo e encorajador da abertura, pelo menos ao nivel conceptual, das escolas a
temética da educagéo patrimonial.

Em termos de participacéo efetiva, constatamos também existir um desencontro entre a
visdo das escolas relativamente a sua participacdo quando comparada com os dados
fornecidos pela CMM, que nos permite uma de duas conclusdes: ou os registos de atividades
realizadas disponibilizado pelo municipio ndo sado rigorosos, ou as proprias escolas
inflacionam (consciente ou inconscientemente) os seus habitos de participacdo. H&, porém, o
reconhecimento dos organizadores das atividades de que a adeséo € baixa.

Existem atividades que se destacam pelo nimero de escolas que ja participaram,
enquanto outras tém indicadores muito inferiores. Visitas ao Sitio das Marinhas e sua
exposi¢do, ao Moinho de Maré da Azenha ou os passeios a bordo de “O Boa Viagem”, séo
atividades bastante participadas. Em sentido contrario, nenhuma escola afirma ter alguma vez
participado nas visitas orientadas ao patrimoénio religioso ou ao espélio arqueoldgico do
concelho. Existe um desequilibrio nas preferéncias das escolas, preferéncia essa que também
€ importante perceber de modo a melhor fazer chegar todas as dimensdes do patriménio local
a populacdo. Existir parte da oferta educativa que € deixada de parte coloca em causa 0s
objetivos da iniciativa como um todo.

A educacao ndo formal, personificada neste caso pela CMM, cumpre um importante papel
nas dindmicas de educacdo comunitaria de indole patrimonial no contexto territorial do
concelho da Moita; aproveitando recursos e privilégios a que a escola ndo tem acesso, como
a tutela dos elementos patrimoniais e técnicos especializados, é capaz de assegurar um papel
educativo disponivel a toda a populacao independentemente da faixa demografica, fator
fundamental numa tematica tdo comunitaria como o é o patriménio. Mas essa sua capacidade
educativa é precisamente o0 que valoriza a sua aproximacdo a escola, e ndo uma eventual
substituicdo do seu papel. Se a educacao formal tem limites a sua acao, é ai que iniciativas
educativas produzidas por terceiros devem entrar, como se propde a CMM, providenciando
ofertas que cobrem os angulos da formacéo pessoal e comunitaria que a escola ndo aborda,
devendo por isso potenciar a cooperacdo de forma a dar respostas integradas face a
tematicas como esta.

Foram encontradas fragilidades na operacionalizacdo destas atividades, mas apenas na
sua aplicacdo metodoldgica, e ndo nos seus fundamentos conceptuais e teoricos. A sua

importancia para o ecossistema educativo e cultural moitense é reconhecida pelas proprias

57



escolas a quem se destinam. Por isso, mesmo que tenhamos de reconhecer que a influéncia
desempenhada por estas atividades na consciencializacdo patrimonial da populacéo
moitense fica aquém do pretendido, o papel potencial que podem de facto desempenhar deve
ser a motivacado e motivacao para o seu reforco.

Desta forma, cremos que 0s objetivos a que nos propusemos foram na sua generalidade
concretizados, excetuando o que ambicionava perceber que importancia era concedida pelas
escolas a area tematica do patriménio cultural para o desenvolvimento educativo dos alunos,
gue foi apenas tocado superficialmente. Este estudo procurou cumprir o seu papel como
contributo para uma educacdo patrimonial mais robusta e mais presente no concelho da
Moita, e nesse sentido temos a convic¢do de que o cumpre, reconhecendo as suas limitacdes
e as areas cinzentas nas suas conclusdes. Espera-se, no entanto, que seja Util, e que seja
uma ferramenta para a preservacao de um patrimonio cultural moitense que ndo se quer

apenas como testemunho de um passado, mas como garante de um futuro.
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Anexos
Anexo A —Inquérito por questionario
Participacao das escolas do
concelho da Moita em atividades

de educacao patrimonial

Muito obrigado por dispensar um pouco do seu tempo a responder a este inquérito. O
presente inquérito insere-se na producao de uma dissertacao para o Mestrado em
Estudoe Gestao da Cultura, pelo ISCTE-IUL, realizada pelo estudante Luis Condeco, e
orientado pela Prof. Sofia Costa Macedo.

Com o intuito de compreender os processos de dinamizacao dos recursos do
patrimoniocultural e das politicas publicas culturais e educativas ao nivel municipal, o
presente inquérito procura focar-se num contexto especifico, o concelho da Moita, e
estudar as atividades dinamizadas pela Camara Municipal da Moita - CMM - em
particular as direcionadas as escolas do concelho.

*Obrigatorio

1. Indique, por favor, o nome da sua instituicdo escolar

2. Selecione, por favor, o ciclo de estudos correspondente *
Marcar apenas uma oval.

Ensino Pré-Primario
Ensino Primario - 1°
Ciclo

Ensino Primario - 2° e 3°
CicloEnsino Secundario

QOutra:



3.
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Conhece as ofertas da CMM, direcionadas para as escola, das atividades

relacionadas com o patriménio cultural? *
Marcar apenas uma oval.

Nao tenho conhecimento
Conheco mal

Conhec¢o mais ou menos
Conheco bem

Conheco muito bem

Se sim, como tomou conhecimento destas atividades?

Marcar tudo o que for aplicadvel.

Contacto por parte da Camara Municipal da Moita
Site da Camara Municipal da Moita

Catalogo do Servico Educativo Municipal
Contacto com outras escolas

QOutra:

Se sim, qual destas atividades conhece?

Marcar tudo o que for aplicdvel.

Sitio das Marinhas - Centro de Interpretacao Ambiental

Estaleiro Naval de Sarilhos Pequenos - Percurso Interpretativo
Moinho de Maré da Azenha - Visitas ao Moinho

Visitas Orientadas ao Patriménio Religioso

Visitas Orientadas ao Patriménio

Conhecer a Arqueologia no Concelho da Moita

Todos a Bordo - A Descoberta do Tejo no Varino "O Boa Viagem"
Colecdo Régia - A Descoberta dos Reis de Portugal

Exposicao Sitio das Marinhas - Centro de Interpretacao Ambiental



6. A sua escola alguma vez participou em alguma destas atividades? *

Marcar apenas uma oval.

Nao

Nao sei responder

7. Caso a sua escola tenha participado, indique, por favor, a frequéncia de

participagao:
Marcar apenas uma oval.

Regular (varias vezes por ano)

Esporadica (uma ou duas vezes por ano)

Rara (uma ou duas vezes nos ultimos quatro anos)
Nao sei responder

Outra:

8. Caso a sua escola tenha participado, em qual (ou quais) atividades(s) participou?

Marcar tudo o que for aplicavel.

Sitio das Marinhas - Centro de Interpretacao Ambiental
Estaleiro Naval de Sarilhos Pequenos - Percurso Interpretativo
Moinho de Maré da Azenha - Visitas ao Moinho
Visitas Orientadas ao Patrimonio Religioso
Visitas Orientadas ao Patrimoénio
Conhecer a Arqueologia no Concelho da Moita
Todos a Bordo - A Descoberta do Tejo no Varino “O Boa Viagem"
Colecao Régia - A Descoberta dos Reis de Portugal
Exposicao Sitio das Marinhas - Centro de Interpretacao Ambiental
Nao sei responder
Outra:
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9. Caso a sua escola tenha participado, como avalia globalmente estas acgbes?

Marcar apenas uma oval.

Muito relevantes
Relevantes
Nada revelantes

Nao sei responder

10. Caso a sua escola ndo tenha participado, ou ndo tenha o habito de participar,

indique, por favor, as razdes:

Marcar apenas uma oval.

Desconhecimento das propostas de atividades

Maior urgéncia de outras areas tematicas

Pouca flexibilidade para atividades fora do contexto de aula
Nao vé vantagens nestas atividades

QOutra:

11. A sua escola costuma participar ou ja participou em atividades de outras areas
tematicas propostas pela CMM? *

Marcar apenas uma oval.

Nao
Nao sei responder

Outra:
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12.

Caso responda sim, indique, por favor, as areas tematicas das
atividades emque a sua escola participa/participa:

Marcar tudo o que for aplicavel.

Accao Soci
Ambiente
Cultura
Desporto

QOutra:
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Anexo B — Guiao de entrevista a Clara Santos

71

1-

Servico Educativo — questdes estratégicas

As atividades de educagéao patrimonial promovidas pela CMM sé&o integradas
em que setor e ambito de atividade?

Qual o objetivo central da educacao patrimonial no concelho?

Quem é responsavel pela construcéo e desenvolvimento das atividades de
educacao patrimonial?

Que conhecimentos se procuram transmitir com estas atividades?

De que forma € que o sucesso destas atividades é avaliado? Quais 0s
indicadores?

O que é que esses indicadores nos tém revelado?

Com que proposito € que esses resultados sao utilizados?

De que forma interpreta a fraca adeséo por parte das escolas?

Relacdo/cooperacdo com as escolas

De que forma € que as iniciativas da camara, como a oferta educativa, sdo
comunicadas as escolas?

Em que ocasifes € que a CMM entra em contacto com as escolas?

Que tipo de relacao/cooperacao existe a CMM e as escolas do concelho?
Considera existirem constrangimentos a uma relacéo mais aprofundada com

as escolas?



