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Resumo

O estudo que apresentamos analisa o caso de dois alunos com um passado de insucesso
escolar e que inverteram suas trajectérias de vida escolar para o sucesso escolar. Tem como
principal objectivo investigar a influéncia da interacgdo professor-aluno e as expectativas do
professor — efeito Pigmalido na producdo do desempenho escolar.

No processo de investigacdo utilizou-se a metodologia qualitativa interpretativa por se
tratar de histdrias de vida (re)contadas por diversos actores (aluno, pais, professores, etc). A
pesquisa desenvolveu-se em duas escolas de 1° Ciclo: uma em Portugal do Ensino Basico e
outra no Brasil do Ensino Fundamental, frequentadas por alunos pertencentes as classes
sociais desfavorecidas.

Os dados da pesquisa foram obtidos através de uma grande diversidade de fontes:
entrevistas, documentos oficiais das escolas e dos alunos, fichas de avaliagdo, textos escritos
pelos alunos, relatorios, relatos, conversas informais e notas de trabalho de campo.

De um modo geral, verifica-se que os dois casos de estudo apresentam pontos de
similitude de opinido dos intervenientes no processo ensino-aprendizagem que, embora em
continentes distantes com culturas distintas, ndo so6 identificam o “efeito professor” na
producdo do sucesso escolar como, também, apontam para este ser um factor decisivo na
transformacéo do aluno.

Verificou-se que a importancia da relacdo professor-aluno que se estende a familia
(positivamente) e as expectativas do professor (que se reflectem no aluno e na familia)

contribuem para o sucesso escolar do aluno.

Palavras-chave: sucesso escolar, interaccao, efeito Pigmalido, transformagao
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Abstract

The study we present focuses on the cases of two students who lacked educational
achievement and who were able to change their performance and to succeed. Its main goal is
to analyse the implications of the teacher-student relationship and of the teacher’s
expectations — the Pygmalion effect towards the student’s performance at school.

A qualitative and interpretative methodology was used for analysing these cases, once
we were dealing with life stories told and retold by different actors (student, parents, teachers,
etc.). This research was developed in two elementary schools: one in Portugal and the other
one in Brazil and which are attended by students who belong to low social settings.

The data were obtained through a variety of sources: interviews, official documents
from the school and from the students, assessments and texts written by students, reports,
statements, informal talks and field study notes.

In a general way, these two study cases show points of similarity in what concerns the
interveners’ opinion on the teaching and learning process. Although they live in distant
continents with different cultures, they have not only identified “the teacher’s effect” in their
educational achievement at school but they have also mentioned it as a decisive factor for the
student’s transformation,

It is clear that the importance of the teacher-student relationship which is seen in the
family (in a positive way) and of the teacher’s expectations (which reflect themselves in the

student and in the family) contribute to the student’s educational achievement.

Key words: educational achievement, interaction, Pygmalion effect, transformation
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Introducéo

O objectivo principal deste estudo incide na problemética do fenémeno do (in)sucesso
escolar dos alunos das classes sociais desfavorecidas, tendo como foco principal a interac¢ao
na sala de aula: as expectativas do professor, o efeito profecia implicados na obtencdo do
(in)sucesso escolar. Parafraseando Perrenoud, ao falarmos sobre o insucesso escolar “a
primeira coisa a ser feita € reflectir” (2007:15).

Pensamos ser interessante retroceder no tempo para rever que, desde o aparecimento
dos primeiros sofistas', nas geracdes anteriores a de Platdo, ou seja no meio e fim do século
V, o século de Péricles, o ensino se apresentava como um produto de consumo restrito,
acessivel aos jovens provenientes das familas abastadas, direccionado apenas a aquisicdo de
saberes. Chateau refere “eis-nos portanto frente a uma forma de ensino irredutivel a
aprendizagem técnica, um ensino independente do desempenho de qualquer oficio,
constituindo em si mesmo um oficio, mas ndo constituindo preparacdo para nenhum: um
ensino especificado enquanto fungdo, aparecendo como um novo oficio, uma nova forma de
actividade social, mas sem especialidade quanto ao seu objectivo; um ensino geral e publico,
dirigido a todos com possibilidade de o pagar” (Chateau, 1956:14). Muitos séculos se
passaram.

Na sociedade contemporanea esta reconhecido o direito universal a educacdo, porém, a
problemaética do ensino “acessivel” para todos parece permanecer imantada no tempo.

A nova era civilizacional, marcada pela industrializacdo, veio valorizar a intervengéo
privilegiada da escola, conferindo-lhe diferentes e importantes funcdes. Além da funcéo
primordial de ministrar a instrucdo geral elementar, exigida pelas transformac6es econdémicas
e laborais, compete também a escola fomentar e garantir a adesdo ao novo modelo social.

A massificacdo do ensino, ao alterar profundamente a composicéo da populagéo escolar,
provocou graves rupturas no quadro da escola, que incapaz de se despojar das suas
caracteristicas elitistas, se mostrou desajustada e inadequada ao novo modelo social.

O insucesso escolar apresenta-se como um fendomeno socialmente selectivo, porquanto
penaliza sobretudo os alunos oriundos dos estratos socioecondmicos mais desfavorecidos. A
problemética do insucesso escolar e a definicdo de estratégias para o seu combate tem vindo a
ser alvo de medidas pelos responsaveis pela politica educativa, de estudo para 0s

investigadores sociais e de preocupacao dos professores e pais.

! Homens que tém como Gnica profissdo a de ensinar (Chateau, 1956:14).



Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

A procura de causas que pudessem explicar o insucesso escolar, Benavente e Correia
(1981) definem as teorias do insucesso escolar: a teoria dos dons ou talentos (ainda defendida
por alguns professores como Unica causa do insucesso escolar do aluno), a teoria do handicap
sociocultural (que atribui a familia o insucesso do aluno) e a teoria socio-institucional (que
atribui o insucesso as diferencas existentes entre a familia e a escola). E nesta perspectiva que
se enquadra a presente investigacao.

Optamos pelo estudo de duas histdrias de vida escolar que permitiram um olhar
individualizado para um fendmeno com grande difusdo social — o insucesso escolar nos meios
sociais desfavorecidos. Segundo Durkeim “sé existe uma forma de se chegar ao universal:
observar o particular, ndo superficialmente mas minuciosamente ¢ em detalhes” (em Lahire,
2004:11), Lahire refere, ainda, que ver o problema sob “o microscopio sociologico possibilita
descobrir a relativa heterogeneidade daquilo que imaginamos ser homogéneo (uma familia,
um aluno)” (2004:39).

Assim sendo, a pesquisa tem como objecto empirico o estudo de dois alunos que tendo
tido insucesso escolar (Fase A) passaram a ter sucesso escolar (Fase B). Procuramos analisar
qual a influéncia das respectivas professoras no processo de inversdo do insucesso para o
sucesso escolar dos alunos.

Que diferenca poderéa fazer a actuacdo do professor através das suas crencgas de valores
e do reconhecimento e valorizacdo dada a relacdo entre o trinébmio professor-aluno-familia?
Como salienta Perrenoud, aprender ¢ “dar sentido ao que se faz e ao que se aprende; sentir-se
reconhecido, respeitado como pessoa e como membro de uma familia e de uma comunidade;
ndo se sentir ameagado em sua existéncia, sua seguranca, seus habitos e sua identidade; sentir-
se compreendido e apoiado nos momentos de cansaco e fracasso; saber que se pode contar
com a confianca dos outros, que o consideram capaz e desejoso de conseguir; acreditar que
alguém da valor ao que se faz ou aprende; e, melhor que tudo isso, sentir que se ¢ amado”

(2007:24).
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Capitulo 1 - Teorias explicativas do (in)sucesso escolar

1.1. Teorias explicativas: uma visao de conjunto

O fendmeno do (in)sucesso escolar tem vindo, desde o inicio do século passado - Franca
A. Binet em 1911; na Inglaterra, C. Burt em 1917 e 1921; Claparéde em 1924, na Suica
(Gilly, 1981:23) - até aos dias de hoje, a mobilizar vérios estudiosos e investigadores
interessados em desenvolver quadros teorico-analiticos que possam determinar os factores
explicativos dos diferentes resultados no aproveitamento escolar. Como referem Foster,
Gomm e Hammersley (em Seabra, 2008:32) “os investigadores tém estado eles préprios
envolvidos na constru¢do do problema da desigualdade educacional, definindo-a e
reflectindo-a” no seio de contextos sociais desfavorecidos.

O (in)sucesso escolar no primeiro grau do ensino basico, passou a ser considerado como
um problema abrangente a todos os paises capitalistas da Europa Ocidental, dos Estados
Unidos e dos paises subdesenvolvidos, que se véem confrontados com aquilo que os
especialistas da B.l.E (Organizacdo Internacional de Educacdo), UNESCO, ONU, OCDE
entre outros, chamam o fendmeno de “percas” no ensino primario ou ainda a “falta de
rentabilidade” desse ensino (Benavente, 1976:11).

Ao falarmos do (in)sucesso escolar significa procurar as causas referentes ao contexto
social, como também, ““ adentrar ao universo do individuo - reflexdo weberiana por de trés da
accdo hd o homem — em que a sociologia se interessa pelo individuo, ndo como atomo mas
como produto complexo da pluralidade interna do individuo (...) para dar conta da
singularidade de um caso, é necessario compreender 0S processos gerais de que este caso nao
¢ sendo um produto complexo” (Lahire, 2005:14-17-33). Temos consciéncia da
complexidade? (Morin em Petraglia, 2005:16-48) epistemoldgica do fenémeno em causa e da
dificuldade de fazer uma leitura alargada das teorias, estudos e praticas que respondam

concertadamente a essa quest&o.

2 Ao falarmos das causas do (in)sucesso escolar, torna-se imperioso referir a complexidade da educag&o. Morin
define a educacdo como “complexa por esséncia, influi e é influenciada pelas partes e aspectos que a define e
constitui. Dessa forma, é urgente repensa-la a partir de uma visao totalizadora que a torne envolvida com as
partes e os recortes, mas sempre em funcédo das partes e de um todo uno, maltiplo e complexo, simultaneamente.
(...) nos aponta para um caminho de novas descobertas e novas verdades que aceitam a complexidade como uma
realidade reveladora, em que o ser humano é ao mesmo tempo sujeito e objecto de sua prdpria construcéo e do
mundo” (em Petraglia, 2005:13-16).

3
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Com o intuito de organizar a diversidade de teorias explicativas sobre o (in)sucesso
escolar Benavente e Correia (1981:9-23), referem a teoria dos “dotes” individuais, a teoria do
“handicap” sociocultural e a teoria socio-institucional.

A teoria dos dons ou “dotes” individuais surge com base nas potencialidades genéticas
ou capacidades cognitivas hereditarias do aluno. As desigualdades escolares encontram a sua
justificacdo nas diferencas individuais de patrimoénio genético, ou seja, nos talentos ou
aptiddes. As desigualdades revelam a variacdo individual hereditaria das capacidades
cognitivas, que passam a ser medidas por meio de testes de inteligéncia (Benavente e Correia,
1981:10), considerado como o Quociente Intelectual do aluno “Q.1.”, sobretudo depois da
Segunda Guerra Mundial® (Sebasti&o, 2006:95).

A explicacdo do bom ou mau aproveitamento escolar, obedecia a verificacdo, por meio
de provas de inteligéncia, de indices de sucesso, de notas, de exames ou qualquer outro
indicador objectivo (Coelho, 2000:34).

Segundo Pires (1983) “os esforcos efectuados, nas décadas de quarenta e cinquenta,
para avaliar quantitativamente a ‘reserva de talento’, ou o ‘fundo da aptidao’, enquadram-se
nos grandes objectivos das nacdes industrializadas, de desenvolvimento econdmico,
democratizagéo e concorréncia internacional. Por essa razéo, a valorizagdo da presenca dessas
aptiddes torna-se determinante num triplo sentido: permitira o progresso econdémico e a
competicdo internacional, assegurard a mobilidade individual na ‘estrutura social
estratificada’, legitimara o novo poder, ao utilizar como critério de avaliagdo o mérito* e ndo o
nascimento” (em Fernandes 1986:29-30).

As criticas a esta corrente de pensamento fizeram-se sentir desde muito cedo.

Segundo Benavente e Correia (1981:10) “uma das caracteristicas da teoria dos dotes ¢ a
de manter intocavel a suposta ‘neutralidade’ da escola, evitando abordar o insucesso como um
fendmeno relacional”, ora visto que a explicacdo dos insucessos em termos de capacidades
individuais dos alunos aponta o aluno como responsavel pelo sucesso ou insucesso. As
autoras concordam com Eric Plaisance que considera apontar-se para um alvo erroneo: “em
vez de considerar seriamente as condigdes reais em que se efectuam as aprendizagens

escolares, muitos autores procuram descobrir nas criangas que chumbam, determinadas

3 “Este facto estara em parte ligado ao contexto histdrico em que a sociologia da educagdo se desenvolveu,
caracterizado por uma elevada centralidade social das questdes educativas e pelo interesse politico pelas
desigualdades sociais, mas esta sem dlvida igualmente ligado a uma concepgao sociologica ampla por parte dos
diversos autores, tanto na analise dos fenémenos educativos como no desenvolvimento da teoria socioldgica”
(Sebastido, 2006:95-96).

* Young, em 1958, no seu livro “The Rise of the Meritocracy” procura demonstrar as contradi¢des existentes na
ideologia da igualdade de oportunidades e de justica social (Coelho, 2000:36).

4



Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

particularidades de funcionamento psicolégico ou psico-fisiolégico: procuram-se
particularidades na organizacdo gestual, na lateralizacdo, na reproducdo das figuras ritmicas,
entre outros. Nesta profusdo de factores possiveis, nesta pulverizacdo de fenomenos, seria
verdadeiramente de espantar se ndo se encontrasse qualquer pequena perturbacdo, qualquer
desregulacdo menor, que serdo rapidamente inscritas como ponto de partida de uma
engrenagem patoldgica que se supBe resultard na dificuldade escolar” (p. 11-12). Ainda,
segundo as autoras, essa “patologiza¢do” do insucesso escolar, a “etiquetagem” das criangas,
classificadas logo nos primeiros anos da escolaridade “marginalizam” as criangas para classes
de “apoio”, de “transi¢do”, classes ‘“especiais”, classes de “observagdo”, classes de
“aceleracao”. A escola tende a criar, assim, “uma legido de alunos inadaptados, preservando-
se a si propria, aos seus critérios e normas de qualquer critica ou acusagdo de “inadaptagdo”.

René Diatkine (em Benavente e Correia, 1981:12) adverte que se “corre o risco de
considerar como patoldgico (subentendido sob o termo de inadaptado) toda aquela fraccdo da
populagéo escolar que, por diversas razoes, pouco beneficia de um ensino que nem sempre lhe
esta adaptado”. Nesses casos, 0 insucesso escolar poderd advir dessa “amalgama” confusa de
pressupostos, sem uma especifica confirmacdo de diagnostico e, consequentemente, de uma
actuacdo adequada a cada aluno, impondo um continuum pedagdgico suportado por bases
enviesadas de “catalogagdo”. Como afirmam as autoras nesta obra, (Benavente e Correia,
1981) “¢ evidente que héa problemas patolégicos individuais que nem sempre sdo detectados e
devidamente acompanhados. Estes casos ndo podem, no entanto, justificar as percentagens de
insucesso massivas e socialmente selectivas™ (p. 12).

Ainda, segundo as autoras, “a constatacdo da selectividade social do insucesso,
evidenciada pelas estatisticas e trabalhos dos sociélogos da educacao, tirou a teoria dos dotes
muito do seu impacto publico” e instalou-se “a ideia de uma desigualdade sociocultural face a
escola” (Benavente e Correia, 1981:12).

Nos finais dos “anos sessenta e inicio de setenta, afirmou-se a teoria do handicap
sociocultural, baseada em explicacbes de natureza sociologica. O (in)sucesso escolar dos
alunos é justificado pela sua pertenca social, pela maior ou menor bagagem cultural de que
dispdem a entrada na escola” (Benavente, 1990:716).

Nessa corrente explicativa as criangas “chegariam pois a escola com diferentes
‘equipamentos’, diferentes ‘bagagens’ socioculturais. Responsaveis pelas diferencas seriam as
condi¢des de vida e, sobretudo, as ‘boas’ ou ‘mds’ praticas educativas dos seus pais e

familias, a pobreza ou riqueza do seu ambiente cultural e da experiéncia vivida, a natureza dos



Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

estimulos necessarios para o desenvolvimento cognitivo, da linguagem, e outros” (Benavente
e Correia, 1981:13).

Esta ideia de “privagdo cultural”, explicacdo que segundo N. Keddie se tornou popular
entre pedagogos e psicologos nos anos sessenta, é definida por um complexo de variaveis
supostamente responsaveis pelo atraso da crianga na escola e teve como resposta vastos
programas de educacdo compensatoria. Reivindicando-se, assim, mais igualdade, “More

% agora em termos de resultados, de sucesso escolar, atribuindo & escola o papel de

Equality
corrector da estratificacdo social (em Fernandes, 1986:34).

Segundo Benavente e Correia (1981:18) “a ideologia do handicap sociocultural ndo
equaciona em geral o insucesso como fenémeno relacional é esse o seu grande limite e
incapacidade para intervir (...) 0 insucesso € geralmente o resultado de uma relacdo negativa
entre alunos de determinados meios sociais € a institui¢cao escolar”.

Quem colocou tanto esta como a anterior teoria definitivamente em causa foram 0s
trabalhos dos socidlogos da educacdo. Estes contributos sustentam a perspectiva socio-
institucional.

Como refere Benavente (1990:717) “a corrente socio-institucional sublinha a
necessidade da diferenciacdo pedagogica, pondo em evidéncia o caracter activo da escola na
producdo do insucesso; este € visto como resultado duma relacdo quotidiana entre as praticas
escolares e os alunos das culturas ndo letradas; ultrapassando algum fatalismo presente na
teoria do handicap sociocultural, investe-se na transformacdo da propria escola, nas suas
estruturas, conteudos e praticas, procurando ‘adapta-la’ as necessidades dos diversos publicos
qua a frequentam, elucidando subtis mecanismos de reproducdo de diferenga e procurando
caminhos de facilitacdo das aprendizagens para todos os alunos”.

Esta perpectiva incide a sua analise no funcionamento do sistema escolar, referindo que
a funcdo reprodutora é exercida tanto melhor quanto a explosao escolar provocou rupturas no
proprio sistema de ensino — assimetrias no que respeita a rede escolar, aos equipamentos e
condicdes de acesso, a qualidade de formacdo dos professores, as condigdes de trabalho e de
motivacdo dos docentes — consequéncias que afectaram sobretudo as criangas de condigdo
socioecondémica menos favorecida e, na maioria das vezes, segundo Bernstein (em Domingos

etal., 1986:126) mais distanciada dos “rituais da ordem social da escola®”.

® Este é o titulo de uma obra publicada por H. Gans, 1973, Nova York.

® Bernstein refere: “uma vez que considero o conjunto de valores da escola e a posi¢io que o aluno pode assumir
face a esses valores, importa conhecer a forma como a escola transmite a sua cultura, desempenhando o ritual,
uma fungdo importante nesse mecanismo de transmissdo ‘a escola transmite dois complexos de comportamentos
distintos, na prética interligados, dizendo um respeito a formacao do carécter e o outro a aprendizagem formal. O

6
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A escola passa a ser vista como reprodutora de ideologias legitimadoras do poder
politico do Estado; sendo que, este ultimo, exerce controlo sobre a primeira, através das leis,
da organizacdo burocréatica e da propria producdo do curriculo. A uniformidade curricular é
“feita @ medida” para aqueles que possuem um “capital cultural” privilegiado, com dominio
do cddigo elaborado que valoriza, sobretudo, os objectivos ligados a capacidade de
verbalizacdo, em detrimento de outros critérios de ordem afectiva, psicomotora e intelectual
(Formosinho, 1992:23).

Basil Bernstein (em Gracio e Stoer, 1982:24-30) considera que o codigo de
comunicacéo exerce influéncia sobre o (in)sucesso escolar dos alunos e, tendo como base esse
pressuposto, os alunos oriundos de classes sociais mais favorecidas dominam um “cédigo
elaborado” (universalista), mais proximo ao cddigo discursivo da escola (e do professor),
enquanto que os alunos de classes menos favorecidas possuem um ”codigo restrito”
(particularista) com poucas probabilidades de sucesso escolar. O autor, em entrevista a
Oliveira (1980:21), propde solucdes que devem ser tomadas de modo a criar condigfes para
gue a crianca explore outras formas de significados, outros estilos de comunicacdo, com o
devido respeito ¢ “reconhecimento legitimo ao codigo da crianga” de onde sugere que 0
professor “deve partir (...) pois se o cddigo escolar ndo permite a existéncia do cddigo da
Crianca esta afastara a escola inclusive antes que a escola a afaste”.

Para os alunos das classes desfavorecidas, para além das condicionantes socioculturais
para a obtencdo do sucesso escolar, ocorre no seio da propria familia a selectividade social,
pois cabe a ela avaliar e decidir se seus filhos irdo prosseguir os estudos ou ndo. Segundo
Boudon “a posigdo social traduz-se em campos de decisdo distintos que levam a que cada
individuo e familia realizem em cada ponto de bifurcacdo do sistema educativo um célculo
dos riscos, custos e vantagens associados a continuar, ou ndo, a investir na escolaridade. Ou
seja, as desigualdades sociais perante o ensino explicam-se através da conjugacéo da posicao
social, dos espacos de decisdo que lhe sdo associados (orientacdo) e do célculo dos riscos,
custos e vantagens/desvantagens antecipadas com o investimento escolar” (em Sebastido:
2006:89). A mesma decisdo podera ser originada em fungdo da antevisdo do fracasso futuro
ou da exclusdo da escola, sendo a teoria da reproducéo cultural de Bourdieu e Passseron a que

vai ao encontro desta explicacéo.

complexo de comportamentos e de actividades que dizem respeito a conduta, caracter e maneira de ser constitui
aquilo a que chama-se a ordem expressiva da escola e o complexo de comportamentos e de actividades
relacionadas com a aquisicdo de aptidGes especificas constitui 0 que se designa por ordem instrumental. Ha
assim duas estruturas de relacGes sociais, uma que controla a transmissdo da ordem moral e outra que controla o
curriculo, a pedagogia e a avaliacdo. As relagBes entre estas duas ordens sdo frequentemente fonte de tensdo
dentro da escola’, tanto para professores como para os alunos e os pais” (em Domingos et al, 1986:117-118).

7



Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Cabe referir alguns dos autores internacionais que decidiram investigar o éxito escolar
de alunos oriundos das classes populares, filhos de operéarios que frequentavam cursos
superiores. Seabra (2008:39-40) refere os estudos de Terrail, que realcam a importancia da
mobilizacdo de toda a familia e do préprio aluno em relacéo a escola; o de Laurens (1992) que
confirma ser fundamental o investimento parental na escola; os de Charlot, Bautier e Rochex
que defendem ser central para o éxito escolar a relacdo do aluno com os saberes e o de Lahire
que relaciona o bom desempenho escolar com o uso familiar da escrita.

Nas ultimas duas décadas, muitos estudos tém sido feitos para analisar e avaliar a escola
enquanto agente produtor e ndo apenas reprodutor, sendo ainda pouco solidos 0s
conhecimentos disponiveis, sobretudo sobre os efeitos das variaveis escolares nos resultados
escolares, especificamente na reducdo ou potenciacdo da (des)igualdade de oportunidades, ou
seja, no conhecimento do poder da escola na (re)producdo das (des)igualdades (Seabra,
2008:41-42).

Ja em 1981, Benavente e Correia (20-23) chamaram a atencdo para o facto de que,
mesmo se sabendo que “nada se pode mudar profundamente na escola sem alterar as
estruturas econdmicas e sociais da sociedade” ndo podemos ignorar a importancia dos
processos micro-sociais e das dinamicas institucionais. Alerta para a necessidade de uma
articulagdo entre o nivel de anélise macro-social e a anélise micro-social’ “mais dialéctico e
operacional”, como unica forma de abordar de modo adequado os complexos fenomenos das
desigualdades sociais/escolares.

Bourdieu e Passeron constatam, a partir de dados estatisticos, que a escola, ao longo de
todo o processo escolar, faz uma selec¢éo rigorosa de acordo com a origem social dos alunos,
legitimada pela ideia de que “todo o ensino (...) pressupde implicitamente um corpo de
saberes, de savoir faire e sobretudo de savoir dire que constituem o patrimoénio das classes
cultivadas” (Coelho, 2000:46) e que mais do que 0s dons e 0S méritos pessoais, a accao
pedagdgica da familia (formacdo do habitus) e do meio em que a crianca esta inserida véao
influenciar no éxito ou fracasso da trajectéria escolar.

Assim sendo, para os autores Bourdieu e Passeron as causas do insucesso escolar ndo
estdo estritamente ligadas as familias nem especificamente a escola, mas sim reside nas

diferengas de culturas/valores das classes sociais desfavorecidas.

’ Benavente e Correia (1981:20) refere um artigo de M. Bataille, Cl. Clanet e C. Laterrasse “Changements
Personnels et Changements Sociaux, une recherché — action sur la co-education”, publicado na Revista
Psychologie et Education que aborda a questdo da necessaria articulagcdo entre 0s niveis micro e macro-social
como forma mais adequada de analise dos fendmenos sociais e escolares.
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Segundo Lahire (2004:13) “os professores (sobretudo aqueles que estdo menos
habituados a manipular categorias sociopoliticas) resistem na maior parte das vezes as
explicacOes sociologicas em termos de categorias sociais, de grupos ou de classes, de causas
sociais ou determinantes sociais. E resistem, sem duvida, por algumas (boas) razdes. De um
lado, encontram com regularidade casos que ndo se encaixam nos modelos que lhe s&o
propostos: ‘desempenhos’ exemplares em meios populares (as vezes ¢ 0 seu proprio caso
particular), ou, inversamente, ‘catastrofes escolares’ em meios burgueses. Por outro lado, a
vida escolar os leva a tratar os alunos caso por caso, nunca totalmente similares entre si,
apanhados em um contexto de classe particular, com pais, desempenhos e um comportamento
escolar singulares”.

Sendo “o insucesso escolar um fendmeno relacional em que estdo implicados: o aluno,
com a sua personalidade e historia individual, situado na sua familia e no seu meio social; a
escola, com o seu funcionamento e organizacdo, 0s seus instrumentos pedagdgicos e
contetidos a que os professores dao vida e a Escola como tributaria da politica educativa que
Ihe atribui meios e objectivos” (Benavente e Correia, 1981:23), vejamos, em concreto, que

papel esta reservado ao professor na co-producédo do (in)sucesso escolar.

1.2. O papel do professor no (in)sucesso escolar

Segundo Benavente e Correia (1981:4) “os professores tém um papel central na vida da
escola priméria (...) diferem no entanto pelas atitudes que adoptam face a sua profissao, pela
instalacdo num certo comodismo da rotina ou pela procura de novas maneiras de fazer, pelo
seu empenhamento no trabalho pedagodgico que realizam” conscientes (ou ndo) da sua
importancia na obtencdo do (in)sucesso escolar dos alunos.

Gomes (1987:39) destaca que “as possibilidades de sucesso aumentam, na perspectiva
da professora, quando ‘os seus alunos estdo interessados em frequentar ¢ trabalhar bem na
escola, e quando sédo treinados em casa de tal modo que sdo brilhantes e rapidos no trabalho
escolar’ e quando pode atribuir os ‘bons resultados’ ao seu proprio esfor¢o e competéncia. Os
problemas surgem quando, como refere Becker, a professora se vé na contingéncia de ensinar
grupos de estudantes que, ndo indo ao encontro das suas expectativas, pdem em causa a
eficicia das suas técnicas de trabalho”. Mais adiante, este acrescenta que “ndo se trataria tanto
de, em face de resultados negativos, duvidar da capacidade profissional mas, ao contrério, tal
como mostram as declaracOes da citada professora, justificar tais resultados com base na

suposta inadequacéo escolar dos alunos das chamadas classes desfavorecidas”.
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Seabra (2008:44-45) apresenta referéncias de estudos que ampliam o quadro referencial
epistémico cognoscivel do efeito professor: Van Zanten (1996a:288) refere que os “estudos
britanicos, em particular, mostram que, todo o resto igual, os alunos progridem melhor nas
‘boas’ turmas do que nas turmas ‘fracas’, porque os professores modelam consciente ou
inconscientemente os contetdos em fungdo do suposto nivel dos alunos: ddo um ensino mais
abstracto, centrado nos conhecimentos, e exigem mais das primeiras, enquanto proporcionam
um ensino mais concreto, centrado na relacdo professor — alunos e mais tolerante aos desvios
em relacdo as exigéncias nas segundas”; Harari e McDavid (1973) “demonstraram COMO
provas associadas a nomes diferentes, tendo estes cargas sociais negativas ou positivas, eram
cotadas mais positivamente quando nelas figurava um nome mais favoravel”.

Dentre um vasto nimero de estudos importantes, referimos a investigacdo desenvolvida
por Isambert-Jamati e Grospiron (1982:256-269) dada a sua pertinéncia ao estudo. Embora
salvaguardada as devidas restricOes da fase de escolaridade dos alunos “o baccalauréat” (0
que implica dizer que estes alunos tinham passado pelas fases anteriores de seleccdo escolar
pelo facto de terem sido até entdo aprovados) e da escolha dos professores conforme alguns
critérios estabelecidos — queria por a prova o efeito igualador (dos quatro subgrupos de
professores) no aproveitamento dos alunos vindos dos meios populares. Os resultados
variaram em conformidade com os “tipos de pedagogia diferenciados” (verificada pela
postura assumida pelos respectivos professores) com as diferencas de aproveitamento
consoante a origem social:

— 0s subgrupos 1 e 2 de professores que tendem a recusar a referéncia as origens sociais dos
alunos, assumiram a responsabilidade pessoal perante a transformagdo do aluno, “da pessoa
na sua totalidade”, na qual o “equilibrio afectivo” ocupa o maior lugar, que segundo as
expressdes de um professor pretende “dirigir-se a cada aluno na sua originalidade psiquica e
afectiva, aprofundar a relagdo até a raiz do individuo”, outro professor declarou: “devemos
ter em conta a origem social unicamente na medida em que ela pode acentuar blogueamentos
ao nivel afectivo”, estes alunos obtiveram resultados positivos, independentemente da sua
origem social;

— nos subgrupos 3 e 4, os professores referem o0 “capital genético”, reconhecem trabalhar
para os melhores, utilizam um discurso caracteristico: “produz-se uma decantac@o e 0s bons
alunos auto-seleccionam-se, os outros afastam-se”, a atitude deste grupo é, portanto,
notoriamente elitista, o que se traduziu em resultados insatisfatérios para os alunos dos meios

populares correspondendo as expectativas desses subgrupos de professores.
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Segundo refere Becker (em Gomes, 1987:37-38) os professores tendem a classificar os
alunos em termos do grau em que eles se afastam do “aluno ideal”, isto ¢, aquele que mais se
aproxima dos padrdes e ideais do professor e da escola formatada para clientes adequados

(suitable clients)®.

1.2.1. A importancia do factor relacional professor-aluno

A construcdo do conhecimento ndo é um acto estritamente individual e solitario, isto &,
o0 aluno constréi o conhecimento sob a influéncia do professor e da carga social que 0s
conteddos comportam. A actuacdo do professor é fundamental e determinante entre os
conteddos e a actividade construtiva dos alunos. A ac¢do educativo-pedagdgica é um processo
de “alimentac¢do” mutuo entre 0 aluno e o professor, agentes do processo de desenvolvimento
e educacdo. De forma que, a accdo educativa alimenta a relagdo educativa e vice-versa,
gerando, consequentemente, um ciclo de funcionamento que, podemos dizer, € uma espiral
porque, a medida que os intervenientes se vao alimentando mutuamente, véo evoluindo e véo
se transformando (Alarcdo e Tavares em Alves, 2004).

Delamont (1987:39-61) salienta que a relacdo entre professor e aluno deve ser vista
como uma actuagao conjunta, uma relacdo que funciona como um “dar e receber” diario entre
professor e aluno; como refere a autora, “os estudos quantitativos na sala de aula mostram que
os professores podem estar envolvidos, por dia, hum milhar de trocas interpessoais”.
Funciona como um processo de negociacdo, constantemente definidas e redefinidas e que vai
avancando mediante a realidade diaria e 0 dominio por parte do professor da boa gestdo de
impressGes e de atribuicdes. Neste sentido Gomes (em Jesus, 1997:16) afirma que “a
aquisicdo ou manutencdo duma identidade positiva ndo pressupde nem a consisténcia, nem a
maximizacdo da positividade, antes implica uma gestdo contingencial e estratégica de
impressdes (...) uma ‘boa’ gestdo de impressdes, paradoxalmente, pode consistir em saber
gerir ‘mas impressdes’. A flexibilidade relacional do professor é imprescindivel para gerir
adequadamente os diferentes contextos situacionais com que se confronta”.

Como salienta Delamont (1987), diremos que ao entrar em sala de aula, professores e
alunos, o fazem com posic¢Ges negociais muito diferentes, sendo que, a maior parte do tempo,

¢ ocupado pelo professor nos seus varios “papéis”, ainda referindo Postic (2007:147) “na

8 Esta “padronizacio” condiz com a teoria de Bourdieu e Passeron segundo a qual “0 sucesso escolar dos
estudantes mais favorecidos socialmente encontra a sua razdo de ser nas afinidades culturais sentidas e nas
vantagens decorrentes da detengdo e uso do capital cultural herdado” (Seabra, 2008:34).
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interaccdo existe uma certa interdependéncia de papéis” ou seja, a interaccdo é a
interdependéncia de papéis.

O professor no desempenho dos varios “papéis” revela seus principios ideossincrasicos
que, directa e indirectamente, influenciam na interaccdo com os alunos, nomeadamente: i) a
capacidade de sentir-se responsavel por si mesmo e pelos outros (Faccin, 2004:61); ii) ser
exemplo (atitudes, linguagem, comportamento) por ser alvo de imitacdo (Dottrens, 1974:18);
iii) a capacidade de dar um sentido ao proprio destino para que esteja apto a viver em
consonancia e harmonia com suas conviccgdes (Dottrens, 1974:35); iv) saber adaptar-se, com
possibilidade de planeamento (Delamont, 1987:83) e sucesso profissional, sobretudo, o grau
de contentamento (Dottrens, 1974:38); v) o comportamento relacional (mensagens verbais e
ndo verbais) que realiza através de especificas qualidades comunicativas que tornam operativo
0 interagir transparente, auténtico, congruente (Faccin, 2004:61); vi) a compreensdo e a
amizade (Santos, 1985:79); “a forma pela qual vé e concebe o0 mundo que o rodeia (...) todos
0s seres humanos possuem uma personalidade propria e sdo reflexivos, isto €, interagem
consigo proprios”, ndo fazemos nada por acaso, a forma pela qual vemos ou concebemos o
mundo que nos rodeia é fundamental, mesmo determinante de como agimos no mundo
(Delamont, 1987:37-43); vii) “a representacdo que tem dos seus alunos, o que pensa deles,
pode funcionar como um filtro que o levaré a interpretar, valorizar, reagir de uma ou de outra
maneira, poderd leva-lo a modificar o comportamento real dos alunos na direccdo das
expectativas associadas a tal representacdo” (Delamont, 1990:267 em Alves 2004:51).

Na comunicacdo dialdgica, percebe-se o vinculo entre o dialogo e o factor afectivo que
norteara a virtude primordial do dialogo, o respeito aos alunos ndo somente como receptores,
mas como individuos (Freire em Vasconcelos et al., 2005); no plano educativo, parece ser
necessario valorizar a0 maximo a motivacao intrinseca do aluno (Lieury e Fenouillet, 1997); a
afectividade, pois demonstrar afecto inclui, principalmente, conhecer, ouvir, dialogar,
admirar, dar atencdo, consideracao, respeito, acolhimento (Faccin, 2004:79-86) e Wallon (em
Almeida, 1999:50) acredita que entre a afectividade e a inteligéncia existe uma integracéo que
as permitem conviver concomitantemente, ambas evoluem ao longo do desenvolvimento e, a
medida que o individuo se desenvolve, as necessidades afectivas se tornam cognitivas; Lahire
(em Faccin, 2004:80) refere a “disposi¢cdo afectiva” e Almeida (1999:53) afirma que “as
emoc0es estabelecem as bases da inteligéncia .

No dominio da relagdo pedagogica, “o processo como o professor exerce influéncia

sobre os alunos, levando-os a um maior envolvimento na aprendizagem e, assim, a obter
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melhores resultados escolares, ocupa o0 coragdo do processo de ensino” (Ribeiro e Campos,
1987:45).

Segundo Delamont (1987:268) é fundamental para compreender todo esse processo de
seleccdo e categorizacdo de informacdo por parte do professor e também do aluno a
“concepg¢do que cada um deles tem do seu proprio papel e do papel do outro”.

Outros estudos revelam que, na realidade, ainda h4 muito a ser feito no processo de
interaccdo professor-aluno, como referem os autores: Coll (1985) refere “a interaccéo
professor-aluno s6 é dialéctica em poucas ou nenhumas ocasifes” e Galton, Simon e Croll
(1980:60-61) afirmam que “enquanto o professor esta a interagir com os alunos durante a
maior parte da aula, cada aluno interage com o professor apenas durante uma pequena parte
desse tempo” (em Alves 2004:40).

Segundo Durkheim a pratica pedagogica-relacional do professor tenderia para um maior
comprometimento, “pelo nosso exemplo, pelas palavras que pronunciamos, pelos actos que
realizamos, formamos de uma maneira continua o espirito das nossas criangas” (2007:71),
considerando-se, igualmente, que um processo pedagdgico se realiza com maior ou menor
éxito, na relacdo que se estabelece entre professor e aluno, quando se tem presente a
influéncia que exercem as dimensdes psicolégicas de ambos. Significa dizer que, para o
sucesso da relacdo pedagdgica, € importante 0 empenho das partes em interac¢do para uma
plataforma comum, favoravel ao processo educativo; entendendo-se interac¢do educativa
como procura da eficiéncia pedagdgica dos processos interpessoais activados para a
concretizacdo do comportamento educativo nos aspectos relacional-social. Ainda, como refere
Faccin (2004:93), “os estudos sobre o agir do professor, leva-nos a acreditar que a atencdo a
dimensdo relacional e a estruturacdo atenta da situacdo da aprendizagem, constituem
importantes factores pro-activos para o sucesso integral do aluno”.

Entendemos o processo educativo como essencialmente interactivo e como refere Coll e
Sole (em Vasconcelos et al., 2005:9) ancoram-se, por um lado, no conhecimento construido
pelos alunos no decorrer das actividades do ensino-aprendizagem e, por outro lado, os alunos
constroem “realmente” significados a proposito destes contetdos, sobretudo, gracas a
interacgdo estabelecida com o professor. Gomes aponta para a “influéncia que a escola e 0s
professores, atraves da interaccdo na sala de aula, ttm na producdo do insucesso escolar em
geral e, muito especialmente, no que afecta com particular intensidade, jovens provenientes de

certos meios sociais” (1987:37).
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1.2.2. Expectativas do professor — Efeito Pigmali&o

A classica introducdo ao tema das expectativas dos professores sobre os desempenhos
escolares passa por ser relacionada, directamente, ao trabalho “Pygmalion in the Classrom” de
Rosenthal e Jacobson em 1968, embora a analise dos efeitos das expectativas nas relagdes
interpessoais, 0 efeito das “profecias auto-confirmatérias”, a apresentar resultados em
contexto escolar tenha sido, inicialmente, desenvolvido por Merton em 1948 (em Ferreira,
1996:35; em Crothers, 1994:154).

Na sequéncia dos resultados obtidos por essas investigacfes e dada a importancia que
esses estudos apresentam na compreensdo do processo educativo, especialmente para o
(in)sucesso escolar dos alunos, referimos alguns estudos significativos tendo, contudo, a
noc¢do de que o0 assunto ndo se esgotara.

A investigacdo relativamente extensa sobre os efeitos das expectativas dos professores
nos desempenhos escolares dos alunos, tem vindo a estabelecer uma controvérsia entre 0s
autores no que diz respeito a magnitude e significado desses efeitos (Babad et al., 1989;
Meyer, 1985 em Ferreira, 1996:48). Ferreira salienta a existéncia de duas correntes: a dos que
consideram que as expectativas tém efeitos significativos nos alunos e daqueles que
minimizam a importancia das expectativas dos professores por defenderem que estas
reflectem as diferencas reais evidenciadas pelos alunos no desempenho escolar.

Os estudos de Rosenthal e Jacobson vdo no sentido de que as expectativas dos
professores afectam significativamente os desempenhos escolares dos alunos. A investigacéo
realizada pelos referidos autores incidiu numa escola priméaria de Oak School, nos Estados
Unidos, onde a maior parte das criancas eram de meios populares. As classes estavam
distribuidas em trés seccdes — superior, média, inferior - conforme as aptiddes das criancas,
particularmente para a leitura. No ano anterior ao inicio da investigacdo, foi aplicado a todos
os alunos um teste de inteligéncia (T.O.G.A.) - com dois subtestes: verbal e de raciocinio, de
Flanagan (1960), onde 20% dos alunos foram apresentados aos professores, no inicio do ano
escolar, como tendo uma maior capacidade de ‘“desabrochamento” (blooming -
épanouissement) ou de arranque (spurting — démarrage) ao longo do ano, quando na realidade
foram escolhidos ao acaso. No fim do primeiro semestre e no final do ano lectivo foram
testados de novo. Os autores controlaram o QI, o rendimento escolar e ainda o
comportamento do aluno. Os resultados principais podem sintetizar-se deste modo: quanto ao
aumento no QI, foram as classes dos mais novos (12 e 2%) que mais proveito tiraram das

expectativas positivas dos professores - na 12 classe o aumento foi de 15,2 pontos sobre o
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grupo de controlo (o resto dos alunos) e na 22 de 9,5 — 0 que era de esperar, sendo 0s mais
novos mais susceptiveis de influenciar. De referir, ainda, que os autores analisaram, de uma
forma particular, doze casos, aos quais concluiram que mais vantagem tiraram das
expectativas induzidas, quanto ao QIl, os alunos que pertenciam a familias onde os pais mais
se interessavam pelo progresso escolar dos filhos, tratando-se ainda de criangas mais atraentes
fisicamente. As expectativas favordveis traduzem-se ndo apenas no aumento de Ql,
correlacionados aos resultados escolares, como também na apreciacdo do comportamento dos
alunos por parte dos professores (em Oliveira, 1992:18-22).

Conforme refere Benavente (1976:55-56) “quantas vezes ouvimos dizer a um bom
aluno que comete um erro grave: ‘vé la, enganaste-te, ndo estavas com atengdo’ e a outro
classificado como ‘mau aluno’, nas mesmas circunstancias ‘o que me admiraria era que tu nao
errasses’. Estas palavras aparentemente inofensivas tém, no entanto, consequéncias graves”.

A autora, ao referir-se aos estudos de Rosenthal e Jacobson, refere que os autores
explicam esta influéncia do preconceito do professor cuja “profecia” se realiza, dizendo que
os professores vigiam provavelmente de mais perto as criancas assinaladas, e, esta atencdo
particular, pdde conduzir a um reforco das respostas certas e, como consequéncia, a uma
melhor aprendizagem dos alunos. Os professores podem também ter reflectido mais
profundamente quando se tratava de avaliar as possibilidades intelectuais dessas criancas.
Esta reflexdo suplementar dos professores pdde conduzir os alunos em experiéncia a
reflectirem mais eles proprios e esta mudanca no modo cognitivo teria favorecido 0s
resultados das aptidfes ndo verbais requeridas pelo teste de Q.l. utilizado. Para resumir,
digamos que, gracas ao que diz, como e quando o diz, pelas expressdes do seu rosto, pelos
gestos e talvez pelo contacto, o professor pdde comunicar as criancas do grupo experimental
que esperava uma melhoria dos seus resultados intelectuais. Uma tal comunicacdo, de par
com uma possivel modificacdo das técnicas pedagogicas pode ter contribuido para a
aprendizagem da crianca, modificando a concepcdo que ela tinha de si prépria, a confianca
nas suas possibilidades, as suas motivagdes, a sua maneira de aprender e as suas aptidoes”.

Segundo Becker, “a diversidade sociocultural que caracteriza a populagdo escolar
arrasta consigo sérios problemas de adaptacdo ou ajustamento para os profissionais do ensino
ja que se véem envolvidos numa situagdo em que séo obrigados a interagir com uma clientela
escolar que, em certos casos, se afasta ostensivamente, dos seus padrbes e ideais (...) 0s
professores tendem a classificar os clientes (os estudantes) em termos do grau em que eles se
afastam desse ideal” (em Gomes, 1987:37-38).
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Na analise de Gomes (1987:39), a ideia do “aluno ideal” concebida pelos professores,
com base num modelo social, segue 0s seguintes aspectos: “primeiro, 0 de que para a
professora envolvida na investigacdo é mais facil e gratificante ensinar alunos cujas
caracteristicas e habitos culturais se ajustem ao tipo ideal de estudante. Segundo, que a
metodologia pedagogica (incluindo técnicas e trabalhos na sala de aula) é concebida em
funcdo do ‘estudante-ideal’. Terceiro, e este € um aspecto muito importante, os alunos
incluidos pela professora, no conceito de ‘cliente-ideal’, pertencem aos escaldes superiores da
estrutura social”, ou seja, “alunos que correspondem a sua propria definicdo de sucesso (...)
No fundo, tratar-se-ia de expectativas antecipadamente construidas pelos professores de
acordo com os seus proprios ‘grupos de referéncia’, isto €, os sectores da sociedade com 0s
quais o professorado, globalmente considerado, se identifica”. Gomes (1987:45) refere a
investigacdo realizada por Ray C. Rist com base num conjunto de informacdes sobre os
alunos em sala de aula, a qual “a professora ndo sé estava em condi¢des de estabelecer uma
relagdo entre o seu proprio conceito de ‘cliente-ideal’ e as informagdes disponiveis sobre o
status social e o ‘perfil’ académico das criangas, como tinha, em fun¢do da avaliacdo
realizada, organizado a interac¢do na sala de aula com base num deliberado modelo de
estratificacao social”.

Os estudos de Seaver (em Jesus, 1997:11) mostram que a expectativa do professor se
repete associando aos irmdos os resultados obtidos pelo irmdo mais velho. Verifica que,
guando os irmdos mais velhos obtinham melhores resultados escolares, sendo classificados
como “bons alunos” pelos professores, também os mais novos alcangavam melhores
resultados, comparativamente aqueles cujos irmdos mais velhos haviam sido rotulados de
“maus alunos”. Isso ocorria quando o professor era 0 mesmo para os dois irmédos (grupo
experimental), mas ja ndo ocorria quando o professor era diferente (grupo de controle).

Good (1970) observou a interaccdo de professores com alunos fracos, médios e bons, no
ensino primario. Concluiu que todos os professores tiveram mais interac¢cbes com os bons
alunos do que com médios e que 10 dos 11 professores tiveram mais interac¢cbes com os bons
alunos comparativamente aos maus. Os resultados indicaram que as interacgdes dos
professores com bons alunos foram mais positivas e facilitadoras comparativamente aos maus
alunos (em Flores, 2003:23).

Atendendo a que, segundo alguns autores, as expectativas sd@o estabelecidas num
processo de mao dupla, ou seja, entre professor-aluno e aluno-professor, Feldman e Prohasca
referem que “logo no primeiro encontro com um novo professor, os alunos desenvolvem

expectativas a partir do aspecto fisico, do sexo, da raca, da idiossincrasia comportamental do
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professor. Estas expectativas sdo captadas de qualquer forma pelo professor que € levado a
agir consequentemente” (em Oliveira, 1992:56).

Ferreira sintetiza deste modo os resultados dos estudos realizados sobre o efeito das
expectativas professor-aluno: Rosenthal e Harris (1986) demonstram que os efeitos das
expectativas existem de facto e tém implicacbes praticas importantes nas relacGes
interpessoais e intergrupais; Levesque e Lowe (1992) afirmam que as expectativas “tendem a
influenciar a relacdo afectiva com os alunos, os desempenhos futuros e 0s proprios
comportamentos na interac¢do desenvolvida na sala de aula”; Cooper et al., (1975), Baron et
al., (1985), Wiley e Eskilson, (1978), Tom e Cooper, (1986) apontam para a tendéncia dos
professores em terem baixas expectativas em relacdo ao desempenho escolar dos alunos
negros e alunos brancos de classes sociais desfavorecidas, bem como em atribuirem mais
frequentemente o sucesso escolar a causas internas aos alunos brancos da classe média, do
que aos alunos de grupos minoritarios; Babad et al., (1982), Cooper, (1979; 1985), Good et
al., (1973) referem que a existéncia de diferentes expectativas em relagdo aos alunos
influencia os comportamentos na situacdo de interaccdo na sala de aula (em Ferreira, 1996:36-
44).

Os estudos de Peterson e Berger (1985) consideram trés factores fundamentais que
afectam a atribuicdo dos professores sobre o (in)sucesso escolar: a) o desempenho escolar
passado, b) as categorias de pertenca dos alunos — a raca, o género, classe social e c) os efeitos
do papel de “actor” que os professores assumem na interac¢cdo com os alunos (em Ferreira
(1996:41).

O estudo experimental de Babad et al. (1989) “também se centra na relacdo entre as
expectativas dos professores e 0s seus comportamentos, 0s quais reflectem e acabam por
comunicar aos alunos as suas expectativas”; Jussin (1989; et al., 1996) desenvolve “uma
abordagem critica a teoria das ‘profecias auto-confirmatorias’ considerada como
enviesamento fundamental na compreensdo das expectativas”; Meyer (1985) “ao reflectir
sobre as diferentes abordagens das expectativas dos professores, refere que elas tém vindo a
confirmar, ndo so a existéncia de diferencas nessas expectativas em relacédo aos alunos, mas,
também, a sua exactiddo face aos desempenhos reais dos alunos”; Bar-Tal et al. (1989)
“aborda a questdo dos esteredtipos dos professores acerca dos alunos, no sentido de perceber
a sua influéncia nas atribuicdes e expectativas sobre o0s desempenhos escolares,
comparativamente a influéncia de outras fontes de informagao sobre os alunos”; Monteiro et
al. (1993) refere que os resultados do (in)sucesso escolar sdo atribuidos pelos professores “em

termos do locus de causalidade: ao sucesso escolar atribuem a causas internas como as
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capacidades cognitivas, a motivacdo, o esfor¢o e as caracteristicas emocionais; 0 insucesso
atribuem, em igual medida, a causas internas e externas (cooperacao da familia, assiduidade)”
(em Ferreira,1996:47-49:54:59).

Ainda segundo Ferreira (1996:45) referimos alguns estudos feitos pelos autores Brophy
e Good que sdo significativos: Brophy (1985) refere que “na interaccdo, os professores nao
transmitem todos, da mesma forma, as suas expectativas aos alunos. Os efeitos s&o mediados
ndo sO pelos comportamentos, mas também pelas reac¢des dos alunos a esses
comportamentos™.

Os autores Brophy e Good (1985) referem “outro tipo de varidveis que constituem
mediadores dos efeitos das expectativas” e analisam o “nivel de flexibilidade das
expectativas, sdo definidas em trés categorias de professores pré-activos, reactivos e ultra-
reactivos, sendo que os pré-activos sdo os que mais facilmente modificam as expectativas, ao
contrério dos ultra-reactivos cujas expectativas estereotipicas dificilmente se alteram. A
maioria podera ser classificada na categoria reactiva, ou seja, capaz de alguma adaptabilidade
das expectativas face as situacdes observadas”.

Brophy (1985) debruca-se sobre os efeitos das expectativas dos professores,
apresentando um modelo que tem como objectivo identificar as varias fases da interaccdo
professor-aluno. O autor refere que no inicio do ano escolar, os professores formam diferentes
expectativas sobre os desempenhos dos alunos, as quais estdo inerentes diferentes
comportamentos em relacdo a cada aluno, através desses comportamentos, os professores
transmitem aos alunos aquilo que esperam deles em termos de desempenho escolar e
comportamentos. O tipo de relagdo que se estabelece a partir desses comportamentos, se for
consistente no tempo, afecta a conduta dos alunos na sua interaccdo com o professor, bem
como 0s seus niveis de aspiracdo e motivacdo. Estes efeitos nos alunos tendem a reforcar as
expectativas dos professores, ou seja, os desempenhos e comportamentos que os alunos
desenvolvem tendem a ser consistentes com essas expectativas.

Em suma, as expectativas dos professores funcionam como ‘“profecias auto-
confirmatorias”, ou seja, como reais preditores dos desempenhos dos alunos; e, finalmente,
em Brophy e Good (1974; Cooper, 1979 em Brophy 1985) o nivel de visibilidade dos alunos
no contexto de sala de aula condiciona as expectativas e comportamentos dos professores com
os alunos que tenham comportamentos disruptivos, os professores tenderdo a estabelecer uma
relacdo mais virada para a avaliacdo das condutas do que para o estimulo dos desempenhos
escolares. Os alunos com comportamentos menos “visiveis” poderdo levar os professores a

estabelecer expectativas incorrectas (em Ferreira, 1996:44-46).
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Os estudos realizados por Amado (em Alves, 2004:47) demonstram que o “momento do
primeiro encontro” de professores e alunos na sala de aula constitui uma fase exploratoria de
interaccdes, digna de ser observada e compreendida, pois dele emergem padrbes de
comportamento e de interacgdes mais ou menos estabelecidos para o futuro.

Em carécter reflexivo, Santos (1985:23) refere que “o professor detém poderes de um
quase Pigmalido”: pode ajudar a desenvolver nas criancas, seus alunos, a confianga em si
mesmo e nos outros, o deslumbramento perante a vida e a aprendizagem, a vontade de deixar
um testemunho benéfico ao mundo; como pode contribuir para destruir a chama da
curiosidade de aprender, da vontade de viver, da confianga em si e nas suas possibilidades de
crescer e de se aperfeigoar.

Como também para Rosenthal e Jacobson (em Oliveira, 1992:10) “o professor pode
fazer maravilhas, apesar das circunstancias adversas em que tantas vezes se processa 0 ensino
e a aprendizagem. Por isso, é sobre ele que se deve concentrar a investigacdo. Ele é o caminho
mais economico e eficaz para atingir uma melhoria substancial na educagdo escolar”. Na
mesma linha afirma Oliveira (1992:11) “o professor, qual Pigmalido na sala de aula,
apaixonando-se pela obra que vai criando - os alunos — dar-lhes-a vida: isto é, apreciando a
sua missdao e alimentando expectativas positivas quanto aos alunos, fa-los-4 render
intelectualmente”.

Do quanto fica dito, parece que podemos inferir que, para além dos aspectos cognitivos
da aprendizagem, é imprescindivel sublinhar a importancia dos aspectos socio-afectivos no
processo educativo e, mais concretamente, na relagdo educativa escolar (Pinho, 1991:96).
Cabe a analise socioldgica, designada como ‘micro-sociologia’, afirmar que “na sala de aula
esta tudo, ou seja, na relacdo entre professor e alunos, activada em multiplos contextos sociais
e culturais, estdo presentes muito mais que desafios e questdes de ordem pedagdgica e
didactica, a sala de aula é um jogo complexo, muito mais complexo do que a primeira vista

pode parecer” (Gomes, 2008:2).
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Capitulo 2 - Método de Investigacéo

Nesta investigacdo, o processo de recolha de dados integra-se na metodologia de
investigacdo qualitativa interpretativa’, pelo método e pelas técnicas utilizadas. Trata-se de
uma estratégia metodolégica que possibilita o estudo de casos'® aprofundados, atendendo que
o tema de estudo incide, principalmente, no caracter relacional** dos agentes envolvidos no
processo ensino-aprendizagem. A investigacdo tem uma forte componente descritiva,
recorrendo para 0 conseguir a transcricdo de excertos das entrevistas, documentos, conversas
informais e a interpretagdo dos dados. Assim, “os dados recolhidos sdo em forma de palavras
e ndo de nimeros” (Bogdan & Biklen, 1994:48).

A estrutura metodoldgica desta investigacdo articula-se segundo o modelo de De
Bruyne et al. (1975), em volta de quatro polos metodoldgicos, cuja interacgdo constitui o
aspecto dindmico da investigacdo. O pdlo epistemolégico com a funcdo de assegurar a
construgdo do objecto de conhecimento na sua dimensdo discursiva numa linguagem
cientifica, seguindo os critérios de cientificidade, isto €, objectividade, fidelidade e validade.
O polo tedrico proposto pelas teorias do (in)sucesso escolar na interpretacdo dos factos, de
especificacdo e de definicdo das solucBes provisoriamente dadas as problematicas. O pdlo
morfologico que se relaciona com a estruturacdo do objecto cientifico, atraves de trés
caracteristicas: exposicdo do objecto de conhecimento através dos resultados, reporta-se a um
espaco de causagdo (a “explicagdo” remete para um tipo de causalidade “externa” e a
“compreensdo” origina um tipo de causalidade “interna”) e, por ultimo, por permitir uma
objectivacdo dos resultados da investigacdo. O poélo técnico passa pela recolha das
informacdes sobre os estudos de caso (dois alunos) por meio de entrevistas, documentos,
conversas informais, questionario, convertidas em dados pertinentes face a problematica da
investigacdo (em Lessard-Hebert, 2008:16-27).

O procedimento metodoldgico para a identificacdo de cada caso de estudo, caminhou no
sentido de encontrar uma escola do Ensino Basico inserida num bairro popular com alunos
provenientes das classes desfavorecidas que tivessem casos de alunos com um percurso

escolar de insucesso revertido para o sucesso escolar.

% As teorias interpretativas “sdo avaliadas em fungdo da sua capacidade de ‘atribuicdo de significados, (de)
elucidagdo do sentido em resposta a interrogagoes existenciais” (Van der Maren em Lessard- Hébert, 2008:89).
19 Que segundo Merriam (1988 em Bogdan e Biklen, 1994:89) consiste na observagio detalhada de um contexto,
um individuo, de uma unica fonte de documentos ou de um acontecimento especifico”.

1 Ao qual segundo Lahire (2004:349-350) refere que “a consciéncia de qualquer ser social s6 se forma e adquire
existéncia através das multiplas relagdes que ele estabelece, no mundo, com o outro” (...) como “seres sociais
constituidos na e pela interdependéncia”.
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Referimos como um ponto positivo a possibilidade de desenvolver a investigagdo em
dois paises de lingua portuguesa: Portugal e Brasil. O trabalho de campo nos dois contextos
decorreu entre Fevereiro de 2009 a Maio de 2009.

O estudo consiste na reconstrucdo da histéria da vida de dois alunos, centrado na sua
vida escolar, um em Portugal e outro no Brasil. O facto da investigacéo ter sido realizada nos
dois paises deu-se por duas razdes principais: enriquecimento do trabalho ao estudar o tema
da investigacdo em culturas diferentes e pela oportunidade de estar no Brasil durante parte do
tempo destinado ao trabalho de campo.

Este estudo multicasos™® (Lessard-Hébert, 2008:169) realizado em universos
geograficamente distantes, impressiona, por um lado, pela singularidade de cada caso e, por
outro, pela sua similitude, tanto no que concerne aos procedimentos, crencas e pedagogia dos
respectivos professores como, também, e, principalmente, pelos factores que impeliram esses
alunos detentores de baixa auto-estima, desinteresse, desmotivacdo e revolta, a transpor a
“fronteira” do fracasso escolar e a transformar suas vidas. Revelam que, mais do que vontade
de aprender, adquiriram uma nova perspectiva de vida tanto para eles como para as suas
familias.

As entrevistas foram realizadas como estratégia dominante por se tratar de historias de
vida contadas pelos sujeitos, caracterizadas pela representacdo prépria de suas trajectdrias de
vida pessoal e escolar, com o objectivo de recolher “dados descritivos na linguagem do
préprio sujeito, permitindo desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s
sujeitos interpretam aspectos do mundo” (Bogdan e Biklen, 1994:134).

Tendo em conta o facto das entrevistas consistirem numa situacdo provocada e nédo
casual, aliado as contingéncias de tempo disponivel, tanto dos entrevistados como também da
prépria investigacdo em curso, cuidamos que estas decorressem num clima agradavel, de a
vontade e assertividade, de forma para que os entrevistados pudessem partilhar as suas
historias de vida.

As entrevistas aos adultos foram feitas através de perguntas abertas, no sentido de
enfocar os pontos relevantes ao estudo para que 0s sujeitos discorressem sobre suas vidas num
discurso espontaneo e claro, “revivido” com emocdo, permitindo, assim, uma leitura factual

diacrdnica e sincronica das situagoes.

12 Bogdan e Biklen (1982), como antes Glaser e Strauss (1967), propdem a utilizagdo deste modo de investigacéo
quando o objectivo de uma investigagdo qualitativa é o de formular teorias “enraizadas” (Lessard-Hébert,
2008:170)
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No caso das entrevistas com as criancas (alunos) houve maior necessidade de recorrer
sistematicamente as perguntas do guido, como também de interpor uma conversa informal
para facilitar o discurso e contribuir para um “reflexionamento (porter sur) primeiro sobre os
factos ndo-observaveis (do passado), atraves de coordenacbes das accOes (abstraccdo
reflexionante) e, em segundo, por reflexdo” (Piaget em Becker, 2000:90) do seu percurso de
vida, feita pelo proprio. Preocupamo-nos em contornar as respostas monossilabicas (do tipo:
“¢”, “sim”, “ndo”) recorrendo a uma conversa descontraida e de interesse do sujeito girando
em torno do assunto pretendido, num “movimento heuristico de ‘ida e volta’ da biografia para
o sistema social, do sistema social para a biografia” (Ferrarotti em Conde, 1991:173).

Em se tratando do emprego da metodologia qualitativa, a recolha de dados implica no
relacionamento entre os sujeitos da accdo, ligados directa ou indirectamente ao processo
educativo, factor esse que envolve situacdes de estar em “presenca de”, conseguir aproveitar a
oportunidade, muitas vezes Unica, e dela tirar o maximo proveito.

Referimos como um ponto menos positivo o facto das entrevistas com os alunos nédo
terem beneficiado de mais tempo para se estabelecer uma relagdo mais proxima entre
entrevistador/entrevistado, na eventualidade, de ultrapassarem melhor as caracteristicas
proprias do sujeito (timidez, dificuldade de linguagem, evocacdo de acontecimentos
passados).

Como pontos vantajosos referimos o acesso privilegiado as fontes de investigacdo
(lugares, pessoas, documentos) e as condicdes de logistica de campo, que advieram do
conhecimento pré-existente das entidades legitimas de poder (Secretaria da Educacdo
Municipal - Brasil e Conselho Executivo do Agrupamento - Portugal). Estes apoios
revelaram-se fundamentais na medida em que facilitaram o trabalho de investigacdo e a
reciprocidade entre os intervenientes da pesquisa pelo interesse e vontade de colaborar no
estudo do tema.

A investigacdo teve como ideia central o conhecimento do trajecto de vida escolar dos
alunos, o mais aprofundado possivel, pela reunido diversificada de fontes: Entrevista ao
aluno, a sua mae, a professoras e a psicdloga. Documentos Oficiais recolhidos nas escolas
(Registos Biograficos do Aluno, Registos de Avalia¢do, Fichas de Avaliacdo, Planos de
Recuperacdo, Avaliacdo dos Planos de Recuperacdo, Auto-Avaliacdo, Avaliacdo das
Actividades de Enriquecimento Curricular, Avaliagdo Apoio Soécioeducativo, Relatorio
Psicoldgico, Lista de Provas Aferidas, Questionario do Aluno, Faltas do Aluno, Relatério para

a Comisséo de Proteccdo de Criancas e Jovens, Historico Escolar do Aluno, Projecto Politico
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Pedagdgico, Plano de Trabalho Anual Escolar, Quadro Geral de Formacao das Classes (2008)
ver anexo, Notas de Trabalho de Campo e Conversas Informais.

As entrevistas com os alunos para além de um guido mais elaborado de perguntas,
primou pela conversacdo e pela utilizacdo de estratégias Iudicas como se de um jogo se
tratasse; com o Jodo foram utilizadas as propostas “se tivesses o poder de” e “outro dia, um
menino disse-me que estudar era para ele como se fosse a chave para o futuro, para ter um
futuro feliz”. Ele gostou da ideia e discorreu sobre o0s assuntos com espontaneidade.
Concluimos ter sido um ponto positivo na entrevista. Recorremos, também, a utilizacdo de um
esquema desenhado no papel (linha do tempo) com dados referentes a trajectéria escolar no
sentido de dar referencial cronoldgico/factual.

Na entrevista com 0 Regis as propostas foram “se tivesses uma varinha magica, o que
farias com ela?”, “agora vamos entrar na terra do faz de conta, se hoje o Regis fosse o director
de uma escola, o que farias?”, esse tipo de recurso revelou-se vantajoso, atendendo a
dificuldade de verbalizacéo do entrevistado.

Na entrevista foi autorizado pelos entrevistados a utilizacdo de gravador audio e
maquina fotografica, notas de campo e a participacdo dos entrevistados na escrita de textos
e/ou desenhos e apresentacao de trabalhos de artesanato (no caso do Regis).

Foram escritas notas de trabalho de campo referentes a situacOes, factos, datas,
documentos, registos biograficos, conteddos etnograficos, dados sobre as escolas, entre outras
referéncias significativas para a investigacdo. Toda a multiplicidade (quantitativa e
qualitativa) das fontes foram codificadas de modo a tornar mais facil a sua identificacdo ( ver
Anexos — 1.).

O caso do Jodo

Em Portugal o estudo de caso teve inicio num Agrupamento de Escolas do Concelho de
Cascais, que integra dois Jardins de Infancia e cinco escolas de 1° Ciclo do Ensino Basico.

A escolha deste Agrupamento deveu-se ao facto de ter conhecimento que esta escola
recebe alunos provenientes de classes desfavorecidas, principalmente de uma das suas escolas
de 1° Ciclo que carrega consigo um “estigma”, de um lado, por estar inserida no centro de um
bairro social reconhecido como problematico, por outro, pela instabilidade dos professores, o
que levou essa escola, durante alguns anos, a ser considerada Escola de Intervencao

Prioritaria.
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Os primeiros contactos com o aluno foram estabelecidos no Agrupamento, por estar a
frequentar o 5° Ano de escolaridade, nos horarios de intervalo e de saida do aluno. Nesta
abordagem, ao ter mencionado o nome da professora do ultimo 4° Ano de escolaridade, o
aluno mostrou-se disponivel e entusiasmado em colaborar, tendo ele proprio optado por
conversar com a mae. Ainda referimos, como ponto positivo a considerar, o facto da mée do
aluno ter demonstrado o méaximo interesse em falar sobre a historia de vida do filho e dela
prépria, tanto mais que, nesse periodo, estava a fazer um curso pos-laboral de oficial de
cabeleireiro, em Lisboa. Ela mesma, por telefone, marcou a entrevista, em sua casa, no seu dia
de folga no trabalho. A sua participacdo na investigacdo deixou transparecer o
reconhecimento e agradecimento que nutre pela professora do ultimo 4° Ano do filho.

Pelo tempo dispendido na entrevista com o Jodo, optdmos por marcar outros encontros
para a escrita de um texto significativo da vida escolar e um desenho que ilustrasse a sua
relagdo com a professora. Em caracter informal, saimos para lanchar no cafe, dando
oportunidade a que o0 Jodo narrasse outros factos da sua vida actual: como a sua relagdo com o
padrasto, visita a casa da avé no Alentejo, entre outros.

A pesquisa documental referente ao Jodo foi realizada através do acesso ao Processo
Individual do Aluno que continha o Registo Biografico, Registos de Avaliacdo, Resultado da
Prova Aferida do Ultimo 4° Ano de Escolaridade, Relatério da Psicéloga (segundo 4° Ano),

Planos de Recuperacdo, Avaliacdo do Apoio Socioeducativo (4° Ano) e outros documentos®.

O caso do Regis

O segundo estudo de caso, decorreu num bairro periférico popular do municipio de
Atibaia, Estado de Sao Paulo, Brasil. A cidade dista 60 quilémetros de S&o Paulo, que ainda
permanece com caracteristicas de uma cidade de interior.

Foi por intermédio da Secretaria da Educacdo da Prefeitura da Estancia de Atibaia, na
pessoa da Supervisora de Ensino Claudia Lessi, que ao ter conhecimento do tema de estudo
passou a investigar e a fazer o levantamento de casos de insucesso para sucesso escolar em
todas as escolas do municipio, chegando assim a Escola Padre Pedro Tamassia situada num
bairro popular na periferia da cidade.

Nessa Unidade Escolar (UE) encontramos a professora Lira (nome ficticio),

reconhecida pelo Departamento de Educacéo, por ter revertido casos de insucesso em Sucesso

13 Os documentos constam dos anexos.
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escolar nas suas turmas, tendo sido homenageada por uma Entidade Filosofica da cidade e,
também, referenciada pela Directora da Escola.

No primeiro encontro, a Directora e a Professora disponibilizaram-se a fazer um
levantamento histérico-factual do aluno Regis, documentacdo, registos fotograficos e
relatdrios da professora (da turma e do aluno).

O papel da professora foi decisivo: ela revela total disponibilidade sacrificando
inclusive o seu horéario de almoco, dos intervalos e das horas de HTPC (Horéario de Trabalho
Pedagogico Colectivo) e foi ela que contactou com o aluno, actualmente a frequentar o 7° ano
em outro Estabelecimento de Ensino.

Em concordancia com a Directora da Escola, optamos por ir a casa do aluno Regis para
fazer a entrevista com ele. Tivemos uma conversa informal com a mée do aluno, a porta de
sua casa. Verificamos pouco a vontade em que a entrevista fosse realizada em sua casa,
possivelmente pela precariedade das condi¢Ges da habitacdo. De imediato sugerimos que a
entrevista fosse feita nas instalacGes da escola, ao que o aluno aceitou. A entrevista decorreu
na sala dos professores (em privado) e teve a duracdo aproximada de uma hora. Com a
anuéncia do Regis a entrevista foi gravada e foram tiradas algumas fotografias.

Com a expectativa de conhecer o artesanato do Regis, por ter sido um elemento
importante para a transformacgéo do aluno, tal como refere Morin “o humano que ¢ um ser
complexo, pois concentra fendbmenos distintos e diversos capazes de influir em suas ac¢des e
transformar-se sempre” (em Petraglia, 2005:47), ndo medimos esfor¢os para ver o mostruario
do artesanato que realizava. Os dados recolhidos deste encontro foram: conversa informal
com a irmd, fotos, filmagem e aquisicao de algumas pecas de artesanato.

Pela analise dos dados podemos inferir que na relacdo tempo/dados recolhidos, a

investigacdo atingiu seus objectivos.
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Capitulo 3 - Duas histdrias de vida no tempo da escola

3.1. Histdria de vida (escolar) do Jodo

No 1° Ciclo, o Jodo frequentou trés escolas:

Escola A frequentou durante dois anos, (1° e 2° Anos), tendo reprovado no 2° Ano
Escola B frequentou durante o ‘segundo’ 2° Ano, o 3° e 0 4° Anos (foi reprovado no 4°
Ano)

Escola C frequentou um ano (4° Ano) e conclui o 1° ciclo

Quadro 1 - Percurso escolar do Jo&o

FASE A FASE B
e N A
1°Ano 2° Ano 2° Ano 3°Ano 4° Ano 4° Ano 50 Ano
12 Vez 22 Vez 32 Vez 42 ez 52 Vez 62 Vez
Escola A Escola A Escola B Escola B Escola B Escola C Escola D
Professor A Professor A Professor B Professor B Professor C Professor D Diversos
. . N3 isf i
Satisfaz Satisfaz do Satisfaz | Satisfaz/Bom .
. Fraco Satisfaz
Satisfaz a) x . Pouco Pouco
N&o Satisfaz Satisfaz Satisfaz Prova de Prova de (com
Afericdo E/E | Afericao A/C sucesso)
c) c)
Plano Plano Plano
Recuperacdo | Recuperacdo | Recuperagao
Transita b) Reprova Transita Transita Reprova Transita Transita

a) Esta linha corresponde a apreciacdo global do respectivo(a) professor(a) ao longo dos 3 periodos de
avaliacdo.

b) Esta linha corresponde ao resultado no final do ano lectivo.

c) Critério de avaliagcdo (Matematica/Lingua Portuguesa): A, B, C — positivo e D, E — negativo.

Como fica visivel no Quadro 1, a inversdo do percurso escolar do Jodo acontece quando
este frequenta a escola pelo 6° ano e ainda né@o conclui o 1° ciclo: nesse momento verifica-se
uma mudanca de escola. Assim, podemos distinguir duas fases no seu percurso escolar: fase
A em que ocorre 0 insucesso escolar e fase B em que o aluno adquiriu as competéncias para
transitar para o 2° Ciclo com sucesso escolar.

Vamos confrontar a sua vivéncia familiar e escolar nestas duas fases.

26




Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

3.1.1. Contexto familiar

O agregado familiar actual do Jodo é constituido pela mée, 35 anos, cabeleireira, 12°
Ano de Escolaridade (tirado em horario pos-laboral ja a viver em Cascais), assalariada; o
padrasto, 29 anos, 12° Ano de Escolaridade (segundo a mée, ele frequentou trés anos de
Direito no Brasil), motorista de camido, assalariado; a irma mais velha, 15 anos, 10° Ano de
Escolaridade; a irmd-gémea com 13 anos, 6° Ano de Escolaridade (pela 22 vez) e a meia-irma
de 1 ano de idade. O pai tem 40 anos, GNR, 9° Ano de Escolaridade, tem pouco contacto com

0 Jodo.

FASE A

Até aos sete anos de idade (2° Ano de Escolaridade) a familia do Jodo caracterizava-se
por ser uma familia tradicional (pai, mae, trés filhos), organizada e estavel. A familia vivia em
casa propria. Segundo a mae, o Jodo “ia fins-de-semana ou, as vezes, até durante a semana, de
vez em quando, para 0s avOs paternos ou vice-versa para 0os avés maternos, viviamos na
mesma localidade e era bastante proximo” (EMJ:1). A convivénvia com 0s avOs maternos,
principalmente com a avo “Maria”, marca a vida do Jodo. Na sua opinido, a avé é uma pessoa
“feliz”**. Segundo a psicologa, essa predisposicdo da avé, aproxima-os, por estar em
consonancia com a sua forma de estar na vida (real ou imaginaria) (EJ:8-9). Por influéncia da
vivéncia com os avos revela familiaridade com os valores do meio rural. Fala do seu gosto
pela natureza, animais e plantas.

No final do 2° Ano de Escolaridade ocorre a separacdo dos pais passando a familia a ter
uma configuracdo monoparental, ou seja, mae e trés filhos, apresentando uma situacdo
financeira precaria.

Ainda nesta fase, j& em Cascais, a mde convive com 0 namorado maritalmente durante
uns meses, para em seguida contrair um segundo casamento.

Segundo a psicbloga, na analise as provas projectivas, 0 Jodo revelou, além do que esta
escrito no relatério™, na parte emocional, sinais de inseguranca que, eventualmente, podem
estar relacionados com a sua histéria familiar. Refere ainda que “o pai abandonou-0, 0 pai ndo
quer saber dele, e dai surgirem esses sinais de inseguranga e a ndo abordagem das relacbes

familiares... quer dizer que podera haver ali algum traumatismo. Dessa forma, a situacdo

4 Ver o desenho da familia, facultado a esta investigacao pela psicéloga da Junta de Freguesia a prestar servigos
a escola e que acompanhou o Jodo durante o ano lectivo de 2007/2008.
15 Ver o Relatério da Psicéloga RPSI4a em anexos.
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familiar marcou a vida dele e portanto € uma questdo defensiva. No desenho da figura
humana, h4 uma identificagdo inconsciente com a mae, o que significa que ela realmente deve
ser muito importante. Ha alguma agressividade contida nele, que ele de vez em quando, por
qualquer motivo, pode transbordar e pode transparecer. Ele tem alguma dificuldade em
funcionar segundo o principio da realidade, isto pode estar relacionado pelo facto dele ter uma
realidade familiar um bocadinho complicada. Portanto, isso faz com que ele funcione muito
no principio do prazer, ou seja, ele sonha muito, faz muitas coisas que ele imagina, para se
defender daquilo que, se calhar, 0 traumatiza e que ele quer esquecer, ao fim e ao cabo”
(EPS1J:1-2).

Uso de escrita na familia

Segundo a mae, a familia gosta de ler “até mesmo o pai, todos nds”. Lahire afirma que o
capital cultural ndo basta, ¢ necessario “tempo” e a presencga de “disposi¢fes harmoniosas a
todo instante, de maneira sistematica, regular e duradoura” (2004:338-340).

A mae prossegue dizendo “a respeito disso, teve uma altura que o Jodo gostava de ler
aqueles livrinhos de contos, e ele até mesmo nisso estava desmotivado, compramos-lhe uma
vez um livro que ele gosta muito que era ‘as galinhas ndo sei o qué’ tinha qualquer coisa
assim, acerca de animais que ja nem me lembra bem qual era o assunto, ¢ ele disse ‘para qué
essa porcaria, mae, a professora diz mesmo que eu nunca hei-de ser ninguém, que eu sou

burro’ e acabou”.

Expectativas de futuro

Em relacdo as expectativas de futuro, a mae afirma que “na altura pensava muito que o
futuro ndo ia ser o melhor, ndo é? Achava que ia complicar a minha vida e a vida dele em
muitas situagdes, que ele ndo havia de ter grande evolugédo, e mesmo a minha, como mae, que
me ia sentir magoada de ndo conseguir ver meu filho bem, porque acho que qualquer mae
quer ver um filho bem. Ja estava até tentando procurar através de médicos, qualquer sugestéo,
gue me aconselhassem que estivesse ao meu alcance, no meu ponto de vista, para levar a

situacdo para a frente”.
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FASE B

A mée fica gravida (gravidez de risco) com graves problemas de salde que se reflecte
em maior responsabilidade do filho para com a familia. No parecer da Psicologa “ha um elo
de ligacdo entre todos os elementos da familia, isso é bastante notdrio. Associado a um
sentido de responsabilidade, por parte do Jodo, muito grande (...) e, portanto, ele esforca-se
muito para que aquela familia ndo se desfaca, como aconteceu ha uns anos atras”.

O Jodo ainda estd em fase de adaptacdo a essa nova estrutura familiar constituida pelo
padrasto, mée, duas irmas e uma meia-irma (EMJ). Segundo Lahire, o rendimento escolar
“depende muito das configura¢des familiares de conjunto” (2004:338).

Em Cascais, a mae passa a trabalhar como funcionaria num saldo de cabeleireiro e tira o

12° Ano em horario pés-laboral (EMJ).

Uso de escrita na familia

Segundo a mae, neste ano lectivo o Jodo “gosta de livros e como pode ver no quarto
dele, ele tem livros. Gosta de ler e ndo é livros com desenhinhos, ele gosta de ler histérias e de

saber”.

Expectativa de Futuro

A mudanca para o sucesso escolar implicou na mudanca das expectativas registadas nas
seguintes afirmagoes. Segundo as expectativas da mae “sdo positivas (com énfase na voz).
Cheguei a chorar muitas vezes em casa que via a minha filha mais velha evoluindo, t& no
décimo ano com quinze anos e ele ndo (...) hoje, penso que ele, se ndo houver nada
descontratempo pelo meio, que ele consiga alguma coisa da vidinha dele”.
Na opinido da Psicologa, “vai ter sucesso (...) ¢ eu acredito que vai ter mesmo, porque isso €
meio caminho andado, porque ele esta motivado para isso. (...) Porque agora ele acredita nele,
que era coisa que ndo acontecia, que é aquilo que ele nao teve”.

A explicac¢do do Jodo passa por esta analogia, a escola ¢ “como fosse um desafio e no
fim desse desafio dao-te a chave para o proximo desafio, até chegar o ultimo desafio e com
uma chave maior, pronto, vai abrir as portas pro sitio que tu queres, para aquele emprego,

para aquele outro emprego, é assim. (...) Vai depender também dos professores, como
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ensinam os professores, a forma como eu trabalho também. Numa relagdo entre as ‘duas

chaves’, aluno e professor” (Jodo).

3.1.2. Contexto Escolar

Faremos uma breve referéncia as primeiras escolas. Entretanto, € na Gltima escola (onde
0 aluno passa do insucesso para O sucesso escolar) que centrdmos a investigacdo e,

consequentemente, recolhemos uma maior quantidade de dados.

FASE A

A fase de alfabetizacdo (1° e 2° Anos) o Jodo frequentou em Campo Maior, Alto
Alentejo, distrito de Portalegre. A escola estd inserida num meio socioecondmico
desfavorecido, por estar localizada na parte mais antiga da vila. As familias apresentam fracos
recursos econémico e culturais'®.

A segunda escola (segundo 2°/3°/4° Anos) fica situada em Sdo Jodo do Estoril, em
Cascais. Dadas as informacdes, € uma escola situada num local que, embora integrado numa
zona habitacional urbanizada e com populacgdo de estratos sociais médio e médio alto, confina
com um meio suburbano ainda caracterizado por precarias ou modestas condi¢cdes de

sobrevivéncia e habitabilidade.

FASE B

A terceira escola, (segundo 4° Ano) fica situada no Bairro da Cruz Vermelha em
Alcabideche. Funciona num edificio inacabado com condigdes precérias de conservacao e de
seguranga (NTCJ).

A escola possui uma populacdo discente instavel, que varia entre 98 a 128 alunos,
devido a mudancas de residéncia dos alunos, imigragcdo dos Palop’s, idas e vindas dos
familiares e alunos para trabalhar em paises europeus (PCT).

Torna-se importante atentar para o facto do Jodo ndo viver no bairro, quando veio para
esta escola estava a morar em Cascais, deslocava-se diariamente de transporte publico. Vir
para uma escola, situada num bairro mal afamado, trazendo consigo uma historia de insucesso

constituia, por si s6, um quadro de sucesso improvavel.

18 Os dados foram obtidos pela Internet (caracteristicas da escola).
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3.1.3. Experiéncia Escolar

FASE A

O Jodo frequentou o Jardim de Inféncia dos trés aos seis aos de idade. (EPSIJ:2).
VerificAmos que, nessa primeira fase de mudanga de ambiente doméstico para o escolar,
houve dificuldades de adaptacdo com consequéncias advindas do forum emocional que se
traduziu em problemas de salde. Teve necessidade de um tempo préprio, com a ajuda da mée,
para que pudesse ultrapassar essa fase. O facto da irma-gémea estar na mesma turma, “ao seu
lado”, representava alguma seguranga.

A mée refere que “era muito complicado a gente deixa-lo la. Houve uma vez até, que
aconteceu dele desfalecer, a perder os sentidos, como se fosse desmaiado (...) e a irmé talvez
como se fosse uma protecgéo dele, sempre muito perto dela e se ele tinha necessidade de ir na
casa de banho ou se tinha fome, nédo era a professora que ele procurava era a irma”.

Nesse ano lectivo a relacdo educadora-aluno passa sem nota de referéncia. O Jodo
estabelece a “ponte de ligagdo” com a educadora através da irma-gémea, recorre
sistematicamente a ela, sempre que necessita de satisfazer as suas necessidades.

Comeca a frequentar o 1° ano de escolaridade juntamente com a irma. Apresenta
dificuldade de enfrentar a mudanca de escola, de professora e de colegas. Segundo a mae “ia
um bocado assim deprimido, muito retraido, até integrar-se novamente noutra sociedade
diferente”.

O Joao recorda “no primeiro dia, ia um bocado envergonhado, quando cheguei néo
conhecia nada, tinha tocado, a Sofia cheia de vergonha (...) sim, nds tinhamos mesmo
vergonha. Entrdmos e sentamos um ao lado do outro. Mas, quando nos entramos na escola
vimos que tinhamos 14 amigos da pré-primaria, entdo... pronto, la estivemos com eles assim,
depois fomos aos animais”.

As referéncias que faz a relacdo com a professora do 1° e 2° Anos de Escolaridade
resume-se ao facto de ndo saber quem seria até aquele primeiro dia (EJ:17). Refere que a
professora era “ainda minha prima”, esse parentesco ndo foi mencionado pela mée (CIJ).
Embora o Jodo ndo tenha referido ter tido dificuldades, a mae diz que “o primeiro ano de
escola, a professora disse que notava que ele era fraquinho em termos de aprendizagem mais
que a irmd, o qual ele comecgou a sentir-se inferiorizado e comegou a ndo querer ter vontade

sequer de ir para a escola”.
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O Jodo descreve: “foi assim, fiquei com um bocado de vergonha dela, depois fiquei
nervoso, depois aquela parte de dizer o nome [risos] ndo conseguia falar meu nome, estava
nervoso. No primeiro e segundo dia me senti nervoso, no terceiro e quarto ja fui me
habituando, foram s6 naqueles dois dias”. A lembranga que ficou é “que tinha corrido tudo
bem (...) no primeiro dia tivemos umas coisas...”. Menciona que perguntava quando tinha
duavidas e que a receptividade da professora era “boa, ela aceitava bem. Pronto, ela explicava,
eu entendia, ia pro lugar e depois ela fazia no quadro”. O comportamento em sala de aula, cita
que “era mais calado, a Sofia que era ‘lingua que estica’, ela fala muito ainda” [risos].

No 2° Ano de Escolaridade o Jodo frequenta a mesma escola com a mesma professora
do 1° ano. O estado emocional do Jodo, devido aos problemas familiares, reflecte-se na vida
escolar, segundo ele, passa por deixar de ter “paciéncia assim, ndo tinha paciéncia para nada,
sem paciéncia (...) a S (irmd-gémea) ainda conseguiu ‘dar a volta’ mas eu fiquei triste e muito
abalado” (EJ:14-15).

A pergunta de como fazia na sala de aula quando sentia dificuldades, respondeu: “oh,
quando tinha, eu pedia a minha irma Sofia ao meu lado e ela me ajudava sempre” (EJ:15).

Ao falar sobre o facto de ter reprovado, responde “sim, quando chumbei no 2° Ano a
mde sO vinha mais a noite e as minhas irmas também tinham os trabalhos delas” (EJ:20).

A retengdo nesse ano foi sentida como um acontecimento triste na sua vida ao referir “a
primeira vez que reprovei fiquei triste” (EJ:6). A ideia da reprovagao passa por estar associada
aos problemas familiares “isso por causa das discussdes do meu pai com a minha made me
abalava, por causa disso eu chumbei no 2° Ano, fui-me abaixo (...) no 1° Ano estava tudo
bem, no 2° Ano eles comegaram a discutir e depois, a partir dai, no meio do segundo periodo,
‘eles comegaram a ir para a sala discutir’, dai eu fiquei triste ¢ eu oh’ [bateu as maos e
inclinou uma delas para o ch&o]... a abaixar” (EJ:19).

No ano seguinte passa a frequentar pela segunda vez o 2° Ano de Escolaridade em outra
escola, em outra localidade, com outra professora e a ter que fazer novas amizades. A irma
encontra-se a frequentar a mesma escola, poréem, pela primeira vez noutra turma. A mée refere
que “ele ai também se ressentiu porque ele sentia falta dela porque estava habituado a ‘estar
juntos’, e s se procuravam nos intervalos e as vezes ndo dava certo (...) era como se sentisse
desprotegido, ele ndo se sentia bem, queria a irma ali do lado”.

Segundo a mée, a relacdo com a professora do segundo 2° Ano de Escolaridade,
“quando entrou na escola de SJE, a primeira professora que ele teve, ele sentia-se apoiado,

acarinhado até que, mais ou menos, comegou a encaminhar”.
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A relacdo com a professora ¢ referida pelo Jodo como “também era uma boa professora,
era assim um bocado ‘rija’ (...) sim, um bocado dura sim, era mais ralhar com os alunos, sim
era mais isso, era mais o comportamento dos alunos, era mais na sala de aula”.

No 3° Ano lectivo, 0 Jodo continua na mesma escola e também com a mesma professora
do ano anterior. H4 pouca informacdo sobre este ano escolar, ndo constam referéncias
significativas.

O Jodo menciona todos os professores gque teve (incluindo os professores do horario de
Enriquecimento Curricular) e a professora do Apoio Socioeducativo. Refere “no terceiro
periodo eu tinha uns ‘tantos’ (os professores do Enriquecimento Curricular) (...) eram duas
professoras, uma professora normal e uma professora que estava ajudando na aula, andava no
3° Ano passei para o0 4° Ano, foi assim (...) em vez de dar aula, fazia exercicios, igual a turma,
a professora (do apoio) dava sempre uma ajuda”.

Relaciona a ajuda da professora do Apoio Socioeducativo ao facto de ter conseguido
transitar de ano. Na sua opinido o Apoio constitui um recurso importante para passar de ano.

Em relacao ao apoio familiar, o Jodo refere que “a minha mae as vezes ajudava, outras
vezes ndo, por motivo de trabalho, ela chega muito tarde, as oito, ela ajuda pouco”.

O Jodo refere-se a este ano de escolaridade como “fui passando... assim...”, quando
questionado se tinha a ideia que passava sem ter aprendido o que deveria, diz sem hesitacdo
que “sim”. E acrescenta que tem consciéncia das suas dificuldades, “a leitura era por causa
dos nervos, o nervosismo ndo deixava (...) e na escrita porque dava muitos erros”.

Passa a ter um Plano de Recuperacdo. No final do ano lectivo, de acordo com o registo
de avaliacdo final, o aluno transita para o 4° Ano de Escolaridade, tendo atingido as
competéncias minimas do seu Plano de Recuperacdo (RA3). A Avaliacdo do Plano de
Recuperacdo regista que o aluno continua a revelar algumas dificuldades no entanto
conseguiu acompanhar a maior parte das competéncias estabelecidas no seu plano de
recuperacdo (APR3).

No 4° Ano de Escolaridade o Jodo permanece na mesma escola e passa a ter outra
professora. Definitivamente é neste ano que a trajectéria escolar do aluno fica marcada pelo
insucesso escolar*’” (EJJEMJ/EPSIJ).

A relacdo professora-aluno revela sérios constrangimentos evidenciados pelos
depoimentos como sendo a relagdo “mais dificil mesmo” (EMJ:15). Segundo refere a mae, foi

“com essa professora que ele se sentia um pouco inferiorizado porque, muitas vezes, falava

17 \/er os documentos RA4, PR4, APR4, AASE4 nos Anexos.
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para ele com um ponto de discriminacéo a certos niveis, ‘ndo trazes lanche, provavelmente
a miséria 14 em casa ¢ muita’ e ele uma vez respondeu: trago lanche sim, sé o que eu nédo
tenho é apetite e sinto-me desgostoso porque sinto a falta do meu pai. Ai, vinha para casa e
dizia: mae, a professora diz que eu isto, que sou assim, que eu sou inferior aos outros
meninos, que eu estou sempre a olhar na janela, que eu ndo tomo atencdo a aula, eu estou
escutando ela, s6 que estou pensando noutras coisas que me esta a preocupar”.

No texto significativo da vida escolar, o Jodo escreve “no primeiro quarto ano nao
sentia vontade de ir a escola, a professora ndo me auxiliava muito mas auxiliava os alunos que
tinham menos duvidas. Como a professora ndo me auxiliava o suficiente para eu perceber a
matéria os trabalhos de casa que eu sentia dificuldades para realizar nem sentia vontade para
os fazer”. O Jodo afirma que “a professora dava mais aten¢do aqueles que eram 0s melhores
alunos (...) aqueles que tinham menos dificuldades”. Achas que isso te prejudicou? Ele
responde, “‘sim, tinha na sala de aula aqueles que tinham menos davidas e menos alunos que
tinham mais ddvidas (...) ela dava mais aten¢do aos que tinham menos davidas”.

Quando questionado se perguntava a professora acerca do que ndo entendia, explicou:
“com a professora do primeiro 4° Ano, ela mandava perguntar aos outros alunos e quando
explicava para mim, explicava o que era mais simples que eu ja sabia. Ela explicava e, as
vezes, eu entendia e outras eu ndo entendia a explicacdo que a professora estava a dar...”.

Ao facto de ter reprovado no 4° Ano, o Jodo alude nestes termos, “ndo liguei”. Sendo-
Ihe perguntado se ele ja estava & espera, disse: “pois”. O Jodo fica pensativo e em seguida
responde “acho que era mais... também a escrita... dava muitos erros”.

A atencdo e a ajuda dada pelos professores é um aspecto central na avaliacdo que o Jodo
faz de um professor.

— Concordavas como as professoras tratavam os alunos?

—  “Sim, menos a do primeiro 4° Ano, ela podia mudar alguns aspectos”.

— Em que aspectos?

—  “Como explicar as coisas, dar mais atengdo aos alunos”.

— Se tivesses 0 poder de escolher os professores, 0 que era mais importante que um
professor deveria ter?

— “Muita calma, conhecer os alunos, ajudar os alunos”.

— O que apreciavas nas tuas professoras?

— “A ajuda que davam” [responde o Jodo com firmeza].
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A mée do Jodo identifica a professora como a principal agente do insucesso escolar do
Jodo. “Para poder ter sucesso nessa escola so se ele tivesse mudado de professora. Era s
a Unica solucdo que eu via ali, de outra forma ele ndo, ndo era a escola em questdo ou 0s
amigos em questdo que estavam mal, mesmo o que ele se expressava... ndo era isso, era
mesmo a professora” (mée do Jodo).

Nas Actividades de Enriquecimento Curricular'® o aproveitamento ndo condiz com os
resultados das aprendizagens em sala de aula (AAEC4). Nos Registos de Avaliacdo das Areas
Curriculares Disciplinares e Nao Disciplinares referente a cada um dos trés periodos, a
professora escreve as mesmas palavras nos trés periodos: revela dificuldades em todas as
areas disciplinares. No 2° Periodo passou a ter um Plano de Recuperacao.

Na entrevista 0 Jodo demonstrou estar confuso, sem perceber como conseguia obter
boas notas nas disciplinas do Enriquecimento Curricular e ndo nas disciplinas curriculares.
Inconformado, repete mais do que uma vez o discurso: “no 4° Ano chumbeli, os professores -
havia a minha professora - e depois havia o prolongamento™® e no prolongamento tinha boa
nota, nunca tirei 14 ma nota, na aula é que tinha” 20,

A analise dos trés relatérios do Apoio Socioeducativo® referentes a cada periodo do
ano lectivo (sendo o ultimo o relatério final) mencionam as mesmas dificuldades que constam
do Registo de Avaliacdo da professora da turma e corrobora no veredicto de que o Jodo nao
adquiriu as competéncias essenciais propostas para o0 4° Ano de Escolaridade.

Um dado importante verificavel € o elevado nimero de faltas dadas pelo Jodo, inclusivé
faltas injustificadas, como comprovam o0s documentos escritos pela professora e pelo
Conselho Executivo do Agrupamento (FA4). A sinalizacdo do aluno a Comisséo de Protec¢do
de Criancas e Jovens (CPCJ4) feita pela professora advém das faltas dadas pelo aluno e aos
conflitos da professora com a mae do aluno (EMJ:2-3).

Como vemos a desvinculacdo do Jodo a escola fazia com ele saisse de casa e, mais

tarde, sem a presenca da mae em casa, voltasse.

8 As actividades de Enriquecimento Curricular (AEC’s) sdo aulas extra-curriculares (apoio ao estudo, inglés,
musica, educacdo fisica e outras discpilinas conforme escolha de cada agrupamento) fora do horéario lectivo
(dentro ou fora das instalacfes da escola).

9 Refere-se as actividades de Enriquecimento Curricular.

2 A Auto-Avaliagdo feita pelo Jodo durante este ano, revela que ele executa esta actividade limitando-se a
colocar um x em alguns itens e em outras partes deixa simplesmente em branco (AAA4).

2! Os alunos com dificuldades de aprendizagem sinalizados pelo professor no final do ano lectivo beneficiam de
apoio Socioeducativo, no ano seguinte, ministrado por um professor colocado na escola (sem turma) para apoiar
esses alunos no horario das aulas. Um professor apoia todos os alunos com dificuldades de aprendizagem de uma
ou de duas escolas podendo, ainda, substituir professores que faltam.
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Relagéo da Professora-Mae

A professora responsabiliza a mée pelas faltas do filho. Esta defendeu-se ao referir: “se
eu entrava as nove, 0 Jodo € que descia para a escola quando eu pensava que ele ia e ele
voltava para casa porque nao queria ir”, como também, culpabiliza-a pelos problemas do
filho, “a professora disse que eu estava mal perante o meu filho ¢ se eu ndo dava apoio e ndo
sei qué, era porque eu ndo sabia dar a volta” aos problemas familiares (EMJ:2).

A incompatibilidade relacional é agravada em ofensas directas observadas pelo Joao.
Como refere a mae “a professora disse que a propria mae era mentirosa, na frente dele, a mae
era mentirosa (...) fui ‘enxovalhada’, a um ponto muito feio!”

Segundo a mae, “o ano finalizou e ela sempre o discriminou, qualquer falta que o Joédo
desse, as vezes, nem queria aceitar a justificacdo, ndo aceitava, uma vez até, trouxe uma
justificacdo do médico, ela jurou a pés juntos ndo aceitar aquela justificacdo e nao aceitou
mesmo”. O caso foi comunicado a Directora da Escola (...) porque ela dizia que eu tinha
injuriado e (...) ela estava a me desrespeitar e a desconsiderar-me conforme ela disse ‘vocé é
uma midda ndo tem capacidades nem para nenhuma coisa’ (...) E assim (...) faltava um pouco
de atencdo e amor, faltava, mas eu ndo era Deus Nosso Senhor para estar em todo o lado, era
impossivel estar la. Parecendo que nédo, o Jodo, a respeito disso sentiu-se que disse ‘mae ndo
vale a pena eu ir porque a professora ja ndo acredita nem em mim nem em ti’ e ja ndo queria
ir. E pronto... 0 Jodo ndo passou. Eu mesma disse ‘ndo vale a pena passar o meu filho, eu sei

que ele ndo esté preparado e enquanto ele continuar consigo ele ndo vai levantar’.

FASE B

Quadro 2- Sintese das caracteristicas psicoldgicas do Jodo

FASE A

FASE B

Fragil®, muito sensivel, inseguro, falta de autonomia,
dificuldade de adaptagdo, timido, irresponsavel,
deprimido, retraido, baixa auto-estima, revoltado,
desinteressado,  distraido, triste, desmotivado,
assustado, sem paciéncia, nervoso (RA/EJ/EMJ)

Meigo, educado, simpatico, muito responsavel, com
sentido de humor, pouco timido, atento as aulas,
esforgado, comunicativo, procura a professora para
“falar de si”, participa com gosto nas actividades,
muito motivado e interessado pelas aprendizagens
escolares (EPSIJ/RP4a); dedicacdo, vontade de
aprender, muita forca de vontade, convicgéo,
responsabilidade (RA4a)

22 Segundo a mée, “desde bebé foi uma crianga mais melindrosa, que requeria mais carinho porque teve também
problemas de sopro cardiaco, a partir dai se ele apanhasse um desgosto ou uma coisa qualquer ele ficava como

que ficasse desfalecido, tinha que ser reanimado”.
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As caracteristicas que o Jodo apresenta através do seu historial de vida, apontam para
uma crianca, tendencialmente, centrada na parte emocional. As relagfes constituem o eixo
central de conduta que regulam seu comportamento.

A relacdo da professora com o Jodo caracteriza-se por ser uma “rela¢do afectiva”
(EPS4J:3). Nos primeiros dias do ano lectivo, a professora percebeu que o Jodo revelava
dificuldades. Procurou perceber se havia problemas de visdo. Mudou-o para a primeira fila.
Soube que precisava de 6culos e “diariamente fazia pressao para que ele trouxesse, tinha-me
disposto, se necessario, comprar-lhe os 6culos” (EPS4J:2). Suspeitando existirem outros
problemas de aprendizagem, recorreu a intervencdo da psicologa. A professora refere: “foi
fundamental a confianca e a aposta nessa parceria mae-professora-psicologa. Estabeleceu-se
uma “rede” de apoio e acompanhamento a0 Jodo. Foi um processo de conquistas diérias,
mostrar-lhe que tinha capacidades e acreditar nisso. A cada dia fichvamos mais proximos.
Absorvia tudo com a maxima atencdo. A cada conquista, vibrava de contentamento. Fez um
percurso muito positivo, sempre evoluindo”. Acrescenta ainda, a importancia de “trabalhar
diariamente com a crianca, estar atenta, estar preocupada, além do mundo da escola, da sala
de aula, perceber porque a crianca traz os problemas para a sala de aula, o porque de nao
conseguir fazer as coisas, as suas tristezas, tentar, a partida resolver isto, criar um certo a
vontade, amizade entre professor-aluno, ao mesmo tempo, essencialmente a confianca e o
gostar um do outro, é importante para o desenvolvimento de qualquer crianga. (...) E depois
tudo que se possa dar a escola é ouro!”.

A psicéloga refere que “a partir do momento em que ele encontra uma pessoa que lhe
faz ver que afinal ndo € assim, que até ndo é burro (...) ele comeca aos poucos a desbloquear,
porque quando uma pessoa bloqueia as capacidades ficam 14, € como se fosse em stand-by”. E
acrescenta que “quando ele constata que simpatizou com a professora e que a professora se
interessou por ele e que até houve uma empatia, coisa que nao houve até aquela data, isso fez
com que ele mudasse completamente de postura (...) houve uma mudanca, tudo relacionado
com o aspecto da relacdo professor-aluno que, ao mudar, comega a ver a realidade de outra
forma”.

A mae refere que “mudou mesmo, no primeiro dia que ele foi para escola, (no
segundo porque no primeiro ele ndo foi). Fui deixa-lo no autocarro solucando, chorando de
medo ‘para onde € que vou, como € que vai ser...” porque a escola também se localiza num
sitio ndo muito favoravel e, no entanto, dois dias depois, o0 Jodo estava todo feliz da vida e foi
ganhando, ganhando, ganhando ¢ pronto ‘mae, eu gosto da professora; mée, a professora é

como fosse uma mae que eu tenho ali, ela escuta-me, ela ndo me diz que esses problemas nédo
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sd0 para aqui para a aula’ e foi motivando-o além do que acho que fortaleceu ali um
bocadinho de tudo”. E acrescenta: “como € que um miudo ndo me sabe escrever praticamente
nada, nada, que era mesmo nada. Estava mais proprio de ir para uma segunda classe do que
uma terceira classe e depois um miudo que hoje vocé vai ver que os erros ortograficos tem
muito menos do que a propria irma. Teve que haver, acho que teve que haver, ali uma base
muito boa e muito forte para o levantar. Como ele estava fraquinho... olha vai ficando... ndo,
fortaleceu-o de certa forma, deu-lhe umas bases, deu atencéo de vida (...) aquilo que esta visto
hoje, ndo tem, ndo tem... como hei-de dizer, estd provado, pronto estd provado que
fortalecesse, se ndo fortalecesse ele ndo continuaria gratificante”.

O Jodo atribui a superacdo das suas dificuldades num s6 ano lectivo, a ajuda da
professora.

“A professora deu mais ajuda, deu mais...para ajudar... fazia coisas mais faceis para
aprendermos melhor, comegava do mais facil para o mais dificil, foi buscar desde o comego e
foi ajudando e aprendi a matéria toda” (EJ:35). Descreve a relacdo com a professora como
“uma como os fios, tem assim uma coisa quando se liga, engatou e funcionou muito bem” e
acrescenta que “deu boas bases, abriu a porta e agora estou noutro desafio” (EJ:35).

A maie refere que “o comportamento mudou muito, estd mais calminho. N&o reage,
como reagia, por exemplo, se eu ralhasse com ele, ele reagia duma forma tipo de alguém que
ndo estd bem com a vida, pontapé nisto, naquilo, no outro, isto e aquilo. Isso nem precisava de
bater, bastava so repreender e ele dizia que estava farto disto, daquilo, do outro e agora néo,
completamente diferente, uma crian¢a mais calminha”.

Segundo a Psicéloga do segundo 4° Ano, “o sucesso dele deve-se ao facto de que
alguém acreditou nele, que a mde também sentiu que esse alguém acreditava no filho e
também acreditava nela, que estavam a ser solidarios e a caminhar todos para 0 mesmo
sentido e que proporcionou nele um desbloqueio emocional”.

As analises dos dados deste segundo 4° ano revelam que o aluno se sente: “feliz com
novos conhecimentos, mais alegre, com novos valores de vida. Refere que tem uma
professora amiga, simpatica, alegre, divertida, explica as coisas que nds nao sabemos, a
professora ajuda quando tenho dificuldades” (QA4a).

No final do segundo 4° Ano de Escolaridade todos os documentos convergem num so
sentido: a evolucgdo escolar do aluno. Verifica-se atraves do Registo de Avaliacdo (RA4a),
Plano de Recuperagdo (PR4a), AvaliagOes das Actividades de Enriquecimento Curricular
onde obteve Suficiente e Bom (AAEC4a), Avaliacdo do Apoio Socioeducativo (beneficiou de

poucas aulas) (AASE4a), Provas de Afericdo Nacional tendo obtido notas positivas (nota
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maxima “A” em Matematica ¢ um “C” em Lingua Portuguesa) (PA4a) e na Auto-Avaliagdo

demonstra ter sido feita com atencdo e senso critico (AA4a).

Relacéo Professora-Mae

A professora solicitou a colaboragcdo da mae. Segundo a mae, a relacdo da professora
com o filho e com ela traduzem-se pelas palavras, “0 Jodo [suspirou] e a mée foi ouvida, 0
Jodo acho que teve toda a atencdo, atencdo melhor do que podia ter tido, tanto que o Jodo,
logo no primeiro periodo, eu vi que ndo era mais o meu filho que eu estava vendo anterior,
que parecia que ndo... ndo entrava em nada do que era escola”.

Na opinido da Psicologa, a interacgdo da professora com a mae foi “importantissima”
para o sucesso escolar do Jodo. Refere “esta mae, se calhar, pela primeira vez, ela sentiu que o
filho estava bem, estava mais motivado, estava a ter sucesso (...) a professora é boa para o
meu filho também vai ser boa para mim (...) na entrevista que tive com ela, ela deixava
transparecer muito que o insucesso também se associa muito ao professor e nesta altura
sentiu que a professora estava a apostar nele e que o filho estava feliz (...) vinha com uma

postura de ajuda”.

Sintese

Podemos concluir que o insucesso escolar do Jodo foi deflagrado logo no inicio da
escolaridade com a retencdo no 2° Ano. O efeito da relacdo professor-aluno e as expectativas
da professora sdo sentidas no depoimento da mée quando refere que “ele comegou a sentir-se
inferiorizado ¢ comegou a ndo querer ter vontade sequer de ir para a escola”. Associaram-se
outros factores que permanecem durante a vida escolar do Jodo: problemas familiares, as
caracteristicas pessoais, a falta de apoio familiar, separacdo da irm&-gémea (na primeira
retengéo).

Os registos dos dois anos seguintes sao referidos como o “ir passando” mesmo sem ter
adquirido as competéncias para 0 ano seguinte.

O primeiro 4° Ano de Escolaridade apresenta-se como o culminar de todo um percurso
de insucesso. As expectativas negativas da professora e a relacdo conflituosa entre o trindbmio
professora-aluno-mée consolidam o fracasso escolar do aluno.

No segundo 4° Ano hé registo da inversdo da trajectoria do aluno do insucesso para
sucesso escolar. As expectativas positivas da professora e a interac¢do estabelecida com o
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aluno, a mée e a psicéloga estabelecem uma rede de interdependéncia que contribui para a
mudanca de vida escolar do Jodo.

Desde o primeiro dia de aulas se estabeleceu uma relagdo proficua entre professora-
aluno. O prazer do poder heuristico esta presente no trabalho diario. Os valores axioldgicos da
professora alimentam a relacéo: acreditar, ouvir, respeitar, ajudar, a afectividade, a confianca,
gostar um do outro. Para o Jodo, as palavras carinho e ajuda permeiam todo o seu discurso e
definem a diferenca para o sucesso escolar.

E preciso salientar que a escola do segundo 4° Ano do Jodo (Fase B) é uma escola de
Intervencdo Prioritaria com alunos que apresentam graves problemas sociais, familiares e
pessoais. A organica social deficitaria do bairro gera conflitos relacionais entre a populacdo
multiétnica que se estende para a escola (sala de aula).

Cabe recordar, também, que a vida familiar do Jodo ndo se alterou significativamente na

passagem da Fase A para a Fase B.

3.2. Histdria de vida (escolar) do Regis

O Regis frequentou uma escola no 1° Ciclo do Ensino Fundamental (Brasil), (o0 aluno
nunca ficou retido®, apesar de ter tido um aproveitamento insatisfatério, pois no Sistema
Educativo do Estado de S&o Paulo a retencdo sé pode ter lugar no 4° Ano de Escolaridade,
altura em que o percurso se inverteu do insucesso para 0 sucesso escolar) e actualmente
frequenta 0 6° Ano de Escolaridade com sucesso em outro estabelecimento de ensino da rede

publica.

2 0 aluno transitou de ano (2°, 2° e 3°), dado ndo haver retencdo (a ndo ser por mais de 50% de faltas
injustificadas) no Sistema Educativo do Estado de S.Paulo (Resolucdo 183/96 da SEE/SP).
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Quadro 3 — Percurso escolar do Regis

FASE A FASE B
N A
~/
1° Ano 2° Ano 3° Ano 4° Ano 5% Ano 6° Ano
Escola A Escola A Escola A Escola A Escola B Escola B
Professor A | Professor A | Professor A Professor B Prp fessor Prpfessor
Diversos Diversos
AO AP AP AO Satisfaz
Satisfaz
. . . . (a frequentar
I f I f
Satisfaz nsatisfaz nsatisfaz Satisfaz COM sucesso)
Transita Transita Em curso
Legenda
A — atingiu plenamente todos 0s objectivos ........................ (bom)
AO — atingiu 0S 0bjectivos eSSENCIAIS .........cooveireireieeinen, (satisfaz)
AP — atingiu parcialmente 0s objectivos...........c.cooeerieninen. (insatisfaz)
NA — ndo atingiu 0S ObJECHIVOS........cccovviriiriircrceens (insatisfaz)

3.2.1. Contexto Familiar

O agregado familiar actual do Regis €é constituido pelo pai, idade avancada, trabalhador
independente (dono de uma pequena oficina de bate-chapas), sem escolaridade; a mée, idade
avancada, doméstica, sem escolaridade; trés irmdos mais velhos de 21, 18 e 15 anos de idade.

Os dois irmaos mais novos (18 e 15 anos) continuam a estudar.

FASE A

Segundo a Directora, “o Regis é uma crianga carente (com dificuldades econdémicas),
aquela ‘raspinha de tacho’ (o ultimo filho que nasceu tardiamente), a mae ja tem um monte de
filhos grandes e nasceu o Regis, entdo ele € assim até meio mimado”.

As dificuldades econdémicas estdo na base dos problemas da familia do Regis
(EPDR:21). Familia muito simples, pobre e numerosa. E o nono filho de pais com idade
avangada. Os irm&os mais velhos desistiram de estudar. Seis deles constituiram familia muito

jovens.
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A precariedade de recursos financeiros e consequentemente das condicGes de ter os
filhos a estudar demonstraram ter sido um dos factores de abandono dos estudos dos irmaos
mais velhos. Apenas ele e os dois irméos (18 e 15 anos) estdo a ter a oportunidade de estudar.
O Regis refere que ele e os irméos gostam de estudar (ER).

A mde demonstra ter um vocabulario restrito e alguma dificuldade de expressar o que
pensa. Fala pouco, muito timida a frente das pessoas (CIMR).

Segundo Lahire, “a escola ¢ um universo de cultura escrita, ¢ podemos nos perguntar se
0s meios populares nao se distinguem entre si do ponto de vista de sua relacdo com a escrita
(...). Para que uma cultura escrita familiar, ou para que uma moral da perseveranca e do
esforco possam constituir-se, desenvolver-se e ser transmitidas, € preciso certamente

condigdes econdmicas de existéncia especificas” (2004:20-24).

FASE B

A mae reconhece a mudanca do filho, afirmando para a professora “olha, o Regis
mudou muito, até em casa!” (EPDR:24). Ele mesmo confirma que “mudou tudo assim,
respeito mais a mae, o pai (...) cada vez iam perguntando como é que eu ia na escola, comecei
a falar que tinha aprendido a ler e a escrever, eles ficaram felizes” (ER:3).

O facto de ter aprendido artesanato com a professora Lira, aproximou o Regis de uma
das irmds mais velhas. Sdo sécios na producdo das pecas. O produto da renda auferida é
revertido em ajuda financeira as duas familias: dele e da irmd (ER/EPDR).

Os pais néo tiveram oportunidade de estudar, mas tém gosto que o filho estude. Ele ndo
faltava um dia e a mae nao faltava a uma reunido e segundo a professora Lira “é motivado a
estudar” (EPDR:20-24). Segundo 0 Regis, os pais “ddo valor a escola e também aos
professores”. Quando tira boas notas, “eles ficam alegres”, se a nota ndo for boa “dai tem
cobranca, tem que melhorar mais, prestar aten¢do nas aulas”. A relacdo com os pais € de
“respeito, dou carinho para eles, como eles ddo e deram para mim”.

O Regis refere que passou a solicitar a ajuda dos irmaos que estdo a estudar para fazer

os trabalhos de casa.

Expectativas de Futuro

As expectativas de futuro consistem num projecto conjunto (com a irméd) de ter uma loja

de artesanato. A irmd afirma que “esse sonho vai realizar-se”. Ele demonstra estar de acordo
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ao sorrir e balancar a cabega afirmativamente. Ela assegura que, logo que o irméo fizer
dezoito anos, constituirdo oficialmente uma sociedade e que terdo sucesso (Cl). O Regis
define que o artesanato representa “uma lembranga da professora Lira. Gosto muito dela (...)
da prazer de estar fazendo o artesanato, cada vez mais”.

As expectativas da familia mudaram em relacdo ao futuro do filho (palavras da mée).
Assegura a directora, “a meu ver sim, com certeza. Porque o Regis vinha apresentando tantos
problemas e agora ja ter o dinheirinho dele trabalhando (...) a gente tira de conclusdo é que

mudou e muito!”.
3.2.2. Contexto Escolar

A escola localiza-se no Bairro Jardim Cerejeiras, proximo do nucleo das Casas
Populares, onde ha predominéancia de migrantes de outros estados.

A escola tem uma populacéo discente de 504 alunos em 2008%*, de 1° a 42 Série (Ano de
Escolaridade), distribuidos em dezasseis turmas, com um ndmero elevado de alunos, de 28 a
38 alunos por turma (QGFCB8). O Quadro de Professores é composto por uma directora,
dezassete professores - dos quais doze sdo licenciados (PTAE).

A escola desenvolve actividades internas (nas instalacdes da escola) de combate ao
Insucesso Escolar e a Inser¢do Social dos Alunos com aulas de esgrima e de artesanato e,
também, actividades externas (no Pavilhdo da ABB) promovidas em parceria com a
ABB/Escola/PEA de Natacdo, Ginastica Olimpica e Artistica (NTC).

O procedimento da escola para atender os casos de insucesso escolar passa por reunir
parcerias com as entidades do terreno (Secretaria da Educagdo Municipal, Conselho Tutelar e
outras) para definir uma estratégia adequada e viavel a cada situacdo. No 4° Ano do Regis, a
escola promoveu um Projecto de Artesanato e Desporto que ajudou a reverter o insucesso de
onze alunos (todos repetentes) que estavam prescritos como casos improvaveis de sucesso
escolar. A Professora Lira ficou responsavel pelo Artesanato e por desenvolver os principios e
valores de cidadania. O sucesso do Projecto (no caso do Regis foi decisivo para mudar a sua

vida) teve repercussdo em todas as escolas do municipio (EPDR:26).

2 Conforme Quadro Geral de Formacao das Classes/2008
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3.2.3. Experiéncia Escolar

FASE A

Na primeira fase, o aluno era descrito pelos professores como desmotivado, provocador,
mal educado, violento (agressédo verbal e fisica aos colegas e aos professores), agitado (RPR),
indisciplinado e “bagunceiro” (ER:7). Segundo descri¢ao da professora, ele “era rebelde na
rua, batia em todo o mundo, ele usava de violéncia”.

Nas aprendizagens apresentava muitas dificuldades em todas as areas, ndo fazia as
actividades propostas, conversava muito, andava o tempo todo pela sala de aula, jogava
papéis e atrapalhava o rendimento da turma (RPT).

O Regis fala muito pouco dessa fase. Menciona que o primeiro dia na escola “eu fiquei
envergonhado porque ndo conhecia quase ninguém. Ai, fui passando de série [ano], fui
passando”. Ao ser inquirido se ndo tinha curiosidade de querer aprender quando ndo entendia
a matéria, respondeu: “N&o. Perguntava, as vezes, sim, mas ndo ficava a prestar atencdo na
aula, ficava mais fazendo bagunga”.

Como refere a Professora Lira “ele nao fazia nada nas outras séries [anos], ele ndo abria
nem o caderno, tanto que quando ele veio comigo, ele ndo o tirava da mochila. Nao sabia ler,
nem escrever*?>,

Durante essa fase (trés anos) evidenciava graves problemas de comportamento em sala
de aula. Tinha atitudes de agressividade verbal e fisica. A opinido dos professores esta
retratado nas seguintes afirmagdes, “ele fala palavrdes, ele chinga [ofensas verbais], ele jaA me
chutou [dar pontapés] na sala de aula (...) ele ja me mandou para aquele lugar” (EPDR:16).

Em relacdo aos colegas, o proprio Regis refere que ndo tinha amigos e que passava 0
tempo a “baguncar, brigando as vezes”.

O Regis refere que desconhece quais eram as opinides dos professores. Com excepgéo
da professora da 3% série [an0] que falava e pensava que ele era “mal comportado e
bagunceiro” e que isso |Ihe fazia mal, ficava envergonhado e ndo se sentia bem. Alega que
tentou mudar mas ndo adiantou, “porque antes eu ndo sabia assim das coisas que fui
aprendendo, ai eu e os outros s6 sabiam fazer bagunca” e a professora parou de dar-lhes
importancia.

A pergunta:

2> Ver 0 Quadro de Aproveitamento Escolar e o Histérico Escolar do Aluno (HE) em anexos.
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— se tivesses uma varinha magica, o que farias com ela? O Regis responde: “Mudava
assim o pensamento dela [a professora anterior], para ela dar mais valor aos alunos, nédo
ficasse dando chingos [ofensas verbais] e ensinasse”.

O Regis ndo gostava dos professores pela atitude que tinham quando ele perturbava:
“era o jeito que eles falavam, quando ficava fazendo bagunca, eles falavam um monte assim...
envergonhavam”.

Quando foi questionado sobre o que faria, se fosse director de uma escola, para mudar a
vida das criancas com problemas como ele tinha, salientou a importancia da atitude e
comportamento dos professores: “Escolheria um professor com carinho, para ensinar 0s

alunos a nao ficar discutindo”.

Relagéo Professora-mée

A mée era chamada constantemente pela professora e a directora [anterior] para que a
familia tomasse alguma atitude. A familia era culpabilizada pelos problemas do filho na
escola (EPDR:20).

FASE B

Na segunda fase (4° Ano de Escolaridade), o aluno passa a ser descrito como “uma
crianga linda”, motivada, interessada, atenta, organizada, assidua, cumpridora dos seus
deveres, responsavel, disciplinada, auto-didacta, cooperativa e exemplar. A Professora Lira
refere-se a ele, carinhosamente, como o “meu chaveirinho” porque era “pequenininho”.

A relacdo com o grupo de colegas mudou. O Regis explica que “depois de conhecer ela
[a professora Lira], fui tendo amizade cada vez mais”. Quando os antigos colegas o procuram,
0 Regis esclarece que se afasta deles.

A professora Lira afirma que o Regis “mudou, se transformou. Um menino
quietissimo, quietissimo! N&o levantava do lugar, ndo responde nunca, nunca ouvi falar um
palavrdo (...) de indisciplina também n&o posso falar porque ele nédo teve (...) € ai que a gente
fala que nada é impossivel, que quando a gente trabalha com amor [emocionada, fica sem
voz e chora] com carinho, a gente consegue e a gente acredita! Na aprendizagem ele ndo
“passou a ser um aluno de A mas ja lia, escrevia (...) ele se esforcava e tentava fazer, ndo

deixava de fazer nada (...) e saiu fazendo porque até hoje ele estuda”.
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No discurso do Regis verificamos a importancia da professora Lira no processo de
transformacéao do aluno. Ele afirma “até que cheguei na 4* série (ano). Ai eu conheci a Lira.
(...) Néo sabia ler, escrever, ai quando sabia quase tudo, ela comecgou a ensinar artesanato para
nos, nds comecamos a fazer e foi ai que aprendi a fazer tudo isso dai que eu sei. Ela foi-me
ensinando tudo e eu fui aprendendo. Comecei a gostar dela (...) eu fui aprendendo cada vez
mais assim que ela me ensinava. Fiquei sabendo que ela era mais importante na minha
vida para me ensinar as coisas para mim... ai fui passando... fui para a outra escola (5° Ano),
ai figuei com a maior saudade dela, eu vim aqui ver ela e ela ia falando assim das coisas... que
eu aprendi cada vez mais, cada vez que passava de série ficava com saudades dela”.

O Regis confirma que adquiriu gosto e interesse pelos estudos com a professora Lira,
“depois que conheci ela, fui melhorando cada vez mais. Perguntava e ela tirava as minhas
davidas e me ensinava”.

Reconhece que teve sorte em conhecer a professora Lira, que € dificil encontrar uma
professora assim, que ndo teria mudado “estava bagungando até hoje”, que ndo teria sucesso,
que deve isso a ela, tem consciéncia disso. A pergunta “Vocé tenta retribuir para ela?
Responde: “Sim... falo com carinho com ela, do jeito que ela falou comigo”.

Segundo a professora Lira, o dialogo e o elogio foram mudando o Regis, que passou a
ter uma nova auto-estima. “Fui conversando, eu uso muito o dialogo (...) respeitar e através
da “psicologia do amor’ que eu uso muito, gosto do Paulo Freire, a gente foi trabalhando”. O
elogio “vocé é muito lindo, um menino maravilhoso! Nossa! Ai ele comegou a se arrumar,
arrumar o cabelinho, pdr gel, vinha bonitinho [com a voz a dar muito énfase] € o meu
ajudante! Me ajudava em tudo. (...) Agora vocé vai olhar os amiguinhos. Eu! [voz de
admiracdo] Ele falou: Nossa! Mas como quem fala... eu?! Eu sou o pior! Eu vou olhar o qué?
(...) mas eu precisava e eu fingia, porque ndo gosto de sair da sala, mas fingia que saia para
pegar alguma coisa somente para ele olhar mesmo. Ele comecou a sentir-se muito importante.
N&o fazia uma licdo, ndo abria o caderno. E eu: - Nossa! O melhor da sala. E, sozinho, ele
despertou. Ele comegou a copiar as li¢des, organizar. ‘Que letra linda!’. Entdo eu elogio
muito. Eu parto assim do principio que a crianga precisa muito de elogio”. Sem gritar passou
a ser querida pelos alunos. As aulas de Artes e Religido davam condic¢des de trabalhar os
valores humanos: amizade, respeito, amor, justica e outros.

Na opinido do Regis, o papel do professor na vida do aluno deve seguir o que a
professora Lira fez com ele: “ter carinho pelos alunos, ensinar cada vez mais, dar licdo,
antes eu ficava na rua, ndo ia para a escola, ai eu fui indo para a escola”, respeito, elogio,

justica e os valores do “amor e do carinho”. Deixa registado que na relacdo professor-aluno
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é fundamental o carinho. Para ele, o carinho é a chave do sucesso na escola. E podemos ver
que igualmente importante foi a atengdo: “Ela me dava atencéo, cada dificuldade eu ficava
com vergonha, ela vinha, eu chamava ela na carteira e ela me ensinava, foi assim, ela sempre
foi legal com todos os alunos, até comigo assim... ndo era igual a outra professora”.

- O que a professora tem que os outros ndo tinham? Ele responde, carinho.

Em relacdo a mudanca do Regis, a professora fala com conviccdo que “foi um
despertar, quando ele achou (...) a escola é importante para mim”. A Directora da Escola
entende que foi decisivo o papel da professora na mudanca do Regis. Afirma: “ela ndo vai
dizer, mas eu vou dizer... é l6gico que teve (a ver com a professora), ela é uma déptima
profissional como professora, ele encontrou uma pessoa que desse essa motivacdo, que
empurrasse ele para cima e acho que era o que faltava para ele no momento e ele foi e
desandou, assim no bom sentido, melhorou... tem a ver sim com o profissional, tem a ver com

a Lira como pessoa”.
Relacdo professora-mae

A méae vinha as reunides para fazer elogios a professora (EPDR:20). Segundo a
professora Lira, a mae falava “ah! professora, como o meu filho mudou. N&o vai mais nem na
rua, ficava para rua, porque ficava jogando bola no campinho” e agora “conforme ele tem que

trabalhar, porque é um trabalho para ele, ai ele nao vai mais na rua”.

Sintese

Verificdmos que a professora Lira desenvolve um trabalho pedagdgico com os alunos
com base no dialogo, afecto®, elogio, confianga, admiragdo, imputar responsabilidades,
elevar a auto-estima, acreditar na capacidade do aluno (mesmo que ainda ndo estejam
manifestadas essas qualidades). Trabalha os valores humanos: amizade, respeito, amor, justica
e outros atraves de historias de vida real proximas a realidade dos alunos (da sua propria

experiéncia de vida). Trajectérias de vida que, embora tivessem tudo para o fracasso,

%6 «“Na fala de Freire, percebe-se o vinculo entre o dialogo e o factor afectivo que norteara a virtude primordial do
didlogo, o respeito aos educandos ndo somente como receptores, mas enquanto individuos. As relagdes afectivas
gue o aluno estabelece com os colegas e professores sdo grande valor na educacéo, pois a afectividade constitui a
base de todas as reaccOes da pessoa diante da vida. Sabendo que as dificuldades afectivas provocam
desadaptacdes sociais e escolares, bem como perturbacBes no comportamento, o cuidado com a educacdo
afectiva deve caminhar lado a lado com a educacdo intelectual” (Vasconcelos et al., 2005:3).
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revertem-se em sucesso (exemplos de vida). A professora Lira d& énfase a importancia de
uma escola democratica.

Até 0 4° Ano, o Regis vinha de uma trajectéria escolar comprometida, por um lado, pela
indisciplina®’, insucesso escolar e por outro pela influéncia das profecias auto-confirmatérias
criadas por todos os professores anteriores. A professora Lira convicta de valores axioldgicos
e idiossincrasicos”® promove a transformacdo do aluno. A interaccdo professora-aluno e as
expectativas positivas invertem o processo de fracasso escolar em sucesso escolar. O efeito
Pigmalido confirma-se revelando resultados positivos de acordo com o0s expectaveis pela

professora.

%" Segundo Lahire “de facto, a autonomia é questionada pelos alunos que n&o fizeram suas (auto) leis (nomos)
escolares enquanto maneira de se comportar e de pensar. Para efectuar sozinho certas actividades é preciso ter
interiorizado esquemas mentais e comportamentais sob a orientacdo do adulto. Como diz o psic6logo russo L.S.
Vygotski, a ajuda que a crianga recebe em sua aprendizagem (o ‘elemento de colaborag@o’) torna-se
‘invisivelmente presente e implicada na resolugdo aparentemente autdonoma do problema da crianga’.Qualquer
competéncia aparece duas vezes ao longo da experiéncia de um individuo (...) Isto implica, para um bom
método, que o pesquisador (professor) deva se esforcar para reconstruir as condigdes de interdependéncia que
estdo no principio da producdo das competéncias, saberes, disposi¢des de um individuo determinado” (2004:64).
%8 \er os documentos Relatos da Professora da Turma (RPT) e Relato da Professora do Regis (RPR) em anexos.
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Consideracoes finais

Ao longo destas consideracdes finais procurar-se-a fazer algumas reflexes sobre os
dados desta investigacdo, ndo esquecendo que sabemos ter contribuido “com uma gota no
oceano” num tema de tamanha complexidade epistemoldgica. Deixamos o tema em aberto
para a prossecucao de futuros trabalhos.

Tratar do (in)sucesso escolar ja é, por si s6, um tema por demais complexo, quanto
mais ao falarmos de alunos que, embora estivessem “fadados” ao insucesso, conseguiram
inverter 0 processo para sucesso escolar.

Este estudo abrangeu um vasto conjunto de varidveis centradas, sobretudo, na
experiéncia familiar e escolar do aluno.

Os resultados indiciam que no momento da viragem, embora um conjunto de variaveis
provaveis de manutencdo do insucesso estivessem presentes (contexto familiar, contexto
escolar a actuar em campo, no caso do Jodo até mesmo o facto de ter ido para uma escola
problematica num bairro distante de sua residéncia) e a dislexia comprovada, nenhum destes
factores foram impeditivos dos alunos corresponderem as expectativas positivas do professor
através da ligacdo afectiva estabelecida na interaccao professor-aluno.

Constata-se que o Jodo, no primeiro 4° Ano de Escolaridade, sente-se solitario®,
discriminado, sem vontade de ir para a escola e impotente para mudar a situacdo que estava a
viver. Ao passo que, no segundo 4° Ano através da interac¢do professora-aluno estabelece-se
uma rede de interdependéncia® (professora-mae-psicéloga) que oferece condicdes de suporte
ao aluno.

A histéria do Regis apresenta semelhancas processuais, a professora estabelece uma
rede de interdependéncia a partir da interaccdo professora-aluno, directora da escola e mée.
Através do Projecto de Artesanato, a directora participa activamente na arrecadacao de fundos
para a compra dos materiais, venda das pecas incentivando-o a desenvolver suas capacidades.

A mée do aluno corresponde as solicitagdes da escola dando apoio para a aquisi¢do do

2 Lahire refere que “s6 podemos compreender os resultados e os comportamentos escolares da crianga se
reconstruirmos a rede de interdependéncias familiares (...) € a maneira pela qual estes esquemas podem ‘reagir’
quando ‘funcionam’ em formas escolares de relagdes sociais. De certo modo, podemos dizer que os casos de
‘fracassos escolares’ sdo casos de soliddao dos alunos no universo escolar” (2004:19).

%0 Segundo Lahire, “o homem ¢ social de parte a parte, do principio e por constituigio: porque é um ser em
relagdo e um ser com linguagem. (...) E é verdade que todas as metaforas que podem ser utilizadas para evocar a
interdependéncia dos seres sociais continuam sempre impotentes para criar a imagem de seres sociais
constituidos na e pela interdependéncia” (2004:350). Mais informacdes sobre uma antropologia da
interdependéncia humana (Lahire, 2004:39-40).
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material (caixa de material, mostruério) estreitando relagdes com a professora e a directora da
escola.

Postic afirma que “a relacdo educativa € o conjunto de relagdes sociais que se
estabelecem entre o educador e aqueles que educa para atingir objectivos educativos, nhuma
dada estrutura institucional, relacGes essas que tém caracteristicas cognitivas e afectivas
identificaveis, que tém um desenvolvimento e vivem uma historia” (2007:27).

Pela analise dos dados recolhidos nas duas historias de vida (Jodo e Regis) pudemos
verificar que, na opinido dos alunos, a relacdo professor-aluno e as expectativas do professor
estdo associadas ao (in)sucesso escolar. Vejamos a similitude das respostas dadas pelos

alunos:

Insucesso escolar (expectativas negativas)

Jodo: sentimento de vergonha, nervosismo, falta de a vontade, discriminacéo,
inferiorizacdo (chamar de burro), tristeza, falta de respeito a mae (“mentirosa”, uma miada”),
ajudar mais os alunos que sabem mais (elitismo), pouca atencdo (pedir para os colegas
ajudarem), falta de afectividade (carinho), gritar e ralhar muito.

Regis: sentimento de vergonha, ser envergonhado a frente dos outros, ofensas verbais
(“chingos™), gritos, falta de ajuda, pouca atencdo, falta de apoio, ndo se sentia bem, ndo dar

valor ao aluno.

Sucesso escolar (expectativas positivas)

Jodo: atencdo, afecto (carinho), muita ajuda, saber ouvir, respeitar, elogiar, acreditar
no aluno, “ensinar” para que o aluno aprenda, motivar, alegria, deixar a vontade, partir das
coisas faceis para as dificeis, dar bases, retroceder aos contetudos anteriores que nao foram
aprendidos, dar apoio a todos os alunos, igualdade.

Regis: atengéo, afecto (carinho), muita ajuda, elogio, respeitar, acreditar no aluno, dar
valor, ensinar ndo s6 a matéria mas as coisas da vida, dar apoio, motivar, gosto pelo estudo,

desenvolver habilidades, admiragdo, confianca.
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A afectividade e a ajuda constituiram a base da transformag&o® dos alunos. Verifica-se
que as duas professoras, a partida, desprezam completamente o quadro de insucesso escolar
obtido até aquela data como também as expectativas negativas dos professores anteriores e
actuam de modo inverso, ou seja, passam a ter expectativas positivas, a visualizar a
capacidade dos alunos em inverter o processo de insucesso para sucesso escolar.

Cabe referir, a luz da interpretacdo dos dados desta investigacdo, que a interac¢do
professor-aluno e as expectativas das professoras do Jodo e do Regis se evidenciam devido
aos seus valores axioldgicos. Segundo Boudon, “muitas correntes importantes das ciéncias
humanas tentaram dissolver o fenémeno da moralidade® (...) contra estas influentes tradices,
Wilson propde que se reacredite a nogdo de natureza humana e se reconheca que o sentido
moral representa um seu componente essencial” (Boudon, 1995:323).

Boudon resume a tese de Wilson com uma das suas formulas “o coracdo do nosso eu
ndo é exclusivamente produto da cultura® (...) o coragdo do eu’ que escapa a determinagdo
cultural comporta um certo nimero de componentes bem identificaveis: a simpatia, o sentido
de equidade (“fairness”), o controle de si e o sentido do dever. Eles constituem dados da
natureza humana, sobre o0s quais assentam as varia¢des culturais” (1995:324-325).

Segundo Boudon, na componente simpatia, “aquilo que tem valor aos seus préprios
olhos sdo as raz0es que inspiram a sua accao, e ndo as consequéncias que ela tera para si”
(1995:326). O sentido da equidade, “ndo pode de forma alguma, reduzir-se a procura de
vantagens, quer imediatas quer diferidas” (Boudon, 1995:327-328).

A valorizagio do controlo de si “é a necessidade de arbitragem entre desejos variados, ¢
ndo um constrangimento exterior, que explica que o sujeito cultive o controlo de si” (Boudon,
1995:328).

Finalmente refere o sentido do dever, que Wilson prefere “ver ai o facto de que a nogao
do dever é constitutiva do eu. Sdo os valores que subscreve que fazem com que o sujeito se
sinta dotado de uma identidade, de um valor pessoal, que sinta que a sua vida € dotada de
sentido. (...) Em suma, h& que reconhecer a existéncia desse homem que, segundo Adam
Smith, habita o peito de cada um (“the man in the breast”): o ‘“foro interno”

(Boudon:1995:329).

31 postic refere que “qualquer op¢do educativa ¢ um acto de fé em valores e, por isso, desperta o desejo de
transformar os outros” (2007:26).

%2 Como explica Wilson (J.Q.), The Moral Sense, Nova lorque, Macmillan/The Free Press, 1993 em Boudon
1995:323.

%% «“We have a core self, not wholly the product of culture”: Wilson (J.Q.), The Moral Sense, op. cit., p.11, em
Boudon, 1995:324.
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Verifica-se que a actuacdo das duas professoras tornou possivel aos alunos e as
familias®* terem condicBes de ultrapassarem as “mil 1éguas” de distancia do insucesso para o
sucesso escolar. Em ambos os casos, o facto das professoras tomarem para si a
responsabilidade do sucesso da turma viabilizou as condicGes para a transformacdo dos
alunos. Assim, corroboramos a afirmagdo de Lahire quando afirma que “as situagdes de
sucesso escolar no curso primario estdo longe de ser improvaveis em meios populares”
(2004:51).

% Lahire afirma que “existem casos em que as rupturas sio tio numerosas e as condigdes de vida familiar,
econémica tao dificeis que, ou o tempo que os pais podem dedicar aos filhos é absolutamente limitado, ou as
disposicdes sociais e as condi¢es familiares estdo a mil léguas das disposicBes e das condi¢des necessarias para
ajudar as criancgas a ‘ter €xito’ na escola” (2004.335).
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1. Documentos do Jodo e do Regis por ano escolar, escolas e respectivos codigos

Jodo

Regis

1° Ano

(Alentejo)

Registo Biografico do Aluno (RBA)
Registos de Avaliacdo (RAL)
Fichas de Avaliagdo (FA1)

(Atibaia- S.P.- Brasil)

Ficha Individual (FI1)

2° Ano

(Alentejo)

Registos de Avaliacdo (RA2)
Fichas de Avaliacéo (FA2)

2° Ano

(S&o Jodo do Estoril)

Registo de Avaliacéo (RA2a)
Fichas de Avaliacao (FA2a)

(Atibaia- S.P.- Brasil)

Ficha Individual (FI2)

3% Ano

(S&o Jodo do Estoril)

Registo de Avaliacéo (RA3)

Fichas de Avaliagdo (FA3)

Plano de Recuperagdo (PR3)

Avaliacéo do Plano de Recuperacéo (APR3)

(Atibaia- S.P.- Brasil)

Ficha Individual (FI3)

4° Ano

(S&o Jodo do Estoril)

Registo de Avaliacéo (RA4)

Fichas de Avaliacéo (FA4)

Plano de Recuperacgdo (PR4)

Avaliagdo do Plano de Recuperacdo (APR4) Auto-

Avaliacdo (AA4)

Avaliagdo das Actividades Enriquecimento
Curricular (AAEC4)

Avaliacdo Apoio Socio-educativo (AASE4)

Faltas do Aluno (FA4)

4° Ano

(Alcoitéo)

Registo de Avaliacdo (RA4a)

Fichas de Avaliacdo (FA4a)

Plano de Recuperagdo (PR4a)

Relatério Psicologico (RPSI4a)

Auto-Avaliacdo (AA4a)

AvaliagBes das Actividades Enriquecimento
Curricular (AAEC4a)

Avaliagcdo Apoio Socio-educativo (AASE4a)

Lista de Provas Aferidas (LPA4a)

Questionario do Aluno (QA4a)

Faltas do Aluno (FA4a)

Relatério para a Comissdo de Proteccdo de Criangas

e Jovens (RCPCJ4a)

(Atibaia- S.P.- Brasil)

Ficha Individual (FI4)

Histdrico Escolar do Aluno (HE)
Relato da Professora da Turma (RPT)
Relato da Professora do Regis (RPR)

Relatério Final Professora de Turma (RFPT)

5° Ano

(Alcabideche)

Registo Biogréafico do Aluno (RBAS)
Conversas Informais (C1J) (35)

Conversas Informais (CIR) (13)

Outros

Notas do Trabalho de Campo (NTCJ)

Notas do Trabalho de Campo (NTCR) (12)
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2. Codigo das Entrevistas

2.1.Portugal
Entrevista com o Jodo (EJ)
Entrevista com a Mé&e do Jodo (EMJ)
Entrevista com a Psicéloga do segundo 4° Ano do Jodo (EPSIJ)
Entrevista com a Professora do segundo 4° Ano do Jodo (EP4J)

2.2.Brasil
Entrevista com o Regis (ER)
Entrevista com a Professora Lira (4° Ano) e Directora do Regis (EPDR)

3. Cddigo das Conversas Informais

3.1.Portugal
Conversa Informal com o Jodo — (C1J)
Conversa Informal com a Mé&e do Jo&o — (CIMJ)

3.2. Brasil
Conversa Informal com a Mé&e do Regis - (CIMR)
Conversa Informal com a Irma do Regis — (CIIR)

4. Cddigo dos Documentos das Escolas

4.1.Portugal
Projecto Curricular de Turma (PCT)

4.2 Brasil
Plano de Trabalho Anual Escolar (PTAE)
Quadro Geral de Formacao das Classes — 2008 (QGFC8)

5. Siglas — Portugal

QE - Quadro de Escola
QZP - Quadro de Zona Pedagdgica
6. Siglas — Brasil

EMEF - Escola Municipal Ensino Fundamental

UE - Unidade Escolar

APM - Associacao de Pais e Mestres

HTPC - Horario de Trabalho Pedagogico Colectivo

PEA - Prefeitura da Estancia de Atibaia (Camara Municipal)
CAADE - Centro de Atendimento e Apoio ao Desenvolvimento Educativo
ABB - Associacdo Banco do Brasil
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7. Topicos dos Guides de Entrevista

7.1. Jodo

7.1.1. Entrevista ao Jodo

Escola

a)
b)
c)
d)
e)
f)
9)
h)
i)
)

Como tem corrido a escola?

Problemas, dificuldades e solucGes

ReprovacOes? Negativas este ano?

Problemas de indisciplina? (contigo, envolvido com colegas, turma...)
A palavra escola faz-te lembrar o qué?

Qual é a melhor coisa que tem a tua escola actual?

Qual era a melhor coisa nas escolas anteriores?

Diz a pior coisa que te aconteceu na escola.

Se te dessem uma “varinha magica” o que mudavas na tua escola?

Quando estas na escola o que sentes com mais frequéncia? (alegria, raiva, medo,
tristeza, aborrecimento, vergonha)

Nas escolas anteriores, 0 que sentias com mais frequéncia?
Sentes falta de ir a escola nas férias?

Se tivesses que contratar as funcionéarias da escola, quais as qualidades que darias
preferéncia?

Reconstituicdo do Percurso Escolar

a)

b)

c)

d)

Antes de ir para a escola (com guem, onde, porque?)
Preparacdo para a entrada na escola (por quem? Como foi?)

Quantas escolas frequentaste? Se mais do que uma, qual o motivo da(s)
mudanga(s)?

Como te sentiste? Tiveste dificuldades em adaptar-te?
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No 1° Ano
a) Recordac6es do primeiro dia de escola (de aula)
Para 0 1°/2°/3°/4° Anos
b) No 1° Ciclo — N° de professores
c) Nas Actividades de Enriquecimento Curricular (problemas, apoios...)
d) Como era o (a) teu (tua) professor(a)?
e) Ajudava-te quando tinhas dificuldades?
f) O que gostavas mais no(a) teu (tua) professor(a)?
g) Que defeitos tinha?
h) Que qualidades tinha?
i) Sentias-te a vontade para falar com ele(a)?
j) Concordas como o(a) teu (tua) professor(a) tratava os alunos?

k) E se pudesses escolher os professores o que acharias mais importante que eles
tivessem para dar aulas?

I) Se davas um resposta errada, 0 que € que o(a) professor(a) costumava fazer?
m) Quando ndo percebias bem uma matéria o que costumas fazer?
Com os colegas

a) O que sentes pelos teus colegas?

b) Se pudesses o que mudarias neles?

c) Séo parecidos contigo?

d) Sé&o diferentes?

e) Jaalguma vez te zangaste com eles? Porque?

f) Jate gozaram? Porque?

g) Daexemplos de situagBes concretas vividas com o0s teus colegas.
h) O que sentes pelos teus amigos?

i) Como se conheceram?

J) O que fazes mais com eles?

62



k)
1)

m)

Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

O que jé fizeste pelos teus amigos?
Os teus amigos séo diferentes de ti? Em que?

Os teus amigos sdo parecidos contigo? Em que?

Eixo familia-escola-aluno

a)
b)
c)
d)
e)
f)

Alguém da tua familia costuma ir as reunides na escola?

Foi sempre assim em todas as escolas?

Se néo, porque?

Como a tua familia costuma se referir ao falar dos teus professores?

O que pensam dos professores?

Em casa costumam falar sobre a escola?

O que falam mais? (Sobre as notas, disciplina, aprendizagem...)

Quem te ajuda quando tens dificuldades?

Podes contar sempre com ajuda?

A tua familia quer que estudes até quando?

Se quisesses desistir o que fazem?

Quando tens uma boa nota como reage a tua familia?

O que dizem/fazem quando tens uma ma nota?

Quais as expectativas (0 que esperam/desejam) da tua familia para o teu futuro?
A relacdo da tua familia vai mudando com a escola e com o professor? Como?

Ja tiveste que ir ao Conselho de Turma por teres tido mau comportamento,
porque?

Tua familia pergunta pelos T.P.C.? Com que frequéncia?
Tens acompanhamento nos T.P.C.? De quem?

Que profissdo queres ter?

Que profisséo a tua familia quer que tenhas?

O que pensas para o futuro?
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Recursos de apoio:
Usar exemplos ficticios “por acaso ja tive um menino que me disse...”
Langar mao do “faz de conta”

Partir do simples/complexo; concreto/abstrato

Desenho ilustrativo a marcar as fases do percurso escolar

Escreve um texto que seja significativo da tua vida escolar, podes fazé-lo como bem
entenderes, utilizando a representacao iconica (o desenho) como suporte ilustrativo.
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7.1.2. Entrevista a Mae do Joao

a)
b)
c)
d)
€)
f)
9)
h)
i)
)
k)

Falar tudo o que for importante no percurso de vida familiar e escolar do Jo&o.
Auto-estima durante o percurso escolar (Fase A e Fase B).

As expectativas que a familia tem em relacdo ao futuro (Fase A e Fase B).
Possiveis causas das reprovacoes.

Relacdo com as irmas (falta da irma-gémea).

Problemas familiares/escolares.

Relacdo com os colegas.

Apoio familiar (Fase A e Fase B).

Relacdo do Jodo com o padrasto.

A reaccao do Jodo com o nascimento da irma.

Vontade de estudar (Fase A e Fase B).

Ao que atribui a mudanca de comportamento do Jodo.

Relacdo com as professoras (Fase A e Fase B).

Referéncia a estar sinalizado na Comissao de Protec¢cdo de Jovens e Criangas de
Cascais.

Relacdo da professora-mée-psicologa (Fase B).
A relacdo da familia com a escrita.

Escolaridade dos pais, padrasto, irmas

Idade dos pais, padrasto e irmas

Profissdo dos pais e padrasto
A mudanca do insucesso para o sucesso escolar modificou a vida do Jodo? Como?
Houve mudanca em relacdo a forma como ele encara o futuro?

Descreva como era a relagéo dele com as professoras do primeiro e do segundo 4°
Ano de Escolaridade.

Fale o que pensa sobre a relacdo professora-mée-aluno.
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X) Que mensagem daria as maes que estdo a sofrer com o problema do insucesso
escolar dos seus filhos.

y) O que pensa que aconteceria se ele ndo tivesse mudado de escola e que
continuasse com a mesma professora do primeiro 4° Ano?

Muito Obrigada pela atencéo, carinho e disponibilidade.
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7.1.3. Entrevista a Professora do Jodo do segundo 4° Ano de Escolaridade

a)
b)

c)

d)

9)
h)

)

Experiéncia profissional em meios sociais desfavorecidos
A que atribui as causas do (in)sucesso escolar dos alunos

A que atribui a mudanca que o Jodo fez de um percurso escolar de insucesso para
0 sucesso escolar?

Relagdo professor-aluno

Expectativas da professora em relacéo ao aluno
Historia de vida do Jodo

Relagdo professora-mée

Rede de apoio (professora-mae-psicéloga)

Actuacéo da professora (crencas, procedimentos, ideais)

Projecto de vida do Jodo

Muito Obrigada pela colaboracéo.
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7.1.4. Entrevista a Psicologa do Jodo do segundo 4° Ano de Escolaridade

a)
b)
c)
d)
€)
f)
9)
h)
i)
)
k)

Fale o que conhece da historia de vida pessoal, familiar e escolar do Jodo
Relacédo Professora-aluno

Expectativas da Professora

Caracteristicas pessoais do Jodo (Fase A e Fase B)

Problemas familiares/escolares

Como descreve a relacao professora-méae

Relacdo professora-mae-psicologa

Qual a contribuicdo dessa relagdo professora-mae para o (in)sucesso escolar?
A que atribui a mudanca do insucesso para o sucesso escolar do Jodo?
Expectativa escolar do aluno (Fase A e Fase B)

Auto-estima do Jodo (Fase A e Fase B)

A importancia que o Jodo da as palavras ajuda e carinho no processo de

aprendizagem
Sucesso escolar sustentavel no 5° Ano

Expectativa de futuro

Muito Obrigada pela colaboracéo.
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7.2. Regis

7.2.1. Entrevista ao Regis

Escola

3)
b)
)
d)
€)
f)

9)
h)

)

k)

a)

Como foi o primeiro dia de escola (de aulas)

Quando estavas nos anos anteriores, (Fase A) sentias vontade de estudar?
Conseguias ler e escrever?

Gostavas de vir a escola?

N&o aprendias, porque?

Relacéo professora-aluno (Fase A e Fase B)

Expectativa dos professores (Fase A e Fase B)

Sentimentos no dia a dia (Fase A e Fase B)

O gue mudou na tua vida escolar? (Fase A e Fase B)

O que fez mudar o comportamento de um aluno indisciplinado (Fase A) para um
aluno disciplinado (Fase B)?

Se tivesses uma “varinha magica” o que farias com ela?

Na terra do “faz de conta”, se hoje fosses director de uma escola, o que farias para
mudar a vida das criangas com insucesso escolar?

Nessa terra do “faz de conta”, como seriam os professores que escolherias para
trabalhar na tua escola?

Até hoje como é a tua relacdo com a professora Lira?
Como estéo as tuas notas no 7° Ano?

Colegas

Relacdo com os colegas (Fase A e Fase B)

Continuas a fazer amizades na escola que frequentas agora? Como sdo 0s teus
amigos?

Eixo familia-escola

Na tua vida familiar o que mudou desde que passaste a ter sucesso escolar?
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9)
h)

)

Nota: O Regis refere a palavra carinho e ajuda durante toda a entrevista.

Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Qual foi a reacgdo dos teus pais?

Expectativa de futuro (do Regis e familiar)

O que o artesanato representa na tua vida?

O que fazes? Como posso ver o teu artesanato?
Apoio familiar

Comportamento com os pais (Fase A e Fase B)
Constituicao familiar

Valorizagdo dos estudos

Capital cultural dos pais

Muito Obrigada pela colaboracéo.
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alunos.

Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

7.2.2. Entrevista a Professora do 4° Ano e a Directora da Escola do Regis

3)
b)
)
d)
€)
f)

Fale sobre tudo o que conhece da historia de vida do Regis

Descreva o contexto familiar

Escolaridade dos pais

Nivel socioeconémico

A ajuda financeira que o Regis da a familia com o artesanato

As expectativas da familia em relagéo ao futuro do filho (Fase A e Fase B)
Valorizagdo da escola

Em relacdo a aprendizagem (Fase A e Fase B)

A que atribui as dificuldades de aprendizagem do Regis (Fase A)?
A mudanca (Fase A para a Fase B) deve-se a que?

A relacéo professor-aluno (Fase A e Fase B)?

Expectativas dos professores (Fase A e Fase B)

Projectos de Artesanato e de Valores

Crencas do professor no (in)sucesso escolar do aluno

Experiéncia anterior da professora em meios sociais desfavorecidos

Nota: A professora Lira relatou outros casos de insucesso para 0 sucesso escolar de

Muito Obrigada pela colaboracéo.
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8. Documentos Oficiais
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1° Ciclo
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Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Registo Biogréfico do Aluno (RBA) - verso

00z 0g52NP3 EP OLI2SIUN OP RO BP OAISNIOX3 — £120 060Ie1RD N
“ounje op 0ssa30.d 0 0PejAUS 10} 3pUO Bied OUISUT 3P OJUAIIB}AQE]ST OP BWON (o)
“RI0DSD P OGUILIED WOD OPRIBUAINY (3 “«opeA0dy OBN» N0 «OpeAcidy» as-elsiial ‘0[210 P [BUl} ON ‘«NO}SURIL OBN» NO «NOJISURI | » 35-21S(681 ‘1810083 OUY BPED 3P [RUI} ON ()
& T et e P m— RS 1 3
0 QCI0 14 oo .d/a PTPNROTR TP m\.% /QE @
07212 o' O YHVd O@U_MZ<I._. b
2
Fr e D
| / [ I i i ouy o~ I
i R b T S S e ouy o T
T =Y T | tT¥ada -
I %ﬁmﬁf g%¢ 90 {7 oW o0 1 007
R A—— ALV SNWIL | — o — — - .
-~ leryores [0 Wi - el SEIPLN (L0 by R | go0e! (00T
—_— ) S—
P i N i FOIUIE ouy s~ " RO o0
¢ X .
PO oo IF 1snlup | jejoL e|nolel ep
,uv.uamﬁw ap 'pioogyoaxgy s ik seduasalgd e 2 apep|ie|oasy 0A1037
3 )[euld op H ¢ &l
S10Q) "$314/1010311q O, eiea Gl s 3PN EuLn. 3p JEINILL joid ony L M_mzom_p”.g.‘mw_nmﬂ_“ ap ouy ouy
VIONINOD3HL 3 OVIVITVAY )
{ - T T (oBadw3) 3U043|8) = — (epouapisay) 3UOJaI3) C [ -r T 1711 |eisod 061pod )
e T epepleso)  tepue — 3]0| no osswinu =\ giuspRal
T oosajuased ap nesf - foessyoig) * 0}a|duwi0d awoN
L b ov3voNna3 30 0avYHIHYVYONI 0a OYIVIIILNIAI )
’ N
[ T auojoral FT T 1-MT T T 1 rsodofipes . ]
T iepue Ao nooswnuy T - - " u ajuapisal
T T T T T qoessyjoug) Ppa
TRy NI fomssioia) ap oyl
GT,/7O N2 waoploseu ~ 4 " A poyjaouod ¢ SHESUNOY TG wpleme
‘ - — +U°['g op Jopeyiod © 0}91dwod awoN
"U 0853001
ONNTY 0a 0YJVOIdILN3al )
~
T ousig o T TTToywowoy T eisanbaly
R AT S e T e e ojuswedniby/e|0s3

OPIJ 'L
02ISyd ONISN3

ONNTV 00 02IdvHOO0Ig 0LSID3d

i

i

OBILONPH i

73



Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Registo de Avaliacdo (RAL) - 1° Periodo
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Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Registo de Avaliagdo (RA1) - 1° Periodo - verso
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Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Registo de Avaliacdo (RA1) - 2° Periodo
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Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Registo de Avaliagdo (RA1) - 2° Periodo - verso
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Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Registo de Avaliacdo (RA1) - 3° Periodo

|
=]
Joao | |
e . [ |
REGISTO DE AVALIACAO o
i 1° CICLO
Ao o o e Ano lectivo
o _J * aw Emldmpamenrom Bplec>

Faltas Injustificadas 0
Presengas A i y
Faltas Justificadas é

Assiduidade

Sintese descritiva das dreas curriculares nao disciplinares ( Area de Projecto, Estudo Acompanhado,
Formagdo Civica)

@O&W _ Selucacay fraic v eidactania
Gutiis feorpurhocs- - Drevilion. o gale
pela adlonomia £ Bﬁgﬂﬂﬂﬁa@ﬂﬁw
pilves ol frvma iilerensada, &

Sintese descritiva das areas curriculares disciplinares ( Lingua Portuguesa, Estudo do Meio,
Matematica, Expressdes Artisticas e Fisico-Motoras)

b Mimgua Foilugueoa meiﬂ%

M / 'LW ; 5L

Tictes o ,zﬂéf\w A
U “ ) i . '

Educagio Moral e Religiosa (a)

LpoaJpucte. fartief o realhs Rl

78



Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Registo de Avaliagdo (RA1) - 3° Periodo - verso
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Ogﬁ%—,@%maﬂcﬂﬁcﬁaé&/s de Gendre
“@mwm An Grizrse
M%dma&w % clis alaesi

W%m‘&w

alico o  Bduca cas Glica

Aprefnacio global M
W% Vs i
A e fusleld e o cillrcd

V-

Me@&%.

Observagdes

iz

AVALIACAO FINAL DE ANO/CICLO

O Professor R O Encarregado de Educagdo
paa O3/ 0¥ / O3 Data / /
(a)-Especificar a confissdo religiosa

79



r—

Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Registo de Avaliacdo (RA2) - 1° Periodo
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Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Registo de Avaliacdo (RA2) - 1° Periodo - verso
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Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Registo de Avaliacdo (RAZ2) - 2° Periodo
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Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Registo de Avaliacdo (RA2) - 2° Periodo - verso
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Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Registo de Avaliacdo (RA2) - 3° Periodo
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Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Registo de Avaliagdo (RA2) - 3° Periodo - verso
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Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Registo de Avaliacdo (RA2a) - 1° Periodo

—

Escola E. B. 1 Sao Jodao do Estoril

Aluno: __ 90" Ano Lectivo
2004/2005
Ano de Escolaridade:®2° Ano 1° Periodo
Assiduidade: | oo icdlues. A F ~cStiaol Presengas: SO Faltas: 3
Lingua >
Sah %a 2
Portuguesa
Estudo do S g
Meio é
Matemética = c;\*%e"l_
Expressdes &SO & %oz =
Artisticas
Fisico— SC;—H%%
—Motoras :
J
iy

'Proct de Escola

Animagéo Cultural

23

P — Participa; NP — No Participa

86



Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Registo de Avaliacdo (RA2a) — 1° Periodo — verso
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Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Registo de Avaliacdo (RA2a) — 2° Periodo
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Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Registo de Avaliacdo (RA2a) — 2° Periodo — verso
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Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Registo de Avaliacdo (RA2a) — 3° Periodo
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Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Registo de Avaliacdo (RA2a) — 3° Periodo - verso
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Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Registo de Avaliacdo (RA3) - 1° Periodo
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Rua Vitorino Nemésio, 222Galiza E-mail:eb23galiza@ netcabo.pt Fax:214675448
2 2765-362 Estoril
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Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Registo de Avaliagdo (RA3) - 1° Periodo - verso

_\:E) o JMinistério o da

Educacas .

Agrupamento de Escolas de S3o Jo3o do Estoril — 170689 D
EB2.3da Galiza * EB1 n°1/J1 da Gailza * EB1n*3 da Galza * EB1 de Sao Jodo do Estoril

Organizaggo no trabalho
' d Capacidade de iniciativa X
e
Participac@o no trabalho de gruy| .
Projecto i arpe X
Partilha de conhecimentos adquiridos X
_— Autonomia na realizagdo das aprendizagens X
o
Organizac3o e método de estudo X |7
Acompanhado ; =
Recurso a diversas fontes de informagdo X
Participagdo na vida da sala X
Formacao Autonomia X
Civica Sentido de responsabilidade X :
Aquisicdo de regras de convivéncia X

RP — Revela Pouco; R — Revela; RC — Revela Claramente

O Professor O Encarregado de Educagdo
o , i ‘ 7 . L .
Data A I, QN | Data___/__/
Escola Sede: Escola Basica 2.3 da Galiza Agrupamento da Escolas de S30 Jodio do Estoril Telef.: 214888396/ 214870862 _
Rua Vitorino Nemésio, 222Galiza E-mail:eb23galiza@ netcabo.pt Fax:214875448

27656362 Estoril



Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Registo de Avaliagdo (RA3) - 2° Periodo
r_

Agrupamento de Escolas de S3o Jo&o do Estoril - 170689

EB2.3da Galiza * EB1 n*1/Ji da Geliza * EB11*3 da Geliza * EB1 de Sio Jodo do Estoril

Escola E. B. 1 S3o Jodo do Estoril
Aluno: . o BT i Ano Lectivo 20 © Juss®
Ano de Escolaridade: 3¢ Ano 7 2 Periodo
Assiduidade: _E__ Q42§ oo Presencas: 1} Fattas: A0

it Néo So %&k

Portuguesa

Etainda RQ—\\%A Pou o

Matemética SCC\"%“« PDU‘D

Phastica Sak sj
e | oo | Sokisge
Musical ISV VNS

Fisico- 803\ 3&»«

0 Anbianti - A 09w , %
P — Participa; NP — Nao Participa
Escola Sede: Escola Basica 2.3 da Galiza Agrupamento de Escolas de S8o JoSo do Estoril Telef.: 214688396/ 214870862
Rua Vitorino Nemésio, 222Caliza E-mail:eb23galiza@ netcabo.pt Fax:214675448
2765-382 Estoril

( SQAE\'
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Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Registo de Avaliagdo (RA3) - 2° Periodo - verso

P Ediieagad
Agrupamento de Escolas de Sdo Jo&o do Estoril — 170689
E£B2.3da Galiza * EBY n*1/J1 da Geliza * EB1r°3 de Gaitza * EB1 de SBo Jodo do Estoril

Organizagdo no trabalho £

Area -
= Capacidade de iniciativa X
Participagdo no trabalho de grupo X
i Partilha de conhecimentos adquiridos 5t
- Autonomia na realizagao das aprendizagens X
T Organizagao e método de estudo X
Recurso a diversas fontes de informagdo X
Participacdo na vida da sala %
Formagao Autonomia 5
Civica Sentido de responsabilidade =< .
Aquisicdo de regras de convivéncia S

RP — Revela Pouco; R — Revela; RC — Revela Claramente

O Professor O Encarregado de Educagao

~ b 7S

D T

pebiebuadiota o
pata_4 /OW LaE Data- /.- /S

Telef.: 214688396/ 214870862

Agrupamento de Escolas de Sio Josio do Estodil
Fax:214875448

E-mail:eb23galiza@ netcabo.pt

Escola Sede: Escola Basica 2.3 da Geliza
Rua Vitorino Nemésio, 222Galiza
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Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Registo de Avaliacdo (RA3) - 3° Periodo

 Minisi ~da
M2 Ediigacad .
Agrupamento de Escolas de S@o Jodo do Estoril - 170689 (" ToAt
EB2.3da Galiza * EB1 n®1/Jl da Galiza * EB1n"3 da Galiza * EB1 de S0 Jodo do Estoril ‘\ SRS

Escola E. B. 1 S3o Joao do Estoril

Aluno: Ano Lectivo 0] Lisoe
Ano de Escolaridade: 3~ Ano B%Periodo
Assiduidade: QL ¥ 2 hogTo Presencas:)SS Faltas: A%

Lingua
. Portuguesa

O {-\dﬁo (ouhrnaee ¢ pevelen d\-}\wﬁdmﬁ
o (\\'v-c/l. de onGo nefe |, o evtezu o
(-1 i Grovmipenhan  Glgums, e

L'OWP”’L’W" soterebacdal v Y ple~e
Ax f\a&»—*p)u.o.m.

D C«\VM DS C\‘\‘:Q\S'-\J —k)c)c.q e O™

Estudo do ) bﬁw—(}\ ()bgﬁ A M\ \r‘-L d—o
o ‘Es—\vcl,o s Al
e pﬂ_r\«o cAo & ’wvﬁ"v\\’ (SISO N PR 2 € PN 0‘8“'\&&9,
«}w,&_o\_c_s‘l.o—, Ao erueuid paw\ﬂﬁuw\ G
Matematica A OJZ_S\a sl @W'),Q/LE Fio, k-},,wu
e s s plu\o cAr WP,LW
pstia | Koy %Q’L
Expressdes
iea :
. Artisticas ok : &CC‘\ Xgﬂ'l_.
Musical Po-,,pk(,;’y_ v T Tt (83 G Aol prshsioy.
Fc’sico— .
~Motoras g CC"\ %Q/L

D A‘vu\lpabr\ﬂ— - A cowe . s
P &
P — Participa; NP — N3o Participa
Escola Sede: Escola Bésica 2.3 da Galza Agrupamento de Escolas de Sio Jodio do Estoril Telef.: 214688396/ 214670862
Rua Vitorino Nemésio, 222Galiza E-mail:eb23galiza@ netcabo.pt Fax:214675448
2765-362 Estoril
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Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Registo de Avaliagdo (RA3) - 3° Periodo - verso

-] i
M Ediieagas
Agrupamento de Escolas de Sdo Jodo do Estoril — 170689

EB2.3da Galiza * EB1 n*1/Jl da Gellza * EB1n°3 da Galiza * EB1 de S#o Jodo do Estoril

e | Organizaggo no trabalho s
a Capacidade de iniciativa S
et Participagdo no trabalho de grupo X
Partilha de conhecimentos adquiridos x
S Autonf)mia na reallizagéo das aprendizagens %
R0 Organizagao e método de estudo ok
Recurso a diversas fontes de informagdo X
Participacdo na vida da sala >
Formacdo Autonomia X
Civica Sentido de responsabilidade X
Aquisicao de regras de convivéncia >~

RP — Revela Pouco; R — Revela; RC — Revela Claramente

C’ C{)VM C\‘)\ﬂr\\.j-'u (%%} (JQW}M LA LA AAL S
stedelealcls s l—;ewz © 3° are do socstenidoole .
I2usta oo L° oo ol soislenidecte .

O Professor _ O Encarregado de Educagdo
— e 1 — — — gy —
patad ¥/ O _O6 Data__/_
Escola Sede: Escola Basica 2.3 da Galiza Agrupamento de Escolas de SSo Jodio do Estoril Telef.: 214688396/ 214870862
Rua Vitorino Nemésio, 222Galiza E-mail:eb23galiza@ netcabo.pt Fax:214675448

2766-362 Estoril



Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Plano de Recuperacéo (PR3)

o~
o~
N

A

i Aluno: .

Ano de Escolaridade: 3° Ano

I
SOAD

RELATORIO

O aluno - : revela muitas dificuldades na 4rea da

Matematica ao nivel do raciocinio, calculo mental e leitura, escrita,

decomposig¢do e ordenagdo numérica.

Relativamente a 4rea da Lingua Portuguesa o revela muitas

dificuldades ao nivel da ortografia e construgdo frasica.

Por apresentar as dificuldades acima referidas ser-lhe-4 aplicado um

plano de recuperagio.

A professora Titular
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Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Plano de Recuperacéo (PR3) — (continuacao)

VIIIGIILU U CSLUias uv Odu Judu UvU CSWIH - 1/UooY

T A\ \\ Escola Sede: Escola Bésica 2.3 da Galiza - 341617 S. )
? ‘\‘f/ EBZ?daGIIIu"EBlnﬂIHd.I(lﬂm')mln 3 da Galiza » EBI de Sio Jodo do Estoril
/@" PLANO DE RECUPERAGAO ANQ TURMA [ PERIODO
ANO LECTIVO 2005/2006 | A* DX
T
Aluno(a) AN O M T N° 1 . =~
(o

Ao abrigo do artigo 2° do Despacho Normativo n°. 50/2005, o Conselho de Turma, a partir dos N
resultados da Avaliagdo Sumativa, elabora, implementa, acompanha e avalia o seguinte Plano de
RecuperagZo:

Lingua Portuguesa Estudo do Meio

PEDAGOGIA
DIFERENCIADA
3

|
X | XXX XK

ACTIVIDADES DE

COMPENSAGAO

] ?ég
8

8

e
i
i
X

Outros

Observagbes: (%) palicro cledeag b_e,r\x:f{e;cdx cAex apoO AQUo® -
WM Ar e SE nso eneomng (LR LoD

Lrly AUge daea noste es.aytu_w\x» o RrovinD.

. Data: O &/ OV O6 Professor Titular

Eu, Encarregado de Educagao, tomei conhecimento e co-responsabilizo-me pela execugo do Plano
de Recuperagdo para o meu educando.

vate: O] 068 Assinatura do Encarregado de Educagso

R"S‘(W&P&e» e
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Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢éo do professor

Avaliacéo do Plano de Recuperacgdo (APR3)

PRYENEYS

Jossajoid O

‘ogdesednoey ep oueld op ogdejusweldw g a0k} (B)ounje (e)op ogssaiBoid ep ogdejjeAe B X Bwn Wod djeulssy

ojay op opnjsy

o YOIy TSl v

-39;.3.4.,.6 aoCL,)mwxé c%\ro\c b TrUlIME)  eunD ()

SR e ot I NH(GA. Zorow
CIAY N2 %) ISoYo) ﬂﬂj)%a\ﬁ{o) oD I U @

edpwiaiey

X

‘orodevrd o e oyl s

orv CSO.J\J&M,MW« vy zdeasn cop A nd  7amw esenBnyog

S Voyvo ‘ .
-333&4,6 «9&.3&6 Vo D ETYVIN D) QC\S—G Q

Y yMsiae) Syt Ou Tp|  enbun

2 2
. R
5 e 2 (o3sodoud ogdeiednoey ep ouejd op 08seansu| / 088eINg O $8QZEY) saJendIng
BAWS0 |8 .om B ORNOLYIIY sealy
8 3
< c
S R CY R
0daoad - mw VNENL . ONV oN : SWON
(ovar )
) 9002/S00Z OAILD3T ONY 01919 o'} — OYHVHIdNOIN 3A ONYId Oa OYIVITVAVY

[H0ISH Op 0FOf OFS 9P [€H & BZIBD 8P € .U [HT & BZIBD BP I(/,'U | € & VZIED e €7 67
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Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Registo de Avaliagdo (RA4) — 1° Periodo

F—

(C18)
(mI%)

'\ + yMinistério nds et
Y Ediicacad

G~ S \
( o=
\S VAQ
Agrupamento de Escolas de Sdo Jo&o do Estoril - 170689 S % A

EB2.3da Galiza * EB1 n°1/JI da Galiza * EB1n°3 da Galiza * EB1 de S&o Jodo do Estoril

Escola E. B. 1 de Sdo Jodo do Estoril

Registo de Avaliagao

Aluno:

'’ Ano Lectivo 2006/2007

Ano de Escolaridade: 4.° ano 1.9 Periodo

Assiduidade: é pouco assiduo.

Presencas: 51 Faltas: 12

Sintese Descritiva das Areas Curriculares Disciplinares

Lingua
Portuguesa

Compreensdo e Oralidade: expressa-se oralmente com dificuldade e pouca
clareza; tem dificuldade em compreender e utilizar vocabulério diversificado e
adequado ao contexto.

Compreensio escrita: nem sempre compreende os enunciados escritos; a sua
caligrafia ¢ quase ininteligivel. Ndo sabe pontuar e escreve com muitos erros
ortograficos. Leitura: revela algumas dificuldades na técnica da leitura.

Estudo do
Meio

Compreende os principios elementares do Meio Fisico/Social.

Parece ter conhecimento da sua identidade, mas ndo tem conhecimento da
realidade envolvente e do seu patriménio histoérico.

Nio ¢ capaz de problematizar situagdes concretas existentes no seu meio.

Néo domina as técnicas simples de recolha e tratamento de dados.

Matematica

Nio € capaz de ler e representar niimeros inteiros e decimais.

Nao domina as técnicas de calculo simples, e tem dificuldade nas operagdes
com nimeros decimais.

Nao resolve situagdes de problemas do dia-a-dia.

Revela muitas dificuldades nas grandezas e medidas.

Expressoes
Artisticas

Plastica | £ com dificuldade que reproduz e/ou criar trabalhos diversos.

Dramatica | Tem dificuldade em criar personagens, historias, jogos. ..

Musical Nio tem conhecimento de musicas. rimas, lengalengas...

Fisico—
—Motoras

Participa e conhece as regras elementares de jogo e de outras actividades

desportivas.

0%-19% Fraco; 20%-49% Nao Satisfaz; 50%-69% Satisfaz; 70%-89% Satisfaz Bem; 90%-100% Satisfaz Muito Bem

Actividades de Enriquecimento do Curriculo P NP

Projecto Educativo “A Agua” X

P — Participa; NP — N&o Participa

EB1 de Sao Joao do Estoril
Rua Trindade Coelho 2765-511 Estoril
Tel./Fax: 214687792

RAY)

J

L&
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Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Registo de Avalia¢do (RA4) — 1° Periodo - verso
—

(_ 3040 )

. BN Y Ediidacas
fCE
Agrupamento de Escolas de So Jodo do Estoril - 170689
v EB2.3da Galiza * EB1 n°1/JI da Galiza * EB1n°3 da Galiza * EB1 de S&o Jodo do Estoril
Sintese Descritiva das Areas Curriculares Nao RP R RC
Disciplinares
5 Organizagdo no trabalho X
Area
4 Capacidade de iniciativa X
e
) Participagao no trabalho de grupo X
Projecto
Partilha de conhecimentos adquiridos X
Autonomia na realizagdo das aprendizagens X
Estudo — :
Organizagdo e método de estudo X
Acompanhado =
Recurso a diversas fontes de informagao X
Participagdo na vida da sala X
Formagao Autonomia X
Civica Sentido de responsabilidade X
Aquisicdo de regras de convivéncia X

RP — Revela Pouco; R — Revela; RC — Revela Claramente

Apreciacdo Global / Comportamento

0} revela muitas dificuldades em todas as 4reas.
Precisa de aperfeicoar a caligrafia, urgentemente!
Ser-lhe-4 aplicado um plano de recuperagéo a partir do 2.° periodo lectivo.

Boas férias. Bom Natal!

Medidas de Apoio Educativo

Beneficia do apoio do IPAF e do socio-educaivo.

Avaliacao Final de Ano / Ciclo:

A Professora 0 Encarregado de Educagao

Y TR

Data _18 / 12 /2006 )0t P e S

EB1 de Sao Joao do Estoril
Rua Trindade Coelho 2765-511 Estoril
Tel./Fax: 214687792
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Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Registo de Avaliacdo (RA4) — 2° Periodo

—

T Edicacas =
Agrupamento de Escolas de Sdo Jodo do Estoril - 170689 QC'
EB2.3da Galiza * EB1 n°1/J| da Galiza * EB1n°3 da Galiza * EB1 de S&o Jodo do Estoril s
Escola E. B. 1 de Sao Jodo do Estoril
Registo de Avaliagdo
Aluno: Ano Lectivo 2006/2007
Ano de Escolaridade: 4.° ano 2.9 Periodo
Assiduidade: este periodo foi assiduo. Presencas: 98 Faltas: 20
Sintese Descritiva das Areas Curriculares Disciplinares
Compreensio e Oralidade: expressa-se oralmente com dificuldade e pouca
g clareza; tem dificuldade em compreender e utilizar vocabulario diversificado e
Lingua adequado ao contexto.

Portuguesa Compreensio escrita: nem sempre compreende os enunciados escritos: a sua
caligrafia é quase ininteligivel. Ndo sabe pontuar e escreve com muitos erros
ortograficos. Leitura: revela algumas dificuldades na técnica da leitura.
Compreende os principios elementares do Meio Fisico/Social.

Estudo do | Parece ter conhecimento da sua identidade, mas ndo tem conhecimento da

) realidade envolvente e do seu patriménio histérico. revelando falta de estudo.
Meio Nio € capaz de problematizar situagdes concretas existentes no seu meio.
Nao domina as técnicas simples de recolha e tratamento de dados.
Nio € capaz de ler e representar niimeros inteiros e decimais.
Néo domina as técnicas de calculo simples. e tem dificuldade nas operagdes
Matematica | com niimeros decimais.
Nio resolve situagdes de problemas do dia-a-dia.
Revela muitas dificuldades nas grandezas e medidas.
Plastica E com dificuldade que reproduz e/ou criar trabalhos diversos.

Expressoes =

Artisticas Dramatica | Tem dificuldade em criar personagens, histérias, jogos...
Musical | Nao tem conhecimento de musicas, rimas. lengalengas. ..
Fisico— Participa e conhece as regras elementares de jogo e de outras actividades
—Motoras desportivas.

0%-19% Fraco; 20%-49% Nao Satisfaz; 50%-69% Satisfaz; 70%-89% Satisfaz Bem; 90%-100% Satisfaz Muito Bem

Actividades de Enriquecimento do Curriculo P NP
Projecto Educativo “A Agua” X

P - Participa; NP — N&o Participa

EB1 de Sao Joao do Estoril
Rua Trindade Coelho 2765-511 Estoril
Tel./Fax: 214687792

N
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Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Registo de Avalia¢do (RA4) — 2° Periodo - verso

Y EdieEcas

Agrupamento de Escolas de Sdo Jodo do Estoril - 170689
EB2.3da Galiza * EB1 n°1/JI da Galiza * EB1n°3 da Galiza * EB1 de Sdo Jodo do Estoril

slnusenacﬂﬁvadasmtunkuhm Néo RP | R | RC
___ Disciplinares ]
» Organlzagao no trabalho X
Area
d Capacidade de iniciativa X
e
. Participagao no trabalho de grupo X
Projecto
Partilha de conhecimentos adquiridos X
Autonomia na realizagdo das aprendizagens X
Estudo = -
Organizagdo e método de estudo X
Acompanhado =
Recurso a diversas fontes de informagao X
Participagdo na vida da sala X
Formagao Autonomia X
Civica Sentido de responsabilidade X
Aquisicdo de regras de convivéncia X

RP — Revela Pouco; R — Revela; RC — Revela Claramente

Apreciagao Global / Comportamento

|

dificuldades em todas as areas.

Feliz Pascoa!

(6} fez poucos progressos na aprendizagem ao longo deste periodo, revelando muitas

Precisa de estudar bastante e de continuar a aperfeigoar a caligrafia!

Foi-lhe aplicado um plano de recuperagéo desde o inicio do 2.° periodo lectivo.

Medidas de Apoio Educativo

Beneficia do apoio sécio-educaivo.

Avaliag3o Final de Ano / Ciclo:

A Professora

0 Encarregado de Educagao

= -2

Data _27/_03_/__2007

Data /1 /Qﬁ/m'

EB1 de Sdo Jodo do Estoril
Rua Trindade Coelho 2765-511 Estoril
Tel./Fax: 214687792
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Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Registo de Avaliagédo (RA4) — 3° Periodo

r—

e 57
(=

Aluno:

Agrupamento de Escolas de Sdo Jodo do Estoril - 170689 )

EB2.3da Galiza * FB1 n"1/J| da Galiza * EB1n°3 da Galiza * EB1 de S&o Jodo do Estoril k

Escola E. B. 1 de Sao Jodo do Estoril
Regist

Ano Lectivo 2006/2007

Ano de Escolaridade: 4.° ano

3.9 Periodo

Assiduidade: este periodo foi assiduo.

Faltas: 29

Presencgas: 119

Compreensﬁo e Orahdade:expressa-se orntcmdlculda uca

clareza; tem dificuldade em compreender e utilizar vocabulério diversificado e

Lingua adequado ao contexto.

Portuguesa Compreensdo escrita: nem sempre compreende os enunciados escritos; a sua
caligrafia é quase ininteligivel. Ndo sabe pontuar e escreve com muitos erros
ortogréficos. Leitura: revela algumas dificuldades na técnica da leitura.
Compreende os principios elementares do Meio Fisico/Social.

Estudo do | Parece ter conhecimento da sua identidade, mas ndo tem conhecimento da

: realidade envolvente e do seu patriménio histérico, revelando falta de estudo.
Meio Nio € capaz de problematizar situagdes concretas existentes no seu meio.
Néo domina as técnicas simples de recolha e tratamento de dados.
Nao € capaz de ler e representar niimeros inteiros e decimais.
N#o domina as técnicas de calculo simples, e tem dificuldade nas operagdes
Matematica | com nimeros decimais.
Nao resolve situagdes de problemas do dia-a-dia.
Revela muitas dificuldades nas grandezas e medidas.
Plastica I: com dificuldade que reproduz trabalhos diversos.
Expressdes S
o ramatica | ‘I'em dificuldade em criar personagens, historias, jogos. ..
Artisticas . 5 P i »J98
Musical | Nio (em conhecimento de musicas, rimas, lengalengas. ..
Fisico— Participa ¢ conhcee as regras elementares de jogo e de outras actividades
—Motoras desportivas.

0%-19% Fraco; 20%-49% N&o Satisfaz; 50%-69% Satisfaz; 70%-89% Satisfaz Bem; 90%-100% Satisfaz Muito Bem

Actividades de Enriquecimento do Cun

Projecto Educativo “A /\gua”

P — Participa; NP — N&o Participa

1.B1 de Sdo Joao do Estoril
It hiindade Coelho 2765-511 Estoril
lel/Fax: 214687792
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Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Registo de Avalia¢do (RA4) — 3° Periodo - verso

Y Edidagas

Agrupamento de Escolas de S&o Joao do Estoril — 170689
EB2.3da Galiza ' EB1 n°1/JI da Galiza * EB1n°3 da Galiza * EB1 de S&o Jodo do Estoril

@%
s Organizagado no trabalho X
Area

p Capacidade de iniciativa X
e
. Participagao no trabalho de grupo X
Projecto
Partilha de conhecimentos adquiridos X
Autonomia na realizagdo das aprendizagens X
Estudo - .
Organizagdo e método de estudo X
Acompanhado ::
Recurso a diversas fontes de informagao X
Participagdo na vida da sala X
Formagao Autonomia X
Civica Sentido de responsabilidade X
Aquisicdo de regras de convivéncia X

RP — Revela Pouco; R — Revela; RC — Revela Claramente

854 ndo fez progressos na aprendizagem ao longo deste periodo, revelando muitas
dificuldades em todas as éareas. Ndo atingiu os objectivos para o final do 4.° ano de
escolaridade.

Precisa de estudar bastante e de continuar a aperfeigoar a caligrafia!

N&o aprovado.

A Prpfessora O Encarregado de Educagdo
7 o —
Data _26/_06_/__2007 Data_7 /_7 /o/007

EB1 de Sao Joao do Estoril
Rua Trindade Coelho 2765-511 Estoril
Tel./Fax: 214687792
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Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Plano de Recuperacéo (PR4)

R (Sofd)

UCacao S

Agrupamento de Escolas de S&o Jo&o do Estoril — 170689 R4y
EB2.3da Galiza * EB1 n°1/JI da Galiza * EB1n°3 da Galiza * EB1 de S&o Jodo do Estoril

PLANO DE RECUPERAGAO | ANO | TURMA | PERIODO
ANO LECTIVO 2006/2007 )z |

—— VﬂA Ne 9

Aluno(a) ___ .

ol

Ao abrigo do artigo 2.° do Despacho Normativo n.° 50/2005, o Conselho de Turma, a partir dos
resultados da Avaliagdo Sumativa, elabora, implementa, acompanha e avalia o seguinte Plano de

Recuperagéo:
Lingua Portuguesa Matematica Estudo do Meio
— Acompanhamento
< & | individualizado X X
0] g Maior participagao na
g2 |aua X X
g & | Organizagéo do ]
@ W | material X X
& 5 | Actividades
diversificadas e 3
it Fichas de
QO | recuperagao dos
o
»'S | contetdos X X
& & [Fichas de
< Z | consolidagédo dos
28 | contetdos X X
£ & [ Plano Individual de
2 O | Trabalho
PIT
2
42
%] Apoio
5 & Sécio-Educativo X X
23
<8
o
173
g
5
O
Observagdes: : ;
= - Resala evlnd s 4 ‘\»—LA’- M\u;/;.t"v A,(./Luo(h Ao M;V\A\ ds 37 =1e
n l/‘\?,a{ﬂ . A. dy : =4
= ‘DJJLLd \L Lt ,me\..,\"q_,ss/_g Lrcula S Louligud leg 0 9su snttcd b QIM-L

& < V\QQ an '4
Data: ¢/ € /¥ Yoo d [l ( Wikas |

O professor titular
7z |\ ‘

— —
— E’é V)
OJ; Coordenador(a) do Conselho de Docentes
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Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Plano de Recuperacéo (PR4) - verso

Areas/Anos

Competéncias Essenciais por Areas/Anos de Escolaridade

Lingua
Portuguesa
3.° Ano

Escrita legivel.

Correccgéo ortografica em palavras de uso corrente.

Utilizac&o correcta dos sinais de pontuagéo.

Dominio das técnicas instrumentais da escrita.

|dentificacdo dos elementos da frase.

Distingdo de sinénimos.

Reconhecimento da ordem alfabética.

Retencdo da informagao oral/escrita.

Distincdo do significado das variedades do portugués em contexto diversificado.

Conhecimento de vocabuldrio variado.

Construcéo correcta de frases.

Leitura silenciosa.

Apreenséo do significado principal de um texto.

Localizacdo no texto da informacao pretendida.

Matematica
3.° Ano

Leitura, escrita, decomposic¢éo e ordenagéo numérica.

Identificag@o da numeragédo romana até 100.

Utilizagao dos algoritmos da adig&o, subtracgdo, multiplicagéo e diviséo.

Identificagdo de sélidos geométricos.

Distingao de sélidos geométricos e figuras geométricas.

Medicdes com unidades de medida, de escolha livre.

Ordenac&o segundo um critério que envolva a nogéo de comprimento e massa.

Lingua

Transformag&o de comunicagéo oral em escrita.

\dentificacdo de intervenientes e acgdes, referenciando-os no espaco e no tempo.

Leitura expressiva.

Descodificagéo da informag&o do texto.

Escrita legivel.

Correcgéo ortografica.

Redacgéo de pequenos textos.

Conhecimento e aplicagdo de regras de ortografia e pontuagéo.

FERRP 0P

(A 1 B2 A O[O [OkA

Distincéo de diferentes tipos de texto.

(VA

Distingdo dos elementos de uma frase.

Portug
4.° Ano

Estabelecimento de relacdes entre as palavras (sinénimos e anténimos).

Distingdo de nomes proprios, comuns e colectivos.

Classificacdo dos nomes quanto ao grau, género e nimero.

Identificacdo de adjectivos.

Identificagdo dos determinantes num texto.

Identificagdo de verbos num texto.

Decomposi¢éo de palavras em silabas.

Distingéo de silabas tonicas e silabas atonas.

oy 1S

e

Leitura e escrita da i ao milh&o.

Estabelecimento de relagdes de ordem.

|dentificacdo de numerais ordinais.

Dominio das técnicas das quatro operagdes.

Resolucdo de situagdes problematicas simples.

Representacdo de nimeros em rectas graduadas.

Realizagdo de estimativas.

Reconhecimento dos sélidos e figuras geomeétricas.

Identificagdo de angulos.

4.° Ano

Representacdo das figuras geométricas com régua.

Interpretacéo de plantas.

|dentificacdo de medidas de comprimento, peso e capacidade.

Célculo de perimetros e areas.

Consulta de instrumentos de tempo (horérios e calendarios).

Utilizag&o, representagéo e comparagéo do Euro.

(NS — Nao Sati SP - Satisfaz Pouco, S — Satisfaz, SB — Satisfaz Bem, SMB - Satisfaz Muito Bem)
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Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢éo do professor

Avaliacéo do Plano de Recuperacdo (APR4)
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Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Avaliacdo Apoio Sécio-Educativo (AASE4) — 1° Periodo

ESCOLA EB1 DE S. JOAO DO ESTORIL
: ANO LECTIVO: 2006/2007

1.° PERIODO o~
Goao-4)
Relatério de Apoio Sécio-Educativo

Aluno: z Ano: 4.° Turma: A

(0] ¢ um aluno assiduo, pouco participativo e revela pouco interesse pelas
actividades lectivas. Revela falta de habitos de trabalho e métodos de estudo; pouca
autonomia e criatividade; falta de organizagdo, aten¢do e concentragdo na realizagdo das
actividades escolares e inseguranga na realizagdo das mesmas. Apresenta ainda auséncia de
pré-requisitos; ritmo lento de aprendizagem e dificuldades de aquisigdo, compreensdo e
aplicagdo de conhecimentos e contetidos.

Ao nivel da Lingua Portuguesa apresenta dificuldades na interpretagao de textos orais
e escritos; na expressdo escrita (vocabulério, sintaxe, ortografia, pontuagdo e organizagio
de ideias) e dificuldade na organizag@o e interpretag@o da informagao.

Na Matemética apresenta dificuldades no desenvolvimento do raciocinio e da
comunicagdo; em efectuar calculos mentalmente; no dominio das técnicas operatérias

essenciais e no reconhecimento das operagdes necessarias a resolugdo de problemas.

Professora do Apoio Sécio-Educativo: Professora Titular:
Data: (__\8/ |2, /2006) Data: ( / / )
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Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor
Avaliagdo Apoio Soécio-Educativo (AASE4) — 2° Periodo

ESCOLA EBI DE S. JOAO DO ESTORIL
. ANO LECTIVO: 2006/2007 CSoro-1)
2.° PERIODO

Relatério de Apoio Sdcio-Educativo

Aluno: - L3N : Ano: 4° Turma: A

(0] foi um aluno assiduo ao longo do segundo periodo mas pouco participativo,
pouco organizado € que revela pouco interesse pelas actividades lectivas. Ao longo do
periodo ndo evidenciou progressos significativos, pois continua a revelar falta de
atengio/concentragdo na realizagdo das actividades escolares; falta de habitos de trabalho e
métodos de estudo; pouca autonomia e criatividade; dificuldades de aquisi¢do, compreensao
e aplicagdo de conhecimentos e conteidos; ritmo lento de aprendizagem; pouca capacidade
de memorizagdo e auséncia de pré-requisitos.

Ao nivel da Lingua Portuguesa apresenta dificuldades na interpretagdo de textos; na
expressdo escrita (ortografia, pontuagdo, - vocabulario e sintaxe); na organizagdo e
interpretagdo da informagao e na utiliza¢do da estrutura gramatical.

Na Matematica apresenta dificuldades no célculo mental; no desenvolvimento do
raciocinio; no dominio das técnicas operatérias essenciais e na resolugdo de

problemas/situagdes problematicas.

Professora do Apoio Sécio-Educativo:

T o The
Professora Titular: Encarregado de Educagéo:
Data:( % / 03/ 0ot) Data: ( /H / Lf /()()CCB
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Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Avaliacdo Apoio Socio-Educativo (AASE4) - Final

ESCOLA EB1 DE S. JOAO DO ESTORIL \—}C fl(,
ANO LECTIVO: 2006/2007
Relatério Final de Apoio Sécio-Educativo
Aluno: : 3 Ano: 4.° Turma: A
O apesar de todos os esforgos efectuados ao longo do ano quer pela professora da

turma, quer pela professora de apoio ndo conseguiu superar as suas dificuldades, ndo
adquirindo assim as competéncias essenciais propostas para o 4.° ano.

E um aluno que revela imaturidade nas suas atitudes; falta de organizagdo; falta de
métodos de trabalho e habitos de estudo; falta de aten¢@o e concentragdo; falta de trabalho e
empenhamento; pouca autonomia e criatividade; dificuldades de aquisi¢do, compreensdo e
aplicagdo de conhecimentos e conteiidos; ritmo lento de aprendizagem; pouca capacidade de
memorizagdo e auséncia de pré-requisitos.

Na Lingua Portuguesa apresenta dificuldades na interpretagdo de textos, na expressio
escrita (ortografia, pontuagdo, vocabuldrio e sintaxe), na organizagdo e interpretacdo da
informagdo e na utiliza¢@o da estrutura gramatical.

Na Matematica apresenta dificuldades no desenvolvimento do raciocinio, no calculo
mental, no dominio das operagdes bésicas, no reconhecimento das operagdes necessarias a
resolugdo de problemas a na resolugdo de situagdes probleméticas.

No Proximo ano lectivo o deverd estar mais atento nas aulas, participar
adequadamente, pedir ajuda ao professor sempre que ndo compreenda qualquer assunto, fazer
sempre os trabalhos de casa e estudar diariamente as matérias dadas na aula. A escola devera
dar a possibilidade ao aluno de continuar a usufruir de Apoio Sécio-Educativo, de preferéncia
mais individualizado e mais horas semanais.

Professora do Apoio Sécio-Educativo:

Professora Titplar: Encarregado de Educagao:

Data:( 9 / 2 /1Docy)

S

Data:'v '3\6 | 7L oF)
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Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Registo de Avalia¢do (RA4a) — 1° Periodo

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE ALCABIDECHE
EB1 n.° 3 de Alcoitdo

/”\
l
[ &
&)
N

Aluno: VS 1.° Ciclo
Ano: 4° Turma B Escola: EB1 n.° 3 de Alcoitdo Ano Lectivo
Assiduidade Pontualidade 2007/ 2008
Presencas: 56 | Faltas: 04 E pontual: X Ndo é pontual: 1.° Periodo
Sintese B | MB

Expressa-se oralmente com progressiva autonomia e clareza.

Interpreta enunciados de natureza diversificada.

Apresenta um vocabuldrio rico e variado

Lé

Elabora frases com criatividade

Elabora frases com correcgdo ortogrdfica. ( tem vindo a melhorar)

Escreve com letra legivel. (tem vindo a melhorar)

Distingue diferentes tipos de texto.

Lingua Portuguesa

Distingue formas e mobilidade de elementos da frase.

Distingue elementos fundamentais da frase e relacdes de significado entre palavras.

Domina nogdes gramaticais.

Aplica regras gramaticais bdsicas.

L& e escreve nimeros.

Relaciona o niimero com a respectiva quantidade.

Ordena niimeros segundo relagdes de grandeza.

Compde e decompde nimeros.

Estabelece relagdes entre as diferentes unidades.

Bt e et
situagdes pr cas.

lares Disciplinares
Matemética

Utiliza as operagdes de modo correcto. (dif. Por ndo colocar por ordens)

Faz uso corrente e correcto do cdlculo mental.

Conhece nogdes prdticas de geometria.

Conhece a sua identidade. (bdsico)

Areas Curricu

3¢ 3¢ 15¢ 3¢ 3¢ ko< 3¢ [ 3¢ [3¢ [3¢ [3¢ [ 3¢ [>< [3< |3 [>¢ [3¢ |3 [3¢ [>< [ [ [ [X [ | o

. i Conhece a realidade envolvente (natural e social)

S Conhece o seu patriménio histérico (local e regional)

3 Capacidade de problematizar situagdes concretas existentes no meio

Iﬁ Dominio de técnicas simples de recolha e de tratamento de dados.
Compreende gestos, sons e ritmos.

3 Conhece misicas (cangdes, lengalengas e rimas)

,g Compreende jogos de comunicagdo verbal e ndo verbal. \\

< Conhece diferentes papéis de exercicios de comunicagdo. \

-g Compreende formas, cor e técnicas.

g Conhece formas diversas de expressdo.

w Produz e/ ou cria trabalhos diversos. \
Conhece regras de jogo. \\

A ‘u‘% E capaz de praticar jogos e exercicios diversos. \

Domina as exigéncias bdsicas de cardcter técnico e de seguranga.
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Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Registo de Avaliagdo (RA4a) — 1° Periodo - verso

NR- Ndo revela RP- Revela pouco R- Revela RC- Revela Claramente

Apreciagdo Global: Aluno que revela dificuldades inerentes & falta de bases e de superagdo das suas
“limitacdes” em relagdo a escrita e a compreensdo. Ndo evidenciava ritmo e método de trabalho.
Transferido da Escola de S.Jodo do Estoril,com retengdo no 2° e 4° anos, desde que chegou fez
progressos significativos, ndo conseguia ler, nem se percebia uma palavra do que escrevia. A mde
foi convocada para uma reunido com a Dra. e com a professora da turma,para que apés
conhecimento de dados relativos ao percurso escolar e da estrutura familiar, assinasse uma
autorizagdo para avaliagdo psicolégica do filho. O aluno tem feito esforcos para superar as suas
dificuldades, com muito trabalho, dedicacdo e vontade de aprender. Com esforgo préprio tenta criar
um método de estudo e ser responsdvel.

Medidas de Apoio Educativo: E fundamental a avaliagdo psicolégica, para depois de ser diagnésticado os
seus reais problemas, haja um encaminhamento adequado (o que jd deveria ter sido feito hd mais tempo)
O aluno beneficia de Apoio Educativo coma Prof® ~ = -

Transita = Aprovado LJ
Avaliagdo Final de Avaliagdo Final de
Ano Ndo Transita {7 Ciclo Ndo Aprovado | |
O Professor Titular (\ O Professor de Apoio O Enc. De Educagdo
x \ g
Data: 17/12/2&)‘7 . Data: :&/ﬁ/ 205% Datai i/

1 X
i (S04
" 5
Areas Sintese NP | RP| R | RC
Participa/ tem interesse/ é empenhado X
§ Faz pesqui X
z’ Trabalha em grupo/ coopera X
g [Comunica oralment X
9 C ica por escrito X
5 ~§ Relaciona e aplica conheci X
g E criativo X
o8
3 Organizagdo X
Yal g Concentragdo/ atengdo X
§ g € | Observagdo %
S 3 g Capacidade de andlise X
3 2 | capacidade de sintese X
£ Memorizagéo X
3 Intervém de forma oportuna X
Aceita/ cumpre regras X
~§ 8 E auténomo X
3 E responsdvel (tem ainda dificuldade de lidar) X
8 Tem auto- estima X
E Tem espirito critico X
e Relaciona-se com os outros/ E socidvel X
Respeita os outros X
Revela capacidade para questionar valores e atitudes X
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Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Registo de Avalia¢do (RA4a) — 3° Periodo

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE ALCABIDECHE

EB1 n.° 3 de Alcoitdo

>

\ A1

Aluno: .
Ano: 4° Turma B Escola: EB1 n.° 3 de Alcoitdo

Assiduidade

Pontualidade

Presencas:151 | Faltas: 13 E pontual: X

Ndo é pontual:

1.° Ciclo
Ano Lectivo
2007/ 2008
3° Periodo

Sintese

MB

Expressa-se oralmente com progressiva autonomia e clareza. (discurso simples)

Interpreta enunciados de natureza diversificada. (com alguma inseguranca)

Apresenta um vocabuldrio (simples, regional)

L& com alguma dificuldade e inseguranca

Elabora frases com criatividade

Elabora frases com correccdo ortogrdfica. ( tem vindo a melhorar)

Escreve com letra legivel. (tem vindo a melhorar)

Distingue diferentes tipos de texto.

Lingua Portuguesa

Distingue formas e mobilidade de elementos da frase.

Distingue el fund is da frase e relagdes de significado entre palavras.

Domina nogdes gramaticais.

Aplica regras gramaticais bdsicas.

XXX XXX [X[X[X[X[|X]|X]|tn

L& e escreve nimeros.

Relaciona o nimero com a respectiva quantidade.

x

Ordena nimeros do relagdes de gr

'

7}

Compde e decompde niimeros.

Estabelece relagdes entre as diferentes unidades.

Matemética

Resolve situagdes problemdticas.

Utiliza as operagdes de modo correcto.

Faz uso corrente e correcto do cdlculo mental.

Conhece nogdes prdticas de geometria.

XX |X[X[X|X

Conhece a sua identidade. (bdsico)

Areas Curriculares Disciplinares

Conhece a realidade envolvente (natural e social)

.

x

Conhece o seu patriménio histérico (local e regional)

Capacidade de problematizar situacdes concretas existentes no meio

Estudo do Meio

Dominio de técnicas simples de recolha e de tratamento de dados.

Compreende gestos, sons e ritmos.

Conhece misicas (cangdes, | ! e rimas)

9 &)

Compreende jogos de comunicagdo verbal e ndo verbal.

Conhece diferentes papéis de exercicios de comunicagdo.

Compreende formas, cor e técnicas.

Conhece formas diversas de expressdo.

Expressdes Artisticas

Produz e/ ou cria trabalhos diversos.

Conhece regras de jogo.

E capaz de praticar jogos e exercicios diversos.

Ed
Fisica

Domina as exigéncias bdsicas de cardcter técnico e de seguranga.
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Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Registo de Avaliagdo (RA4a) — 3° Periodo - verso

Sintese

Participa/ tem interesse/ é empenhado

Faz pesquisa

Trabalha em grupo/ coopera

Comunica oralmente

X |X [X [X

Comunica por escrito

Area de Projecto

P

Relaciona e aplica

E criativo

XX [X X

Organizagdo

Concentragdo/ atencdo

Observagdo

Capacidade de andlise

Estudo
Acompanhado

Capacidade de sintese

x

Memorizagdo

Intervém de forma oportuna

Aceita/ cumpre regras

Areas Curriculares Disciplinares

E auténomo

.

E responsdvel (tem ainda dificuldade de lidar)

Tem auto- estima

Tem espirito critico

X |IX|X|X

Formagdo Civica

Relaciona-se com os outros/ E socidvel

X

Respeita os outros

X

Revela capacidade para questionar valores e atitudes

X

NR- Ndo revela RP- Revela pouco

R- Revela RC- Revela Claramente

&

Apreciacdo Global: O aluno fez progressos surpr

tes, atendendo as suas limitagdes de férum

dificuldade. Escreve com menos
fonemas/grafemas, acrescente silabas
maquineta/maniqueta, o/u,

erros
as palavras,

supressdo de letra, m/n pés-vocélico, e/i,
consonantais. Necessita de apoio e atencdo individualizada. Na Matemdtica, contanto que seja
ajudado a interpretar e tenha mais tempo para executar o trabalho, atinge plenamente os

linguistico (cf.relatério) a confirmar dislexia e disortografia. Com muita forga de vontade,
convicgdo, interesse e trabalho consegue ler com alguma ajuda nas palavras com algum grau de
ortogréficos,

embora ainda confunda alguns
troca de silabas na palavra do tipo

digrafos e grupos

*Foi encaminhado para uma turma de Percurso Alternativo de 5° Ano (cf. relatérios da professora e

Medidas de Apoio Educativo: O aluno beneficiou de apoio sécio-educativo e psicolégico. Tem relatério

objectivos.
da psicoléga).
psicoldgico.
Transita I* ]
Avaliagdo Final de
Ano Ndo Transita =

Aprovado

i)

Avaliagdo Final de

Ciclo

Ndo Aprovado ]

O Professor Titular

N\ O Professor de Apoio

O Enc. De Educagdo

Data: 27/06/2008

\. Data: 23/ce/ o8

Data; k_(/ b/ _200Q
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Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Plano de Recuperacéo (PR4a)

1. Identificagdo do Aluno

PLAVG DE RECL Q€

Doc¢ [22) Ragho ‘\BRL

ALu:'\ﬂ;o
A2 s;‘,ucv\Ilr

D _ui\/\.l.r
Nome:
Data de Nascimento: 04/01/1996
Idade: 11 anos
Residéncia: Rua: Porto Alegre, lote 38 - 1° D
Pai:
Idade:
Profissdo: G.N.R.
Habilitagdes Académicas: 9° Ano
Mde:
Idade:
Profissdo: Cabelereira
Habilitagdes Académicas: 11° Ano
Irmdos:
N.°: 01 Idade: 12
Irmdos a frequentar a mesma escola: -

Outros dados relevantes sobre o agregado familiar:

Pais separados, o aluno estd sob tutela da méde/E.E., visita o pai pontualmente.
Segundo depoimento da mde, quando foi convocada pela Escola para falar com a
psicoléga Dra. o aluno passou por uma fase critica de discussdes, de
agressdes verbais e ameagas proferidas pelo pai antes da separagdo do casal. O
aluno tem uma irmd@ gémea que frequenta o 6° Ano, tendo transitado
regularmente de ano. Convivem com o aluno, a mde, irmd e padrasto. A mde estd
grdvida, com problemas de satide.

O aluno passou por uma cirurgia nos olhos, ndo tinha éculos e por muita
insisténcia da professora da turma, em Dezembro 2007, comegou a usd-los
diariamente.

Tem muitas dificuldades de aprendizagem, segundo alegagdo da mde, admite ter
pouca disponibilidade de acompanhé-lo por trabalhar 12h por dia para suprir as
necessidades da familia. Nesta fase, encontra-se em repouso por ter uma
gravidez de risco.
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Relatorio Psicolégico (RPSl14a)
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CONCELHO DE CASCAIS

RELATORIO PSICOLOGICO

Nome: 174 33
Data de Nascimento: 4/1/1996
Idade: 12A 1M

O ¢ uma crianca muito expressiva de aspecto fisico normal, que frequenta o
4° ano na Escola EB1 N° 3 de Alcoitdo.

Do ponto de vista afectivo, mostrou-se meigo, educado, simpaitico, responsavel,
com algum sentido de humor. Facilmente estabeleceu rela¢io com a observadora.
Como dados significativos recolhidos na anamnése com a mie, salienta-se o facto
deo »: ter nascido com um “sopro cardiaco” o que o levou a ser seguido até ao
um ano de idade, tendo sido dado posteriormente alta; ser filho de pais separados,
e no periodo em que os pais ainda viviam juntos, ter presenciado “ muitas coisas”,
niio muito agradaveis, e hoje em dia ter pouco contacto com o pai; ha cerca de um
ano foi operado aos olhos devido a um problema de “estrabismo”.

No seu percurso escolar, ha a referir: a frequéncia até a data de trés escolas do 1°
ciclo, e duas retencdes, uma no 2°ano e outra no 4°ano.

A professora define-o como uma crianca pouco timida que é bem aceite pelos
outros. Procura com alguma frequéncia a professora para poder “falar sobre si”.
Em relacdo a participagiio nas actividades escolares, salienta-se que habitualmente
estd atento ao que se passa na aula, participando com gosto nas virias actividades,
mostrando-se ocasionalmente desorganizado e descuidado e necessitando de ajuda
para poder completar as tarefas. A professora refere uma melhoria significativa
desde o inicio do ano, estando muito motivado e interessado pelas aprendizagens
escolares.

Em situacdo de avaliagiio psicolégica revelou-se um pouco ansioso, principalmente
no primeiro contacto. Colaborou na execu¢io das tarefas com um ritmo normal,
mas com uma postura incorrecta.

Nas provas grafomotoras, revelou boa coordenagio motora e foram executadas
com a mio direita. O tipo de lateralidade ¢é destra, isto ¢ mio, pé e olho direito,
mas esta no¢io niio se encontra totalmente interiorizada, confundiu ainda a direita
com a esquerda. Também a nogdo temporal, ndo se encontra totalmente adquirida.
Na discrimina¢iio auditiva nao revelou problemas, enquanto que ao nivel da
discriminacio visual e ritmo, apresentou dificuldades.

(0] de acordo com as provas realizadas obteve pontuagdes globais que
situaram o seu nivel de eficiéncia intelectual, na média esperada para a sua faixa
etaria. Mostrou homogeneidade nos resultados obtidos nas provas verbais e nas
provas de realizagio.

A anilise destas provas revelou dificuldades a nivel da compreensdo raciocinio
abstractas, percep¢io visual e meméria visual.

Praceta do Moinko www.ff-alcabideche.pt Tel: 2146032 12
27645-060 Alcabideche info@jf-alcabideche.pt Fax; 21469 22 29
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Relatorio Psicolégico (RPSI4a) - continuagéo
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CONCELHO DE CASCAIS

Apés uma breve avaliagio pedagoégica verificou-se que ao nivel da linguagem oral,
relatou acontecimentos simples com erros no encadeamento légico, a partir de um
vocabulirio pobre e limitado e da construcio de frases com erros gramaticais
frequentes, com uma articulaciio insuficiente. Leu textos com alguma dificuldade
de forma hesitante/corrente e possuiu alguma dificuldade na reproducio de um
texto lido. O indice de leitura que apresentou, foi de 10A 1M (idade inferior a da
idade cronologica) e o coeficiente de leitura foi de 83.0 tipo de erros que
manifestou a este nivel foi: acentuacio, substituicio, omissdo adicdo e inversao. A
este nivel poderemos dizer, que manifestou de um modo geral valores abaixo dos
esperados para a sua idade cronolégica. Mas, é ao nivel da escrita que ele
evidenciou maiores dificuldades.

Escreveu com uma caligrafia legivel, ¢ deu muitos erros, estes foram do tipo:
adi¢do, subtraccio, omissiio e escrita fonética.

Na matemaitica, associou nimero a quantidade. Referiu os conjuntos iguais e
diferentes. Efectuou adi¢des e subtraccdes com nimeros decimais, e realizou
multiplicacdes por dois algarismos e divisdes por um algarismo.

Emocionalmente o mostrou ter com a mie e com 0s irmidos um
relacionamento muito forte. Deixou transparecer por um lado, um sentido de
responsabilidade muito grande a certos niveis, mas por outro lado, evidenciou
inseguranca, ansiedade e sinais depressivos. Todos estes factores pareceram estar
relacionados com a situacdo familiar.

RESUMO:

(0 parece-nos tratar-se de uma crian¢a muito responsivel, esfor¢ada, que
estd muito motivado pelas aprendizagens escolares. Atendendo aos resultados das
provas, ja referenciadas ao longo deste relatério, e ao facto de possuir um
Coeficiente Intelectual dentro da média, e especialmente as dificuldades por ele
apresentados ao nivel da linguagem, pensamos estar perante uma “Perturbacio
Especifica do Desenvolvimento da Linguagem” de caricter permanente e
prolongado, pelo que deverd beneficiar de algumas medidas educativas do
Decreto-lei N°3 de 2008, com o fim de nio prejudicar o sucesso no seu percurso
escolar.

Sers igualmente importante a reeducaciio por parte de um técnico, das dreas
deficitdrias, que parecem limitar as aquisicdes escolares.

Alcabideche A Psicélom

4/4/2008

@Praceta do Moinho www.ff-alcabideche.pt Tel: 21460 32 12
27645-060 Alcabideche info@jf-alcabideche.pt Fax; 21469 22 29
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Avaliacdo Apoio Socio-Educativo (AASE4a)

Y.
Agrupamento de Escolas de Alcabideche &
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Avaliagdo Apoio Socio-Educativo (AASE4a) - continuacao

Tem nogdes de espago

Tem nogdes de tempo

Tem nogdes de grandeza

Identifica niimeros

L& e escreve numeros até
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Lista de Provas Aferidas (LPA4a)

poc. ¥
(LPA4 Q)
EB1 N° 3 DE ALCOITAO l_’_SC_RD"i_l
Lista Provas Aferidas
3° PERIODO 2007/2008
N2 Aluno Nome do Aluno Lingus Matemdtica
Portuguesa
7 Al-Badavi Fillip Saberovich E B
1 Ana Carina Félix da Silva Oliveira C €
1 André Miguel Castro Macario D C
17 Baynga Antdnio Dembo E D
2 Bruna Filipa Furtado Lopes B B
3 Bruno Miguel Teixeira Ferreira D C
2 Carina Machado Vicente C C
3 Carina Sofia Mendes Semedo o C
4 Débora Cristina de Sousa Gomes C C
5 Diogo André Modesto Lopes dos Santos C Faltou
6 Edmilson Domingos de Lima Viegas D C
7 Ermelita Capitdo Capieque E D
8 Fabio André Gdis Caldeira C B
9 JORO C A
10 laia Jau C C
11 Ismael Soares Gomes D D
12 Ivanildo Bernardo Biangué B B
13 Jéssica Alexandra Gurjdo Fernandes B C
14 Joana Micaela Rosado de Oliveira D A
15 Jodo Pedro da Silva Amedante Neto B C
11 Luis Manuel Almeida de Brito Faltou Faltou
12 Luis Miguel Lopes Semedo B C
13 Marcia Felisberto Gongalves C B
18 Maudo da Silva Cadjocarinha E C
10 Mauro das Neves Carvalhal C B
11 Mauro Wilson Pereira Fernandes D D
12 Mbdnica Alexandra Castro Macdrio C B
13 Morgana Batista Machado C B
14 Paulo Alexandre Paitio Falcdo de Carvalho D E
15 Sérgio Leandro Alves Barros C €
16 Silvia Maria Candula Cabral C €
17 Teresa Madalena da Silva Manuel B C
18 Tiago Miguel Ribeiro Machado B C
19 William Cldudio da Cruz Maquiniche B B
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Figura 1 - Acontecimentos psicossociais significativos

1° Ano 2° Ano 2° Ano 3° Ano 4° Ano 4° Ano 5° Ano
- Apoio da - Graves - Separacéo da - Adaptacéo a Incompatibilidade | - Forte ligacdo | - Mudanca
irma-gémeaa | problemas irmé (ela foi um novo com a professora coma de escola e
frequentar a familiares aprovada e ele contexto familiar | - Confronto da Professora — de casa
mesma turma | (discusséo reprova) (duas irmas e a professora com a nova - boa
Jodo - dos pais, - Separacéo dos mae) mée (agravamento | perspectivade | adaptagéo
Estabilidade | violéncia pais - dificuldade em | da situac&o escolar | vida (sentido) com os
familiar verbal e - Separacéo dos aceitar a - Sobrecarga de - Fase de professores
- Situagéo fisica) avds maternos e auséncia do pai responsabilidades | descobertas e novas
econémica - “Bloqueio familiares (vem - Apoio a mae - adaptacéo ao pessoais (auto- | amizades
satisfatoria emocional”- do Alentejo para (centro das padrasto estima - interesse
desinteresse Lisboa) atencdes) elevada) pelos
pela escola - Novos - Entusiasmo estudos
- Dificuldade relacionamentos pela - gosto pelos
econémica da mae aprendizagem resultados
1° Ano 2° Ano 3°Ano 4° Ano 5° Ano 6° Ano
- Filho de - Graves - Os problemas - Forte ligacédo - Permanece a - A admiragdo,
pais idosos; problemas de | comportamentais | afectiva coma ligagdo com a 0 respeito e 0
- mais novo indisciplina agravam-se, a professora - professorado ano | afecto coma
de nove (rebeldia, mae é chamada nova perspectiva | anterior — “sente professora do
irmaos; violéncia, constantemente a | de vida; saudades”, vai 4° Ano fazem
- Mimado revolta); escola, agride os - Gosto pelos visita-la, continua | parte da sua
pelos pais; -Desestrutura | colegas e estudos; a ouvir seus histéria de
- Familia familiar (a professores - mais respeito ensinamentos vida, continua
) com familia ndo aos pais , ajuda (ER) a visita-la
Regis | gificuldade conseguia financeira a - Préctica diria sempre que
Econémica dar resposta) familia; forte dos ensinamentos | sente saudades
- Menino de ligagdo a irma adquiridos noano | (ER/EPDR)
“rua” mais velha anterior - prazer em
- sai da “rua”, - Continua a fazer o
deixa de ter a mostrar gosto artesanato
influéncia do pelos estudos; “representa
ethos anterior - Prazer no para mim uma
(mesmo sendo relacionamento lembranca da
alvo de gozagdo | com varios professora
constante — professores em Lira” (ER)
“zoando”) (ER) outra escola; - Trabalham

interesse em fazer
amizades com
colegas que
comungam com
suaactual maneira
de pensar.

convictos de
realizarem um
Projecto
Conjunto (dele
e dairmd) -
uma loja de
artesanato (CI)
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Figura 2 — Sintese das Fichas de Avaliacéo (FA) - Jodo

Doc.3 | 1° Ano | Satisfaz na maioria dos trabalhos Transita
FAl
Doc.5 | 2° Ano | Prevalece o Satisfaz pouco, com ajuda da professora, Reprova
leitura soletrada
FA2
Doc.7 | 2° Ano | Leitura muito hesitante — oscila entre satisfaz e ndo Transita
satisfaz
FA2a
Doc.9 | 3° Ano | Satisfaz (-) menos — falta de estudo Transita
FA3 Plano de recuperacdo -> atingiu os objectivos definidos
para o aluno
Doc.13 | 4° Ano | ndo satisfaz Reprova
FA4
Doc.21 | 4° Ano | fichas diagnoésticas de aprendizagem anteriores (2° Ano e | Transita para
3° Ano) 0 5° Ano PA
FA4a

Satisfaz e Satisfaz Bastante (4° Ano)
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Figura 3 — Sintese dos Registos de Avaliagdo (RA) (anual/periodos) — Jodo

Doc.2 1° Ano 1° Periodo Satisfaz Falta de atencéo, lento
RA1 2° Periodo Dificuldade de leitura e escrita Falta autonomia, distraido, lento
3° Periodo Aprendeu todas as letras do alfabeto
Melhorou o aproveitamento
Doc.4 2° Ano 1° Periodo Fraco
RA2 2° Periodo Fraco
Imaturo/infantil, distraido, falta
3° Periodo N&o satisfaz autonomia — ndo revela
problemas a nivel de
aprendizagem
Doc.6 2° Ano 1° Periodo Satisfaz Assiduo e pontual
RA2a S.J.Estoril 2° Periodo Satisfaz pouco Assiduo e pontual
3° Periodo Satisfaz Assiduo e pontual
Doc.8 3° Ano 1° Periodo Satisfaz Pouco
RA3 S.J.Estoril 2° Periodo N&o Satisfaz
De acordo com o plano de recuperacgdo
atingiu as competéncias estabelecidas a L.P.,
mas revela muitas dificuldades: ortografia,
construcdo frasica;
3° Periodo a Matematica continua a revelar dificuldades
— conseguiu acompanhar as competéncias
estabelecidas no seu PR: raciocinio, calculo
mental, escrita, decomposi¢do, ordenacao
numerica.
Doc.12 4° Ano Lingua Portuguesa
RA4 S.J.Estoril Compreensdo e oralidade: expressa-se mal com dificuldade e pouca clareza, tem
dificuldade em compreender e utilizar vocabulario diversificado e adequado ao
contexto;
Compreensdo escrita: nem sempre compreende 0s enunciados escritos, a sua
caligrafia é quase ininteligivel, ndo sabe pontuar e escreve com muitos erros
ortograficos;
Leitura: revela algumas dificuldades na técnica de leitura;
1° Periodo
Matematica
N&o é capaz de ler e representar nimeros inteiros e decimais;
N&o domina as técnicas de calculo simples e tem dificuldade nas operagdes com
numeros decimais;
Né&o resolve situagdes de problemas do dia-a-dia;
Revela muitas dificuldades nas grandezas e medidas.
Revela muitas dificuldades em todas as éreas;
Precisa aperfeicoar a caligrafia, urgentemente!
Ser-lhe-4 aplicado plano de recuperagdo no 2° periodo
(mesmo texto)
2° Periodo Poucos progressos na aprendizagem, revelando muitas dificuldades em todas as
areas;
Precisa estudar bastante e aperfeicoar a caligrafia
(mesmo texto)
Né&o fez progressos na aprendizagem, revelando muitas dificuldades em todas as
3° Perfodo areas;
N&o atingiu os objectivos para transitar - N&o Aprovado
Precisa estudar bastante e aperfeicoar a caligrafia
Doc.20 4° Ano Satisfaz
RA4a Alcoitdo Revela dificuldades inerentes — a falta de bases e de superacéo das limitacdes em
1° Periodo relacdo a escrita e compreensdo; sem método de trabalho;
Esforcado, trabalhador, com vontade de aprender, responsavel —>sinalizado para
psicéloga e apoio educativo
2° Periodo Satisfaz
3° Periodo Satisfaz a L.P. e Bom a Matemética
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Figura 4 — Trajectdria escolar do Jodo

12Vez/1° Ano | 28Vez/2° Ano | 3% Vez/2°Ano 43\/ez/3°Ano 53Vez/4°Ano 6Vez/4°Ano
Escola A Escola A Escola B Escola B Escola B Escola C
Satisfaz N3o Satisfaz Satisfaz Satisfaz N3o Satisfaz Satisfaz
e Falta de o Fraco, e Aluno muito e Desconcentrado | ¢ pificuldades ® Progressos
atencao, lento imaturo, fraco, falta de , f?Itda d?j em todas as surprteer;dentes
(RA1) infantil, atenco, estudo, ae areas. » Multa Tor¢a
« Dificuldade de distraido, falta | distraido, atencao, _de o Revela de vontade,
leitura e escrita; de autonomia, precisa treinar mtegtlasse, ; dificuldades na 90th|0930,
falta de ndo revela a escrita de problemas ae técnica da interesse e
autonomia, problemas de frases e comportamento | | eitura, na trabalho
distraido, lento :(iprendizagem pequenos i/lrr:J istz;ISa de aula. compreenséo, I(:FiaCAhg:)de
(RA1) incongruéncia textos e a i vocabulario,na | ® .
e Aprendeu todas ) (RA2) concentragdo ﬁ';:;ﬂ;dades M | expressao oral. Zgrggldslozzgneorg
as letras do e Apresenta na Matematica Ati
alfabeto, di?iculdades; (RA2a) Portuguesa e r’:‘;,'?ifg?&? revelam que a
melhorou o faz os e Leitura muito llg/llaten:jatlca; ler e representar | Professora
aproveitamento | trabalhoscom | hesitante, R::lj)pereagéo ndmeros inteiros :;%t;?:gggs gg;
RA1 a ajuda da i imais: na
. (Satisf)az na prcffessora; g:(t:;;?aingg ° (RA3). g::ﬁ::?ss’ éo anos anteriores
maioria das leitura N&o Satisfaz ¢ Os resultados téenicas de para _dep0|s dar
fichas de soletrada (FA2a) das calculo simples | Seguimento as
actividades (FA2) o Fica sem o aprendizagens e tem aprendizagens
(FAL) o Apoio apoio da irmé revelam falta de dificuldade nas do 4° Ano com
e Conta com o familiar as (esta noutra fﬁ;‘;g;ﬁ o operacdes com gi:ggz €
apoio da irma . ndmeros
F,) vezes .(EJ) turma) (EN_U.) Satisfaz Menos decimais. na Bastante
gemea (tna e Instabilidade ¢ Responsabilid (FA3) eCI:ﬂaIS, nao (FA4a)
mesma turm ili Tt : resolve
(EeI\S/IJ/aEJL)J g Ig]/'éﬂj) ade familiar o Faltade apoio | gjyyacses de * O apoio
Estabilidad 30 d (EMJ) ] familiar (EMJ) problemas do familiar passa
* f Sta-l-' Idade * Separagao da | e Falta do pai e Mais interesse | dia-a-dia. revela | @& S€r
(Enlc/:Jllang) E?:; oréria) (EM3) . pelos problemas | myjitas 7 requisitado
- S pora q e Falta de apoio familiares dificuldades nas | Peloaluno
o fB_OGI situagao . epara(;ac:j 0s familiar EMJ) | (EPSIJ) grandezas e motivado para
g&rgcelra a\;(r)as ((:rgsucaail;l)(;a e Dificuldade o Dificuldade medidas (RA4) as
(EM)) ?E ) Financeira financeira Plano de aprendizagens
« Dificuldade (EMJ) (EMJ) Recuperagéo (EMJ) i
fi - (RA4) e Reestruturacao
(:En:/ln;;elra « Néo Satifaz familiar
em todas as (nascimento
fichas (FA4) | 9ameia-irmd)
« Apoio familiar | ¢ Dificuldade
“nio era financeira
muito” (EMJ) | (EMJ)
* Reconfiguracao
familiar
(padrasto)
e Dificuldade
financeira
(EMJ)
Transita Reprova Transita Transita Reprova Transita
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Desenho da Familia do Jodo (DPSIJ)
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Entrevista com o Jodo (EJ4a)

o

Escreve um texto que seja significativo da tua vida escolar, podes fazé-lo como bem
entenderes, utilizando a representacdo icénica (o desenho) como suporte ilustrativo.
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Registo Biografico do Aluno (RBAS) — 2° Ciclo
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Regis

Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Ficha Individual (FI1)

poc

(¥
Prefeitura da Estincia de Atibaia\

ESTADO DE SAO PAULO
Secretaria de Educagio e Cultura

Dirctoria de Ensino de Braganca Paulista

€
“14)

Ficha Individual Ano 2.on 3 Ensino Fundamental
NOME: N°, RM
3% K410
RA SERIE: TURMA: PERIODO:
10M 01 440 -4 12 A BTN
AVALIACAO AUSENCIAS
Comp. 1wl gl r{2]r | R |5 |Jcc| R {cec]re |z ]3] | roraL
Curric.
LPort. |pp op AP Be Ao ol na[0t| 26
Hist. |po %) B Bo 219}
Geog. |po () R [ale] j2%e)
Cience. P PO A0 [2%6) [a%%)
Mat a0 [ 2ld i220]
Ld.lFis. | A A o A
Arles O e} no [5%0) [A%e)
Iins. Rel. )
Total de 200 dias letivos/carga horaria: 1000 h/a
TOTAL DE FALTAS 46
% DE AUSENCIAS 413

PARECER DO CONSELHO CLASSE/SERIE

CONSELHO FINAL

APOS RECUPERACAO DE FERIAS

(X) Classificadona % Série do E.F
lincaminhado para recuperagio de (érias por:

( ) infrequéncia (sem aproveitamento)
( ) aprovcitamento insuliciente

Justilicativa:

() Classificado na Série do Ensino Fundamental

() Proposta de reclassificagdo na Série do E.T.

( ) proposta de reclassilicagdo na série do E.F §( ) Outros

I°.BIMESTRE : DATA p2/0%/0D Necessita participar da Recuperagido Paralela (x) sim

Assinatura do Pai ou Responsavel.

2°.BIMESTRE : DATA 44 /x4 /¢ 3 Necessita participar da Recuperagao Paralela () sim

Assinatura do Pai ou Responsavel.

3"BIMESTRE : DATA o3/~ /03 Necessita participar da Recuperagdo Paralela (y ) sim

N0 \LOMEONLCUL

Assinatura do Pai ou Responsavel.

4°BIMESTRE : DATA 5/ {2/ 03 Necessita participar da Recuperagio Paralela ( ) sim

REC. DE FERIAS : DATA __ /__/

Assinatura do™Pai ou Responsavel.

( )ndo

() ndo

( ) ndo

(X) ndo
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Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Ficha Individual (FI12)

Prefeitura da Estancia de Atibaia
ESTADO DE SAO PAULO

Secretaria de Educagdo e Cultura

Diretoria de Ensino de Braganc¢a Paulista
Ficha Individual Ano o049 Ensino Funda

oa
NOME: N°. . RM ‘jﬁ
: A 2430
RA SERIE; =~ |TURMA: PERIODO:
YO ANGY 319G -4 od & 3 IonhY
AVALIACAO AUSENCIAS

Comp. |1° R 2° R 3° R 4°, R 3% C.C |R C.C | 1° |2° {3° |4° |TOTAL
Curric.
LPort. |A[ AP AP AP AP AP SAIDITT T[T AR
Hist. A C A.G pO AC Ao AO
Geog. |A.C A G AC RO AL A
Cienc. [A.G AC AO AC AU A O
Mat. AL Y AP AL AP AP
Ed.Fis. | o {0 Ao AC AO Ao
Arte  [AQ AOC A AO A0 AQ
Ens Rel.

Total de 200 dias letivos/car&a horaria: 1000 h/a

TOTAL DE FALTAS )

% DE AUSENCIAS Q70

PARECER DO CONSELHO CLASSE/SERIE
CONSELHO FINAL APOS RECUPERACAO INTENSIVA
( ) Classificado na Série do E.F Bh
(9 Classificado na = Série do Ensino Fundamental

Encaminhado para recuperagdo intensiva por:
( ) infrequéncia (sem aproveitamento) () Proposta de reclassificag3o na Série do E.F.
() aproveitamento insuficiente
( ) proposta de reclassificagdo na série do E.F]( ) Outros
Justificativa: :

1°.BIMESTRE : DATAL?“(,_';/ L{_/Ci_“l_ Necessita participar da Recuperagio Paralela (> sim ( ) ndo

Ve
X

Assinatura do Pai ou Responsavel.
_ 2°.BIMESTRE : DATA i /4 gﬂ Necessita participar da Recuperagdo Paralela (%) sim ( )ndo

X

Assinatura do Pai ou Responsavel.

3°BIMESTRE : DATA % /)X /(Y Necessita participar da Recuperagio Paralela (- sim ( )ndo
-y

Assinatura do Pai ou Responsavel.
! @
4°.BIMESTRE : DATA éL / 2/ 0_/ Necessita participar da Recuperagdo Intensiva (%) sim ( )ndo

e "\ =

Assinatura do Pai ou i{:‘sponsével.
REC. INTENSIVA : DATA4_/32./0¢

Sl
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Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Ficha Individual (F13)

Prefeitura da Estdncia de Atibaia
ESTADO DE SAQ PAULO

ad
Secretaria de Educagdo e Cultura A
(FT3)
Diretoria de Ensino de Bragan¢a Paulista ™
Ficha Individual Ano oS Ensino Fundamental
NOME: N° RM
2 S 30
RA ] SERIE: : PERIODO;
101901 Yo 4 L - Iramdhe
AVALIACAO AUSENCIAS
Comp. [1° R f2° R 3° |R 4. [R [5° [cC IR Jcc [ 20 [ 12 JTOTAL
Currie.
LPort. InA [« | | AP Ay pe o oy 4 Ty
Hist. [ i o P Po
Geog. |po oA 2o 29
Cienc. [AC = AD X9 f’v"ﬁ_
M fop o T 29 Pl [ER
EdFs. |/C G b S5 0
Artes  |p0 2] o %)
Total de 200 dias letivos/ horéria: 1000 h/a
TOTAL DE FALTAS 19
% DE AUSENCIAS
PARECER DO CONSELHO CLASSE/SERIE
CONSELHO FINAL APOS RECUPERACAO DE FERIAS
( ' Classificadona _ ____ Sériedo EF

() Classificado na L\ -~ Série do Ensino Fundamental
Encaminhado para recuperagéo de férias por:

( ) infrequéncia (sem aproveit; ) ( ) Proposta de reclassificagio na Série do E.F.
( ) aprovei insufi

( ) proposta de reclassificago na ____sériedo E.F J( ) Outros

Justificativa:

1°.BIMESTRE : DATNQ"\_/ ﬁ / Qi Necessita participar da Recuperagdo Paralela () sim ( )ndo

Assinatl.;fa do Pai ou Regponsével.

2°BIMESTRE : DATA .}/ i /.- Necessita participar da Recuperagdo Paralela () sim ( )ndo

Assinatura do Pai ou Responsavel.

3°.BIMESTRE : DATA _)U_ / ¢ /LS Necessita participar da Recuperagdo Paralela ( )sim ( )ndo

Assinatura do Pai ou Responsavel.

4°BIMESTRE : DATAGS /% /(S Necessita participar da Recuperagdo Intensiva ( ) sim ( )ndo

Assinatura do Pai ou Responsavel.

REC. INTENSIVA : DATA - / © /i
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Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Ficha Individual (F14)

Prefeitura da Estdncia de Atibaia

E
Secreta

Diretoria de Ensino de Braganga Paulista

Ficha Individual A

STADO DE SAO PAULO
ria de Educagdo e Cultura

no XLoé

NOME:

N°. R.M

5.

i =
_Fal)

Ensino Fundamental

]

RA
/f,"' /v‘ s ‘]4{, '—(’

iSERIE: L_‘(\ TURMA: C\ PERIODO:ma“M

AVALIACAO

AUSENCIAS

(Comp. | o | gl | R[> | R [a | R |5 [cc|r |cc]e 2] TOTAL
{ Curric.
{LPort. | 4" M By A AP A = L |8 L i
i Hist. i P S Y A7
Geox [ S = £ 4¢
(Cienc. |1 s N v Ar
{ Mat. A /i Ea Ay [2¥4 o)
YEdFis. | ag i o fro AQ
' Artes e I " 7 A
¢ Ens Rel.
‘ Total de 200 dias letivos/carga horaria: 1000 h/a
TOTAL DE FALTAS 4
% DE AUSENCIAS 0y
PARECER DO CONSELHO CLASSE/SERIE
CONSELHO FINAL APOS RECUPERACAO DE FERIAS
( )Classificadona ____ Sériedo E.F
(=) Classificado na _¢ < Série do Ensino Fundamental
Encaminhado para recuperagio intensiva por:
( ) infrequéncia (sem aproveitamento) () Proposta de reclassificagdo na Série do E.F.
(>) aproveitamento insuficiente
() proposta de reclassificagdona __ _seriedo E.F{( ) Outros
Justificativa:
1°BIMESTRE : DATA «i/% / ¢ Necessita participar da Recuperagdo Paralela ( ) sim ( )ndo
Assinatura do Pai ou Responsavel.
2°BIMESTRE : DATA /% /! /c Necessita participar da Recuperagdo Paralela () sim ( ) ndo
Assinatura do Pai ou Responsavel.
3°BIMESTRE : DATA __/___/__ Necessita participar da Recuperagdo Paralela () sim ( ) ndo
Assinatura do Pai ou Responsavel.
4 BIMESTRE : DATA [/ ]/ 0 € Necessita participar da Recuperagdo Paralela ( )sim () ndo

Assinatura do Pai ou Responsavel.

RECUPERACAO INTENSIVA: DATA 22/ 12 /o,(_
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Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Historico Escolar do Aluno (HE)

REGIS
oc §
PREFEITURA DA ESTANCIA DE ATIBAIA L
SECRETARIA DA EDUCAGAO E CULTURA hE)

EMEF “PADRE ARMANDO TAMASSIA®
{NOME DA ESCOLA)

ENDEREGO: RUA: Tokio, 0. 401 — Bairro Jardim Cerejeiras — Atibaia — SP — CEP-12951-280 - Fone: (011) 4412-7608
ATO DE CRIACAO DA ESCOLA: Port. DE. &/n." de 30/12/57, Publicado no DOE de 30/12/57, pAg. 23

R.A. DO ALUNO HISTORICO ESCOLAR 10 M. DO ALUNO
101.101.740-4 ENSINO FUNDAMENTAL - CICLO I 2470
20 DADOS DO ALUNO
Nome do Aluno
Localidade |Estado | Nacionalidade [Dis__ [Més [Ano
Nascimento ATIBAIA | s¢ | BRASILEIRA 27 |0z |
_____ISENTO DE FILIACAO NOS TERMOS DA DELIBERACAOQ CEE 04/95 n
£ RESULTADOS DOS ESTUDOS REALIZADOS NO CICLO 1 DO ENSINO
FUNDAMENTAL
COMPONENTES CURRICULARES - LDB MENCOES OU NOTAS
- LEI FEDERAL 9394/96 - ART. 26
CICLOI
= 1" 7 I 3 4
g [Lingua Portuguesa AQ A | AQ
8 Historia AD AD | AD AP
= | Geografia AD AD AD AP
= | Ciéncias AD AD AD AP
% |Matematica AD AF) AD AD
| T |Educagdo Fisica A AD AD A
£ [Ares AD AD AD 3
w |Ensino Religioso | F
e | Educagiio Anistica
3
BﬁSEl NACIONAL COMUM - total da carga horaria
| .3
| B8
i3
H
PARTE DIVERSIFICADA - total da horiria
CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO 1.000 1,000 1.000 1.000
lan ESTUDOS REALIZADOS NO CICLO I DO ENSINO FUNDAMENTAL
SERIE | ANO ESTABELECIMENTO MUNICIPIO ESTADO
* 2003 | EMEF PADRE ARMANDO TAMASSIA, ATIBALA SP
P 1004 | EMEF PADRE ARMANDO TAMASSIA ATIBAIA SP
S 1005 | EMEF PADRE ARMANDO TAMASSIA ATIBAIA sp
{_4" | 2006 | EMEF PADRE ARMANDO TAMASSIA ATIBAIA sp _|
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Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢éo do professor

Relato da Professora do Regis (RPR)

AR - ologeal) . . ()Mobcua o(gb (,@ ja/vwcm
£ ‘C{j‘]u/obuw AR Y Ay /351/40\ ol SUQ\Ib(p
A ‘WJ/M@’C?(/@ oo vondhs :

R Y)o e Bul  condacenols aﬁuMa

Gliorig LR T ol odin  canss. ol W‘

]

‘7‘\/‘/&/\/\0 2, o, e o do adusus 1
2 [LMCW MML,VQ’W

» WMW |
; | Ms, M \,{,/)»Q/L(,Ojlefb OIM'J nﬂﬁzﬂ‘zuo, Al s
Hiveos ncilbvo oo iAol T a8 {50% r‘:ji

\-' ; U‘LMO@/)/ -}(V(,@Q(;ijﬂ/); m\/\muﬂ, CM »
vy hewpwendisangaan, L, ron claar o ﬁ’fmp&
< Alpde w%g/mb» U ol | comvenave. %@%g_

(T "\/)'O’YLU/B £ ameQL\ovua s

. @&Mﬂw&% comn, O CGJQCXG/\ el ol
' MMM AT as %ux%ﬂg\&m'

9. Mww\«'ww w 33 m,g MQ 4@_@5
Wm wuﬂ(owvy J.w M\Q[
kU&AoUL& wmw obcbw )me wwtév

“O’hﬂm'&wmmmumm , respeitar e compreender os animais.”
. - ..\iﬁ . b e 5 universal dos direitos dos animais
- o R R
B e -

135



Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Relato da Professora do Regis (RPR) - continuacdo
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Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Relato da Professora do Regis (RPR) - continuacéo
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Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Relato da Professora do Regis (RPR) - continuacéo
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Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Relato da Professora do Regis (RPR) - continuacdo
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Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Relato da Professora da Turma (RPT)
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Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Relato da Professora da Turma (RPT) - continuacéo
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Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Relato da Professora da Turma (RPT) - continuacéo
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Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Relatério Final Professora de Turma (RFPT)

EMEF. PADRE ARMANDO TAMASSIA.
PROFESSORA: LIRA

RELATORIO

foi muito produtivo, pois insisti até o (ltimo
dia de aula por uma aprendizagem significativa e igualitdria para todos.

Num primeiro momento fiz um levantamento dos conhecimentos
prévios das criangas, para detectar o nivel de conhecimento da classe, que
serviu de pardmetro para eu planejar os contelddos que foram trabalhados
durante o ano.

Trabalhei com atividades significativas relacionadas com o cotidiano
dos alunos, proporcionei atividades diferenciadas para os alunos que
vieram com defasagem e sempre os inclui nas atividades coletivas.

Com base nos resultados, a cada bimestre pude acompanhar os
avangos na aprendizagem, e ao final deste bimestre, me surpreendi com o
desempenho e capacidade de todos, tanto na parte cognitiva como na
parte social e afetiva dos mesmos. Inclusive os alunos que apresentaram
niveis diferentes, avangaram com atividades diversificadas, recuperagdo
paralela e comprometimento.

Os conteldos trabalhados foram adaptados de acordo com a
realidade dos alunos, para eles poderem entender, valorizar e assimilar
com mais facilidade, como:

Em Lingua Portuguesa: trabalhei os textos diversificados com temas
que despertassem os interesses deles, como: musicas, poesias, contos,
fdbulas, etc, e também com consulta de diciondrios. A leitura teve um
papel fundamental no decorrer do ano, envolvendo os alunos com a leitura
compartilhada, individual, em voz alta e também a visita do bai uma vez
por semana na sala de aula que proporcionou aos alunos um maior acesso a
vdrios tipos de livros e textos, possibilitando a melhora na escrita e
interpretagdo.

A corregdo coletiva dos textos permitiu que trabalhdssemos com
estruturagdo, ortografia e pontuagdo.

Em Matemdtica, procurei mostrar aos alunos a importancia de saber
interpretar e resolver situagdes problema, envolvendo-os em situagdes
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Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

Relatorio Final Professora de Turma (RFPT) - continuagéo

—

reais ligadas ao cotidiano, como: fazer compras em supermercado, lojas,
medidas de um objeto, compras a vista e a prazo, etc. Enfatizava o tempo
todo, a importdncia desta aprendizagem para garantir mais tarde um
emprego no mercado de trabalho.

Ao final, percebi o quanto aprenderam e o quanto estdo preparados
para enfrentar o mundo em que estdo inseridos.

Em Ciéncias, trabalhei com interdisciplinaridade de acordo com os
textos trabalhados em Lingua Portuguesa e também assuntos ligados ao
meio ambiente, lixo, dgua, animais, plantas, horta e planetas.

Em Histéria e Geografia, trabalhei também de forma
interdisciplinar e com localizagdes, mapas ,datas comemorativas, fatos
histéricos, documentos, regides, folclore, relacionando os contelidos com
a realidade dos alunos.

Em Artes trabalhei com artesanatos, como: pintura, trabalhos
manuais (fuxicos) e também com transformagdes de materiais recicldveis.

11 f
/

(AL, HAS N4

Prof.: Lira
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9. Notas de Trabalho de Campo

9.1. — Jodo (Portugal)

lustracdo 1 - Escola N° 3 de Alcoitao

llustracéo 2 - Area Envolvente & Escola N° 3 de Alcoitdo
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9.2. — Regis (Brasil)

llustracdo 3 - Escola Municipal de Ensino Fundamental Padre Armando Tamassia

A EMEF Padre Armando Tamassia tem desenvolvido um trabalho pedagdgico para
atingir as metas de qualidade de ensino de acordo com o Ideb®. A premiacdo atribuida aos
professores (abono suplementar) sera consoante o desempenho dos alunos na Prova Brasil (2
em 2 anos), nivel de retencdo dos alunos e evasao escolar.

No ano de 2008 a escola beneficiou de uma verba de 49.100 Reais da “Escola Nota 10”
atribuida pelo Estado mediante o cumprimento de objectivos (nimero de alunos e indice de
sucesso escolar dos alunos). Este montante tem sido aplicado conforme o levantamento das
prioridades estabelecidas pela Associacdo de Pais e Mestres (APM), eleita de quatro em
quatro anos, e a Escola.

Os professores no Horéario de Trabalho Pedagdgico Colectivo - HTPC (trés horas
semanais remuneradas), abordam temas, projectos, trocas de actividades e de experiéncias,
inovacdes pedagogicas bem sucedidas e outros.

O Ministério do Desenvolvimento Social — Combate & Fome, atribui um subsidio

mensal “Bolsa Familia” as familias. O controlo é efectuado pela escola através da assiduidade

% 0 indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (Ideb) foi criado em 2007 para medir a qualidade de cada
escola e de cada rede de ensino. O indicador é calculado com base no desempenho do estudante em avaliacGes e
em taxas de aprovacao. Assim, para que o Ideb de uma escola ou rede aumente é preciso que o aluno aprenda,
ndo repita o ano e frequente a sala de aula.

147



Do insucesso ao sucesso escolar: a ac¢do do professor

do aluno e os cuidados de satide com o devido acompanhamento familiar no Posto de Saude
local (vacinas, peso, altura).

A EMEF Padre Armando Tamassia desenvolve projectos de combate ao Insucesso
Escolar e a Insercdo Social dos Alunos através de Actividades na Escola: esgrima; capoeira;
fanfarra e promovendo Actividades Externas (Bairro) em parceria com ABB (Banco do

Brasil) /Escola/Camara Municipal: natacdo; ginastica olimpica e artistica e judo.

llustracéo 4 - Rua da Escola Padre Armando Tamassia

7
b/

llustracdo 5 - Meio envolvente a Escola Padre Armando Tamassia
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llustracéo 6 - Casa do Regis e Oficina do Pai

o pareo 100% PLANEIADO EMATIBALA *
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Chegamos a casa do Regis por volta das 10 horas e 30 minutos. Uma casa simples de
“meia agua” situada num bairro popular da periferia de Atibaia-SP. O sol estava forte. O pai
do Regis, um senhor de cabelos brancos, aparentemente perto dos 70 anos, ndo deu conta da
nossa presenca. Encontrava-se a frente da pequena oficina de “funilaria” (bate-chapas), ao
lado da pequena casa onde vive com a sua familia, outrora a viver com oito filhos no exiguo
espaco, hoje sobraram trés, como nos contou 0 Regis. Continuou a conversar com dois
rapazes e a olhar para uma porta de frigorifico que estava no chao do passeio.

A mae de Regis encontrava-se ao lado da casa, no pequeno espago externo,
acompanhada de trés mulheres e duas criangas que brincavam com utensilios velhos. Estavam
descalcas. Havia uma crianca, ainda bebé, no colo de uma mulher ainda jovem e que viemos a
saber ser irmé do Regis.

De longe, perguntamos quem era a mae do Regis. Levantou-se uma mulher que aparentava ter
mais de 60 anos. Tivemos alguma dificuldade em lhe atribuir uma idade. Sabiamos pela
professora que os pais ja tinham alguma idade quando o tltimo filho nasceu; “a raspinha de
tacho” (dito pela professora, o que quer dizer: um filho com irmdos muito mais velhos). Alta,
magra, com 0 rosto castigado pelas agruras da vida. Logo foi se aproximando para nos

atender. Apresentdmo-nos e dissemos que vinhamos para conversar com 0 Regis, por
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intermédio da professora Lira. Anuiu esbocando um sorriso. Disponibilizando-se em nos
ajudar.

Informou que ele ndo estava em casa naquele momento, tinha ido dar uma volta de
bicicleta com um amigo. De imediato pegou no telemdvel e pediu para a filha (a jovem com o
bebé ao colo) para ligar para o Regis e pedir que ele viesse para casa.

FicAmos a falar sobre o filho. Referiu que gracas a professora Lira o filho aprendeu,
passou a ter gosto em estudar e vai bem na escola.

- “E uma O6ptima professora” disse, dando énfase como que estivesse a soletrar as
palavras.

- “Ela despertou no meu filho o interesse pela escola e pelo artesanato, passou a ser um
bom aluno no 4°, 5° e 6° anos.

Poucas palavras foram ditas, no entanto de forma bem convicta.

Pessoa bem simples, onde se antevia a grande dificuldade por que passou para criar oito
filhos num ambiente paupérrimo.

Ficamos a aguardar. O sol castigava. A mae do Regis olhava para 0 caminho com
apreensdo. Pela demora ele estava bem afastado da casa.

N&o nos convidou para entrar.

Comunicdmos que estariamos a espera dele, abrigados na sombra de uma arvore, mais
abaixo na rua.

Ela continuou ao sol a aguardar.

Notou que a demora passava do razoavel, voltou a pegar no telemovel e ela mesmo
ligou para o filho, dizendo para voltar depressa que estavam esperando por ele. Firme, mas
sem gritar.

Passados uns minutos apareceu 0 Regis com um amigo, a pé, com a bicicleta pela méo.
A subida era ingreme demais para pedalar a bicicleta velha, sem mudancas, sem travdes (que
estavam partidos, segundo nos informou depois...).

Um jovem de 13 anos, mais parecia um menino, franzino. Perguntdmos se estava
disposto a falar connosco um pouco sobre o seu percurso escolar e, nomeadamente, da sua
professora do 4° ano.

Aceitou com a cabeca baixa, timido.

Demonstrou interesse e contentamento, mas alertou para o horario, pois tinha de ir para
a escola ao meio-dia e vinte e ndo queria chegar atrasado, muito menos faltar (referiu ele).

Combindmos encontrarmo-nos na sua antiga escola do 4° ano (perto da casa).

Convidamos para ir de carro connosco, mas preferiu ir de bicicleta.
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Eram quase onze horas quando chegou a escola, acompanhado pelo amigo. Foi recebido
com grande entusiasmo pela directora da escola, que o abragou, elogiou, mas sem deixar de
demonstrar 0 seu desapontamento por ele ter faltado ao prometido de ter ido a escola na
passada Sexta-feira para a entrevista e para mostrar os seus trabalhos de artesanato.

Alegou ter ido ao Posto de Saude. Respondia com a cabeca baixa, esporadicamente a
olhar de frente. Alguma retraccéo e, a0 mesmo tempo, respeito.

Foi na sala de professores que iniciamos a entrevista, conforme sugestdo da Directora
da Escola.

Permaneceu sentado a mesa, maos apoiadas ao colo, ombros rebaixados, cabeca
inclinada para o chdo. Olhava frontalmente sempre que fazia uma afirmacdo. Embora com
dificuldade de expressdo e com um vocabulario simples definia seus sentimentos e suas

opiniBes tanto no que se referia a escola como em relagéo a professora Lira.

lustracdo 7 - Amostra do Artesanato do Regis
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