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Resumo

O presente estudo parte da analise do fendmeno do insucesso/abandono escolares e das
estratégias de compensacéo pedagdgica com o objectivo de conhecer como € que os alunos do
CEF véem o curso e que efeito tem este nos seus projectos escolares e profissionais. Assim,
procedeu-se a uma andlise das origens sociais e percursos escolares dos alunos de uma turma
de CEF do 3° ciclo, do ensino basico. Para tal foi adoptada uma metodologia mista através do
recurso a dois inquéritos, em dois momentos diferentes; a uma entrevista e ainda a observacéo

directa.

Os resultados indicam que os alunos passaram a valorizar a escola, ou seja as suas
representacdes face a escola alteraram-se profundamente, assim como 0s seus projectos
escolares e profissionais. Tendo-se alguns matriculado no ano seguinte em cursos
profissionais e outros estdo a desempenhar funcdes profissionais que sé conseguiram devido

ao curso. O diploma contribuiu efectivamente para a sua insercao profissional.

Em suma, os alunos do CEF, que viveram situacdes de insucesso e abandono escolares,
concluiram com sucesso a escolaridade obrigatoria e tém aspiragdes escolares e profissionais

que antes n&o tinham.

Palavras — Chave: insucesso e abandono escolares; estratégias; CEF, projectos escolares e

profissionais

Abstract

This study examines the phenomenon of school failure/dropout and teaching compensation
strategies in order to know how the students see the CEF course and what effect it has on their
school and professional projects. Thus, we proceeded to analyze the social origins and school
career of students in a class of CEF of the 3rd cycle of basic education. So, it was adopted a
mixed methodology through the use of two surveys, in two different phases; an interview and

also direct observation.



The results indicate that students come to value school, which means that their representations
towards school changed profoundly, as well as their school and professional projects. Some of
them are registered in the following year in vocational courses and others are working in jobs
that only succeeded due to the course. The diploma has undoubtedly contributed to their

employability.

In short, the students of the CEF who have experienced school failure and dropout, have
successfully completed compulsory education and have education and career aspirations that
they hadn’t had before.

Key-words: school failure and dropout; strategies; CEF, school and professional projects
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1. Introducgéo

O presente trabalho resulta da nossa preocupacdo face as taxas elevadas de insucesso e
abandono escolares, ainda, recentemente registada em Portugal.

E verdade que nos ultimos anos temos assistido a criagdo de medidas e de estratégias para
reduzir a taxa de insucesso, contudo verificou-se que s6 nos ultimos dois anos esta se reduziu.
Assim, debrucdmo-nos sobre este fendmeno e como docentes ndo podemos deixar de nos
envolver nos contextos educativos que devem criar mecanismos para (re)integrar e motivar as

criancgas e 0s jovens que abandonaram precocemente a escola.

No presente trabalho procuramos reflectir sobre os percursos dos jovens que frequentam os
Cursos de Educacdo e Formacgdo (CEF), cursos integrados nas estratégias de politica
educativa para resolucdo dos problemas do insucesso e abandono escolares. Vale a pena
lembrar que o CEF é uma modalidade de ensino que permite que 0s jovens com mais de 15
anos e que se encontram em situacdo de insucesso e/ou abandono escolares concluam a

escolaridade obrigatoria.

Este estudo tem ainda como objectivo analisar o perfil socioecondmico e cultural dos jovens
que frequentam o CEF; conhecer o0 seu percurso escolar e a sua relagcdo com a escola; as suas

representacdes face a escola e as suas expectativas escolares e profissionais.

O trabalho consiste numa pesquisa tedrico-empirica. A parte tedrica vai desenvolver-se a
partir de duas problematicas: Insucesso/Abandono Escolares e as Estratégias de Compensacéao
Pedagdgicas. Assim sendo, vamos fazer uma abordagem tedrica, com base na leitura de
diversos autores, sobre os temas que consideramos pertinentes para o desenvolvimento do
nosso estudo. Comecamos por apresentar alguns elementos relativos ao fenémeno do
insucesso e abandono escolares, assim como algumas recomendacfes de autores para
resolucdo deste fendmeno e também sobre o impacto social e econdmico que tem na
sociedade. Ainda nesta parte, vamos apresentar um conjunto de medidas e estratégias de
politica educativa, que ja ha muito tempo tém vindo a ser implementadas para resolugdo do

problema do insucesso e abandono escolares.

De seguida, apresentamos a metodologia que utilizamos no nosso estudo e que foi baseada na
articulacdo de metodologias quantitativas e qualitativas, tendo sido efectuado o tratamento
dos dados através de técnicas de estatistica descritiva e analise de conteddo. Os resultados da

analise que fizemos séo apresentados na parte correspondente.
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2. O Tema de investigagao
2.1. Fundamentacgéo

Atendendo que as taxas de insucesso e abandono escolares séo ainda elevadas nos anos de
escolaridade obrigatoria, mesmo depois de tantas medidas e estratégias implementadas para
reduzir esse nimero, foi nossa preocupacdo conhecer os efeitos que uma das estratégias ou
medidas adoptada e implementada nas escolas, o CEF, teve nos jovens que escolheram essa
modalidade de ensino. Assim, tentdmos conhecer o perfil socioeconémico e cultural dos
jovens que frequentam os Cursos de Educacdo e Formacdo, assim como as suas trajectdrias
escolares e as suas representacdes face a escola e as suas expectativas escolares e
profissionais depois de frequentarem o curso. VVamos tentar perceber se estes jovens, que
tiveram um percurso de insucesso e uma dificil relacdo com a escola, conseguiram

reconciliar-se com ela.

Desta forma, o presente trabalho desenvolve-se no &mbito das Estratégias de Politica
Educativa para resolucdo do problema do insucesso e abandono escolares, em torno do tema:

Os alunos do CEF: Ultima Oportunidade de Reconcilia¢do com a Escola...

2.2. Definicao do objecto de estudo

A questdo de partida que orientou a nossa investigacao foi a seguinte: Como € gue jovens, que
tiveram trajectorias de insucesso e abandono escolares, véem o Curso de Educacdo e
Formacdo (CEF) e contribuiu o curso para transformar as suas trajectérias escolares e

profissionais?

3. Duas Problematicas em analise: Insucesso/Abandono Escolares e as Estrategias de
Compensacao Pedagdgica

Partindo deste tema escolhido para investigacdo, torna-se necessario fundamentar aspectos
tedricos que subjazem aos conceitos de insucesso e abandono escolares que estao intimamente
ligados a criacdo dos Cursos de Educagdo e Formacédo. Vale a pena relembrar que os Cursos
de Educacdo e Formacéo séo dirigidos aos jovens que, de uma maneira ou de outra, tiveram

insucesso escolar ou abandonaram os estudos ainda em fase de escolaridade obrigatoria.



3.1. Insucesso e Abandono Escolares

A sociedade em geral tem manifestado uma grande preocupacdo em relagdo aos fendmenos
do insucesso e abandono escolares, principalmente devido as consequéncias nefastas para 0s
jovens e para a sociedade, porque, tal como Enguita afirma, “(...) é necessario compreender o
peso significativo que adquirem, presentemente, a informacéo, o conhecimento, a qualificacdo
e a educacdo nas coordenadas da nova economia e da nova sociedade que, com as suas luzes e

as suas sombras, ja se vao fazendo sentir” (2007:52).

De facto e conforme se constata no quadro que se segue, as taxas de retencdo e desisténcia

tém vindo a diminuir.

Quadro 1 - Taxa de retencdo e desisténcia’, segundo o ano lectivo, nivel do ensino basico

e ano de escolaridade do 3° ciclo (%)

Continente Publico - Homens e Mulheres

1996/ | 1997/ | 1998/ | 1999/ | 2000/ | 2001/ | 2002/ | 2003/ | 2004/ | 2005/ | 2006/ | 2007/

1997 | 1998 | 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008

1°Ciclo | 11,2 | 10,1 | 95 8,9 8,7 8,7 7,6 6,5 5,6 4,7 4,2 3,8

2°Ciclo | 15,4 | 140 | 136 | 13,3 | 130 | 159 | 151 | 143 | 134 | 114 | 112 | 84

3°Ciclo | 20,9 | 18,7 | 180 | 17,4 | 18,7 | 19,8 | 196 | 185 | 20,6 | 20,5 | 19,9 | 14,7

7%no | 22,9 | 22,0 | 21,2 | 205 | 22,0 | 23,2 | 252 | 23,7 | 23,4 | 22,7 | 223 | 17,9

8%no | 19,8 | 17,1 | 16,8 | 16,4 | 17,7 | 186 | 176 | 17,1 | 17,0 | 16,1 | 153 | 11,6

%%no | 19,8 | 16,4 | 15,7 | 149 | 160 | 17,2 | 153 | 133 | 21,2 | 225 | 21,8 | 14,2

Fonte: GEPE - Gabinete de Estatistica e Planeamento da Educacéo (http://www.gepe.min-edu.pt)

*A taxa de retencdo e a taxa de desisténcia ndo estdo discriminadas pelo GEPE.

Depois de investigarmos algumas das medidas e de observarmos o quadro 1, parece-nos
oportuno reflectir sobre os dados apresentados. Assim sendo, os dados revelam uma evolugéo
favoravel a excepgdo do 9°ano nos anos 2004/ 2005 a 2006/2007, mas segundo o Ministério
da Educacdo tal deveu-se aos exames de Matematica e Portugués. No entanto, o 7° ano é o
ano de escolaridade que apresenta mais problemas, correspondendo a transigédo para o 3° ciclo
do ensino basico, conforme referido por Pedro Abrantes (2008).


http://www.gepe.min-edu.pt/

Gréfico 1 - Taxa de retencdo e desisténcia nos anos de escolaridade do 3°Ciclo
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Fonte: GEPE

O grafico 1 mostra-nos que no ano lectivo 2007/2008 houve uma acentuada reducdo na taxa
de insucesso que, segundo o Ministério da educacdo, deve-se as medidas e programas

implementados.

O abandono escolar precoce resulta, segundo um conjunto de pesquisas, de varios factores,
nomeadamente individuais, insucesso escolar, desinteresse, dificuldades de frequéncia,
dificuldades de integracdo, problemas de salde, falta de educacdo pré-escolar. Também os
aspectos socioculturais sdo apontados, o grau de instrucdo dos pais, a falta de consumo
cultural ndo popular, heranca do abandono, ambiente ndo urbano. Bem como aspectos
econdmicos e sociais, tais como rendimentos baixos, pobreza, dimensdo da familia,
sobrelotacdo do alojamento, as mas condi¢bes do alojamento, dependéncia do trabalho,
desemprego, praticas de entreajuda familiar, indice de dependéncia, entre outras. Na verdade,
nestes estudos a maior parte dos jovens que abandonaram a escola encontravam-se numa
situacdo de trabalho precario ou em casa sem fazer nada, situacBes que poderiam
comprometer o seu futuro e leva-los a exclusdo social (Ferrdo e Hondrio, 2001; Benavente,
Campiche, Seabra e Sebastido, 1994; Stoer e Araujo, 2000; Abrantes, 2008).

Acerca deste assunto, varios autores tém acusado a escola de contribuir para o insucesso e
abandono escolares, porque ela tem destruido as aspiragdes dos alunos, atendendo que nao
estd adaptada as diferencas culturais, sociais e econémicas, nem valoriza os saberes, nem as
competéncias das criancas e assim ndo as consegue ajudar a concretizar as suas aspiracdes. A

escola contribui para a exclusdo dos alunos oriundos de classes desfavorecidas, dando menos
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oportunidades de sucesso e muitas vezes as desigualdades comecam logo no pré-escolar.
Desta forma, a escola acaba por reproduzir no seu interior as desigualdades sociais e levar ao
aumento de insucesso e abandono escolares (Benavente e outros 1991; 1994; Bourdieu e
Champagne, 1992; Dubet, 2001; Duru-Bellat, 2002).

Outros autores consideram que, actualmente, a escola j& consegue integrar as criangas de
meios populares, mas ainda ndo consegue estimular intelectualmente todos os alunos de

forma a permitir “uma igualdade de oportunidade de sucesso” (Stoer e Araljo, 2000:148).

Sebastido (2006) refere que a massificagcdo do ensino ndo deixou de produzir desigualdades
na educacdo e, apesar de reconhecer que houve alguns progressos nos primeiros ciclos de
ensino, ainda existem muitos problemas de escolarizacdo a nivel das classes mais
desfavorecidas, porque, embora se defenda uma educacéo igual para todos, a escola continua
a discriminar. Reforca ainda a importancia da educacdo na formacdo e qualificacdo dos

individuos como forma de evitar a exclusdo social.

Muitos autores tém relacionado o capital cultural familiar com (in)sucesso escolar das

criancas e jovens.

Para Bourdieu (1980) estes capitais, que caracterizam e ajudam a definir a posicdo de classe
na estrutura social, formam todo um conjunto de disposi¢des que €é transmitido aos individuos
na forma dos habitus incorporados, através das sucessivas socializa¢cdes que ocorrem no seio
de cada grupo familiar. Perante a escola e segundo a abordagem que é feita na obra Les
héritiers (Bourdieu e Passeron, 1985), a instituicdo escolar reflecte e reproduz a cultura das
classes dominantes, colocando a partida, os individuos pertencentes a classes sociais
diferentes em posicao diferenciada quanto aos conhecimentos.

Perrenoud (1997) considera que o0 insucesso escolar ndo € uma questdo genética, mas uma
heranga cultural. E da o exemplo das criangas oriundas de familias desfavorecidas, mas
criadas por familias socialmente favorecidas, que revelam tanto sucesso como as oriundas

dessas mesmas favorecidas.

Importante, também para a nossa investigacdo, o trabalho de Cristina Silva (1999:98) que
investigou trés escolas secundarias e analisou os percursos escolares dos alunos, tendo
concluido que a classe social e a escolaridade dos pais influenciam as escolhas escolares dos

jovens e que os alunos com melhores resultados escolares escolhem areas cientificas e via



ensino, enquanto os alunos com resultados inferiores frequentam cursos tecnoldgicos; assim
como as aspiragdes profissionais estdo ligadas ao percurso escolar e “realizagdo pessoal”.
Também Sandra Mateus (2002) chegou a conclusées semelhantes, confirmando que os alunos
de classes superiores e com melhores resultados escolhem via ensino, enguanto os de classes
desfavorecidas e com resultados escolares baixos escolhem cursos tecnoldgicos ou

profissionais.

Sandra Mateus levanta também a questdo das diferencas de capitais sociais e culturais dos
jovens na sua relacdo com a escolarizacdo e considera que a escola “contribui de modo

significativo para a construcdo dos projectos de futuro dos alunos” (2002:144).

Lahire (1995) também relaciona o capital cultural familiar com o (in)sucesso, quando, ao
tentar encontrar casos singulares de sucesso escolar em criangas oriundas de meios popular,
compreende que o sucesso € mais frequente em familias onde ha mais escolaridade, ou seja
maior capital escolar. Valoriza o diploma, porque torna-se uma condi¢cdo necessaria para a
entrada no mercado de trabalho e determinante para um emprego estavel, no entanto, também
identifica situagBes em que a escola é acusada de orientar os alunos de meios populares para
cursos profissionais. Tal como Dubet (2001) acusa o sistema de empurrar os alunos com
dificuldades para curso profissionais, mas acaba por concluir que pode ser uma oportunidade

de formacdo para 0s jovens.

Todo este debate vem levantar a questdo da (des)igualdade de oportunidades quanto aos
saberes que sdo transportados e veiculados no seio das familias, ndo sendo, deste modo, igual
em todos os individuos e apresentam-se bem diferentes no grupo e classe social para classe
social (Bourdieu e Passeron, 1970; Bourdieu, 1979; 1980).

Contudo, Lahire (2003) afasta-se da opinido de Bourdieu, que defende que é sobre a base de
um “habitus” familiar ja constituido e bastante coerente que as experiéncias ulteriores
adquirem sentido. Considera a este propdésito que as disposi¢des das criangas que conhecem
muito cedo uma diversidade de contextos de socializagdo como a familia, a ama ou a creche, a
escola, os grupos, os patriménios individuais de disposic¢des, raramente sdo muito coerentes e
homogéneos. E que as formas de socializagdo sdo muito mais heterogéneas e cada vez mais
precoces e que ndo sao “identidades multiplas”, mas de pluralidade e que as familias nao
conseguem controlar totalmente a educagdo da crianca. Afirma, ainda, que vive-se

“simultdnea e sucessivamente em contexto sociais diferenciados” (Lahire, 2003:42). As



criangas e 0s jovens vivem essa experiéncia nesses “diferentes universos sociais” que “nao
sdo equivalentes”. Lahire fala nessas diferencas a nivel familiar “em que principios de
socializacdo contraditorios se entrecruzam” e exemplifica: “(um pai analfabeto e uma irma na
universidade, irméos e irmds com «éxito» escolar e outros com «insucesso», e assim por
diante)”. Considera que “[u]lm actor plural é, portanto, o produto da experiéncia — muitas
vezes precoce — de socializacdo em contextos sociais multiplos e heterogéneos. Ele participou
ao longo da sua trajectoria ou simultaneamente ao longo de um mesmo periodo de tempo em

universos sociais variados, ocupando neles posicoes diferentes” (Lahire, 2003:46).

Se os autores supracitados analisaram os diversos factores que levam ao insucesso e abandono

escolares, outros apresentam sugestdes e recomendacdes para a resolucao deste fenémeno.

Assim, Ferrdo e Hondrio (2001) consideraram relevante o combate a pobreza e a exclusédo; o
combate aos elevados niveis de iliteracia da populacédo e ao trabalho clandestino; defendem a
insercdo social e econdmica dos imigrantes; 0 apoio ao ensino pré-escolar e a garantia de
maior equidade de condi¢Oes de acesso aos equipamentos existentes; a generalizacdo de
condicdes de acesso pleno e informado ao planeamento familiar e o desenvolvimento de

estimulos a mobilidade geografica.

No mesmo sentido, Perrenoud (2003:8) e Dubet (2001) salientam a necessidade de

“mudanga” e de reforma da escola como estratégias de luta contra ao insucesso escolar.

Em suma, as obras analisadas permitem-nos concluir que ha muito tempo se discute o
problema do insucesso e abandono escolares e que diversos autores tém salientado a
importancia de estratégias de politica educativa para a resolugdo do problema, mas o tema
continua em discussdo. Do mesmo modo, diversas investigacbes tém mostrado que o
insucesso e 0 abandono escolares tém repercussdes sociais e econémicas para o pais, porque,
0s jovens que abandonam a escola precocemente entram no mercado de trabalho com pouca

formagéo e poucas qualificagdes (Caetano, 2005).



3.2. Estratégias de Compensagdo Pedagogica

Se recuarmos no tempo, até 1973, a histdria da educacao da-nos conta, ja desde essa altura, de
alteracdes profundas no sistema de ensino com a Reforma Veiga Simao (Lei n.°5/73, de 25 de
Julho). Segundo Carreira, esta reforma abrangeu a “educagido pré-escolar, a educacdo escolar
e a educagdo permanente”, assim como o ensino basico passou a ser de oito anos e obrigatdrio
(1996: 442). Para Stoer, “Veiga Simdo concebeu a sua reforma em termos de um desafio
nacional, desafio que consistia em educar todos os portugueses, apesar da escassez de
recursos materiais e humanos (...)” e acrescenta que para Veiga Simao “[a] educacdo era a

chave do seu modelo de desenvolvimento (...)” (1983:802).

Depois da Revolucdo de 25 de Abril de 1974, rejeitou-se esse sistema de ensino e entrou-se
num processo de experiéncias pedagogicas apoiadas pelo Decreto-Lei n°® 47587 de 10 de
Marco de 1967.

Dai que, entre 1976 e 1978, o Ministro Sottomayor Cardia (entre muitos outros Ministros que
ja tinham passado pelo Ministério da Educacdo desde 74) alterou os cursos®, projectados pelo
Ex-Ministro Veiga Simdo, e responde que trabalhou para “a criacdo de condi¢des de uma

generalizada pedagogia do esforgo” e que “[0] insucesso escolar (...) combate-se motivando o
estudo (...)* (Teodoro, 2002:254).

E em 1983, atendendo a necessidade do pais em méo de obra qualificada, 0 Ministro José
Augusto Seabra publicou o Despacho Normativo n°® 194-A/83, de 21 de Outubro, que
promoveu a criacdo do ensino profissional no ensino secundario. Este ensino foi encarado
como o relancamento do extinto ensino técnico, mas ja tinham sido aplicadas medidas

inovadoras.

Todas estas experiéncias ja revelavam uma preocupacdo com 0 insucesso escolar e a
qualificagdo profissional dos jovens, podendo ser identificadas varias estratégias de
compensacdo pedagogica desde 1986, data da aprovacdo da Lei de Bases do Sistema
Educativo (Lei n.° 46/86, de 14 de Outubro).

! Lei n° 63/78, de 29 de Setembro



Quadro 2 — Algumas Estratégias de Compensacdo Pedagogica Nacionais

Programas Ano Objectivos Estratégias
lancamento
PIPSE 1987 Combater o insucesso e 0 Apoio a zonas desfavorecidas social e
abandono escolares. culturalmente.
PEPT 1991 Dar acesso a escolaridade Igualdade de oportunidades no ensino
basica de nove anos. basico e num acesso generalizado ao
ensino secundario.
PEDI 1990 Combater o insucesso e 0 A criacdo de projectos de educacédo
abandono escolares. intercultural e de pedagogias
PREDI 1993 diferenciadas.
TEIP 1996 Combater as desigualdades | Apoio as escolas e as populaces mais
e apelar a ligacdo da escola | carenciadas, promovendo a integracdo
TEIP2 2008 com a comunidade. social e educativa das mesmas.
Curriculos 1996 Combater a elevada taxa de | Flexibilizacdo dos curriculos e adequéa-los
Alternativos absentismo e/ou as necessidades de todos os alunos, ou seja
dificuldades condicionantes | a criacdo de ambientes de aprendizagem
da aprendizagem, o mais adequados a todos os alunos,
insucesso e abandono facilitadores do desenvolvimento de
escolares. pedagogias diferenciadas.
PIJVA 1997 Combater o insucesso e Oportunidade aos jovens com mais de 15
abandono escolares e anos, que se encontravam fora da escola,
permitir uma formagao de concluirem a escolaridade obrigatoria e
qualificante. apoio & insercdo profissional e ao acesso
ao emprego.
CEFPI-9°Ano +1 1997 Efectuar o cumprimentoda | A possibilidade de wuma formacéo
escolaridade obrigatoria e profissional qualificante para o0s jovens
formacéo profissional. que ndo pretendiam prosseguir estudos.
PEETI 1998 Combater o trabalho Apoio aos jovens em situagdo de

infantil, o insucesso e exploracéo de trabalho infantil, permitindo
PETI 1999 abandono escolares; assim uma certificacdo  escolar e

profissional e a integracdo e inclusdo

PIEF 1999 reforcar competéncias social desses jovens.

pessoais e sociais e

promover a formacgéo

profissional.

Programa 15-18 1999 Combater o insucesso e Aquisicdo de competéncias para a entrada
abandono escolares e no mercado de trabalho.
promover a formacgéo
profissional.

CEF 2002 Combater o insucesso e Aquisicdo de competéncias facilitadoras

abandono escolares e
promover a formacéo
profissional.

da insercdo no mundo do trabalho,
através de um estagio ou Componente
de Formacdo Pratica em contexto de
trabalho.




No quadro 2, inventariamos a maioria das medidas ou estratégias implementadas com o
objectivo de promover 0 sucesso escolar de todos os alunos e assim reduzir as taxas de

insucesso e abandono escolares.

No ano de 1987, foi criado o Programa Interministerial de Promocdo do Sucesso
Educativo (PIPSE)? que teve como prioridade o combate ao insucesso e abandono escolares
nos primeiros ciclos de escolaridade bésica e, inicialmente, em zonas desfavorecidas social e
culturalmente. Contudo, teve uma duracdo curta, de 1988 a 1991, e, segundo alguns autores,
nomeadamente Pires (2002) e Leite (2000), o programa ndo conseguiu atingir os objectivos a
que se propos. Pires (2002) refere que o programa foi uma “experimentacao” (pag.13), com
dez medidas para promogéo do sucesso escolar educativo, mas “organizadas de forma avulsa”
(pag.20). Ainda o mesmo autor na sua andlise ao programa revela que existem “ambiguidades
”(pag.22), assim como ‘“‘4reas problemadticas” (pag.29), “mistérios’(pag.35) e
“estrangulamentos” (pag.50). Leite (2000) também refere que este programa foi criticado e
que ndo teve o sucesso que alguns responsaveis diziam ter atingido junto das criancas, embora

tenha dado apoio as familias de alunos mais carenciados.

Em 1991 surgiu o Programa de Educacdo Para Todos (PEPT)?®, programado para vigorar
até ao ano 2000, que tinha como objectivo assegurar a escolaridade até ao 9° ano e dar acesso
com sucesso ao 12°ano, ao mesmo tempo que preparava os jovens para o mercado de trabalho
e assim evitar a exclusdo social. Segundo alguns autores as intencdes eram boas, mas
provocou poucas alteracGes no sistema de educacdo, porque os discursos nao tinham a ver

com as praticas (Leite, 2000).

Ainda na década de 90, atendendo a necessidade da criacdo de projectos de educacdo
intercultural, de pedagogias diferenciadas e de diversidade cultural e assim dar oportunidade a
todas as criancas de acesso e sucesso escolares, surgiu o Projecto a Escola na Dimensao
Intercultural (PEDI), que decorreu entre 1990 e 1993, mas envolveu apenas 35 escolas do 1°
ciclo, da zona de Lisboa; também o Projecto de Educacédo Intercultural (PREDI), que
decorreu entre 1993 e 1997, nasceu dessa necessidade e envolveu vérias escolas a nivel
nacional do 1° e 2° ciclos. Também, estes projectos foram criados no ambito das estratégias de

combate ao insucesso e abandono escolares (Leite, 2000).

2 Aprovado por resolugdo do Conselho de Ministros de 10/12/87; (DR. Il Série, 21/1/1988).
* Criado pela Resolugdo do Conselho de Ministros n.° 29/91; Resolucdo publicada no Diério da Republica n.°
128 - 12 Série B., de 09/05/91.
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Os Territérios Educativos de Intervencdo Prioritaria (TEIP)* foram criados a titulo
experimental em 1996, sendo mais uma medida de combate ao abandono escolar e excluséo
social e considerada de discriminacao positiva para as escolas e popula¢es mais carenciadas.
E em articulagdo com os Curriculos Alternativos®, criados no mesmo ano, pretendeu-se que
as escolas desenvolvessem pedagogias diferenciadas, visto destinarem-se a alunos do ensino
basico com percursos de insucesso repetido e em risco de abandono. Ana Benavente
(2001:114) refere a necessidade de “(...) flexibilizar os curriculos e de os adequar as
necessidades de todos” como medida de combate contra o insucesso e abandono escolares de

milhares de jovens.

Também Augusto Santos Silva partilha da opinido de Ana Benavente e reforca a necessidade
(...) do projecto de “gestdo flexivel do curriculo” e a “reorganizagao curricular”. Pela mesma
razdo, ¢ apontado para o sucesso educativo a “adequagdo entre avaliagdo e curriculo” (Silva,
2003:181). Os Curriculos Alternativos, “uma solugao de diferenciagdo curricular, para alunos
na escolaridade obrigatoria, entendida como medida de uUltimo recurso no combate ao
abandono escolar.” E “[a]ssim se aceitava a diferenciacdo curricular no interior da educacao
béasica, sem separacdo institucional; como possibilidade - limite e medida transitoria” (Silva,
2003:191).

Neste contexto, Canario considera que ¢ “uma das medidas de politica educativa que, de
forma inequivoca, assumem o0 objectivo de promover a integracdo social de populacdes
socialmente mais fragilizadas” (2004:48). Acrescenta ainda que: “Precisamente um dos
pontos criticos da experiéncia dos Teip é esta auséncia de distanciamento em relacdo a forma
escolar que se traduz pela persisténcia da ‘ilusdao pedagodgica’ que consiste em dissociar as

situagdes de aprendizagem escolar das situagdes sociais em que elas se inscrevem” (pag.56).

Ainda Canario e outros consideram que esta medida ndo é inovadora, mas inspira-se na
medida francesa Zonas de Educacéo Prioritaria (ZEP). Bem como nos anos 60, nos EUA,
ja tinham sido criadas “experiéncias de educacdo compensatéria” no ambito dos programas de
“guerra & pobreza” e ainda, na mesma altura, a “experiéncia britanica, Areas de Educago

Prioritaria” (2000:142).

* Despacho n.° 147-B ME 96, de 8 de Julho
> Despacho n.° 22/SEE1/96,de 20 de Abril
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Da mesma forma, Barroso considera que as medidas atras referidas sdao semelhantes as ZEP
francesas e acrescenta que “[t]odas essas medidas acabam por ter um efeito essencialmente
‘paliativo’ que, ndo atacando a raiz do processo de producdo das desigualdades, deixa as

iniciativas das escolas a tarefa de ‘pacifica¢do’ escolar ¢ social” (2003:76).

No entanto, Bettencourt e Sousa referem a importancia dos TEIP e fazem referéncia a outras
medidas semelhantes as portuguesas, nomeadamente os Centros Integrados de Educacéo
Popular (CIEP), criados na década de 80, no Estado do Rio de Janeiro e considerados
polémicos, porque defendiam que a escola publica tinha de permitir as criancas
desfavorecidas acesso a educacédo e deveria estimula-las a aprender e o projecto dava apoio a
nivel da salde e higiene e estabelecia uma ligacdo com a familia. Também as mesmas autoras
fazem referéncia as ZEP francesas e consideram que se trata “de uma estratégia desigual para
atingir a equidade.” (2000:14). Assim, reforcam a importancia destes programas como

estratégias diversificadas para a renovacdo do sistema educativo.

Em 2008, os Territérios Educativos de Intervencdo Prioritaria entraram na 2.2 geracdo (TEIP
2),° com o objectivo de continuar a promover o sucesso educativo dos alunos em contextos
socioeducativos particulares. E em 2009 iniciou-se uma nova fase de alargamento do

programa. °

O Programa de Integracdo de Jovens na Vida Activa (PIJVA) " nasceu em 1997 e cessou
em 2000. Este programa teve como objectivo permitir acesso a uma formacéo qualificante e a
equivaléncia a escolaridade obrigatdria para jovens fora da escolaridade obrigatéria e com
mais de 15 anos de idade. Assim, surgiram 0s cursos de educacéo e formacao, de um ano, que
permitiam a educacdo e formacao profissional e apoios a insercdo profissional e ao acesso ao
emprego (AAVV, 2004).

Os Cursos de Educacdo e Formacdo Profissional Inicial (CEFPI - 9.2 Ano +1)%, também
em 1997, “criaram condi¢Oes para que todos os jovens pudessem efectuar o cumprimento da
escolaridade obrigatoria, dirigindo-se a jovens com 15 anos de idade (com frequéncia do 9.°
ano ou com o 9.° ano completo) e garantindo a possibilidade de uma formacéao profissional
qualificante para aqueles que ndo pretendam prosseguir de imediato os estudos. Co-

financiados pela Medida 3 - Accdo 3.6 do PRODEP 11, estes cursos eram de iniciativa das

® Portal da Educagdo http://www.min-edu.pt
7 criado pela Resolugdo do Conselho de Ministros (RCM) n.° 44/97, de 21 de Marco
% a0 abrigo do Despacho Conjunto n.° 123/97, de 7 de Julho
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Escolas, no ambito da autonomia pedagdgica, com possibilidade de parceria com outras
entidades, nomeadamente com os Centros de Formacdo Profissional do IEFP” (AAVV,
2004:85).

O Plano para Eliminacéo da Exploracéo do Trabalho Infantil (PEETI)®, criado em 1998,
foi mais uma medida que pretendeu responder aos problemas do abandono escolar e que deu
lugar ao Programa para Prevencdo e Eliminacdo da Exploracdo do Trabalho Infantil
(PETI®, a funcionar na dependéncia do Ministério do Trabalho e da Solidariedade Social, e
desenvolveu, entre outras medidas, o Programa Integrado de Educacdo e Formacao
(PIEF)™ que destina-se a jovens que abandonaram precocemente a escola, que ainda ndo
concluiram a escolaridade obrigatéria e/ou que se encontram numa situacdo de exploracédo de
trabalho infantil, permitindo assim uma certificacdo escolar e profissional, assim como a
integracdo e inclusdo social desses jovens. Segundo o estudo realizado por Roldao (2007) e
outras autoras, esta medida PIEF atingiu 0s seus objectivos, porque conseguiu integrar nas
escolas e certificar uma percentagem elevada de jovens com trajectérias de insucesso e
abandono escolares. Também Pereira da sua investigacdo péde concluir que o PIEF é uma
medida importante para combater o abandono escolar, porque considera que ¢ “ (...) uma
nova oportunidade de regresso a escola por parte de jovens que a tinham abandonado para,
precocemente, entrar na vida activa” (2007:177).

O Programa 15-18' surgiu no ano de 1999 e foi extinto em 2002, embora alguns projectos
ainda continuassem em algumas escolas no ano lectivo seguinte. Este programa permitiu aos
jovens a conclusdo da escolaridade obrigatéria e a aquisicdo de competéncias para a entrada
no mercado de trabalho (AAVV, 2004).

No ano de 2002 foram criados os Cursos de Educacdo Formacao (CEF)* que permitem aos

jovens, que ja atingiram os 15 anos e ainda ndo concluiram a escolaridade obrigatéria, uma

® Resolucéo do Conselho de Ministros 75/98 de 2 de Julho

Despacho Conjunto n° 882/99, de 28 de Setembro, dos Ministros da Educagéo e do Trabalho e Solidariedade
Social http://www.peti.gov.pt/peeti_menu.asp?menulD=3

! Despacho conjunto n.° 882/99 do Ministério da Educagéo e do Trabalho e da Solidariedade, tendo sido revisto
e reformulado pelos Despachos conjuntos n.%° 948/2003, de Setembro e 171/2006 de 12 de Janeiro de 2006, dos
Ministros da Educacéo e do Trabalho e Solidariedade Social

12 Despacho n.° 19971/99, de 20 de Outubro (Co-financiado pela Medida 1- Acgéo 1.2 do PRODEP I11)
(Despacho Conjunto n.° 981/2001, de 26 de Outubro)

13 Despacho conjunto n.° 279/2002 de 12 de Abril - revoga 0 Despacho Conjunto n.° 123/97, de 16 de Junho
(cursos de educacéo e formacéo profissional inicial - 9+1), o Despacho n.° 19 971/99, de 27 de Setembro
(Programa 15-18) e todos os diplomas conexos (AAVYV, 2004)
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certificacdo escolar do 1° ciclo, ou 2° ciclo, ou do 3° ciclo, ao mesmo tempo que adquirem
uma qualificacdo profissional de nivel 1 ou nivel 2 e que Ihes possibilita 0 prosseguimento de
estudos de nivel secundario. De facto, o CEF permite que o aluno, para além da aprendizagem
na escola, obtenha competéncias facilitadoras da insercdo no mundo do trabalho, atraves de

um estdgio ou Componente de Formagéo Pratica em contexto de trabalho.

Barroso aponta alguns pontos fracos das medidas adoptadas pela politica educativa: “Quanto
as medidas de reducdo das desigualdades de sucesso escolar e «combate a exclusdo», elas
caracterizam-se por serem muito desarticuladas, esporadicas e meramente paliativas. De
registar, contudo, o reforco de meios (humanos e financeiros) subjacente a criacdo dos
Territorios Educativos de Intervencdo Prioritaria (TEIPs), bem como a existéncia de multiplas
linhas de financiamento (com origem em diferentes servicos e entidades do Ministério da
Educacdo) para projectos sectoriais no dominio da inovacdo e no combate ao insucesso
escolar, de que o Programa de Educacdo para Todos (PEPT) foi um dos exemplos mais
conhecidos. Esta politica de apoio a projectos apresentados pelas escolas tem o aspecto
positivo de promover a iniciativa das escolas e adaptar as politicas financeiras aos contextos
escolares, mas, para além da insuficiéncia de meios, tem revelado a auséncia de uma

estratégia global e de uma optimizacdo de meios” (Jodo Barroso, 2003:80-81).

Das diversas opiniGes registadas, podemos concluir que as medidas ou estratégias tém
contribuido para a reducdo das taxas de insucesso e abandono escolares e parece-nos que €
consensual a necessidade de percursos educativos diferenciados para alunos com dificuldades
em cumprir o ensino regula. Vale a pena relembrar estudos mais recentes, realizados por
Roldao, Campos e Alves (2007), Pereira (2007) e Rolddo e Santos (2008) que defendem a
continuidade de medidas, nomeadamente o PIEF pelo sucesso e como refere Rold&o e Santos:
“Na&o so pelos sucessos objectivos que realmente ocorreram, mas sobretudo pelo contributo de
conhecimento sustentado que traz a andlise das situacdes de insucesso da escola, no seu todo”
(2008:142). E evidente que esta nova dindmica obriga a uma série de modificaces estruturais

e de mentalidade que ndo podem ser concretizadas de um dia para o outro.
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4. Aspectos metodoldgicos
4.1. Modelo Analitico

Com o proposito de prosseguir com 0s objectivos enunciados, tendo por base o estudo
realizado com os alunos de uma turma do CEF, do 3° ciclo, de uma escola secundaria, do

concelho da Moita, surge o modelo analitico que a seguir se apresenta.

Figura 1 - Modelo Analitico

Os Alunos do CEF

Plano de
analise

Perfil socioeconémico e cultural

|

Trajectorias escolares / relagdo com a

Plano de

analise B

escola Plano de
l analise C
Representacoes
Plano de
analise D l
Expectativas

A figura 1 apresenta 0 modelo analitico, que descreve o desenho da pesquisa realizada sobre
os alunos do CEF. Assim, no plano “A”, pretendemos conhecer o perfil do aluno do CEF, a
nivel social, econdmico e cultural. Num segundo nivel, no plano de analise “B”, investigamos
as trajectorias escolares do aluno e a sua relagdo com a escola. Num terceiro momento, plano
de andlise “C”, pretendemos conhecer as representagdes face a escola depois de terem
concluido o 9° ano. Finalmente, no plano “D”, averigudmos os efeitos do curso nas

expectativas escolares e profissionais.
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4.2. Aspectos metodoldgicos

Como é que jovens, que tiveram trajectorias de insucesso e abandono escolares, véem o
Curso de Educacdo e Formacédo (CEF) e contribuiu o curso para transformar as suas
trajectdrias escolares e profissionais? Sendo esta a questdo de partida, pareceu-nos pertinente
0 desenvolvimento de um estudo de caso como forma de abordagem a problematica em
estudo, na medida em que permite “Uma observagdo detalhada de um contexto (...) ou
acontecimento especifico” (Bogdan & Bilken, 1994:89). O estudo teve lugar com uma turma
do 2°no (9°%ano), de Praticas Técnico — Comerciais, do Curso de Educacdo e Formacéo

(CEF), numa Escola Secundaria do concelho da Moita.

Segundo o Observatorio das Politicas Locais de Educacdo, fonte GEPE, este Concelho
apresentou, no ano lectivo de 2006/2007, taxas muito elevadas de retencdo e desisténcia
(33,37%), sendo superior & percentagem das NUTS 111** (28,46%) e NUTS 11*° (26,71%).

Quadro 3 — Taxas de Retencéo e Desisténcia* no Concelho da Moita (2006/2007)

Concelho | NUTS | NUTS
1] 1

Taxas de retencdo e desisténcia no ensino
béasico - 1° ciclo regular 6,87% 5,04% | 4,42%
Taxas de retencdo e desisténcia no ensino
bésico - 2° ciclo regular 16,31% | 14,73% | 13,21%
Taxas de retencdo e desisténcia no ensino
bésico - 3° ciclo regular 22,74% | 21,91% | 20,21%
Taxas de retencdo e desisténcia no ensino
bésico - secundario regular 33,37% | 28,46% | 26,71%

FONTE: GEPE; dados do ano lectivo 2006/07*
*QOs dados ndo discriminam a taxa de retencdo e a taxa de desisténcia
Como se vé no quadro 3, a taxa de retencdo e desisténcia no 3° ciclo é de 22,74%, taxa muito

elevava em relagéo aos outros ciclos do ensino basico.

De acordo com Albarello, “[q]ualquer metodologia deve ser escolhida em funcdo dos
objectivos de investigacdo, em funcdo do tipo de resultados esperados, do tipo de analise que
desejamos efectuar” (1997:50).

“ NOMENCLATURA DAS UNIDADES TERRITORIAIS PARA FINS ESTATISTICOS - fonte GIASE
15 www.observatoriople.gov.pt.
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Assim, foram utilizados neste estudo os testemunhos de 12 jovens (4 do sexo feminino e 8 do
sexo masculino) de uma turma de 2° ano (9%ano) do CEF. As idades destes alunos variavam

entre os 16 e 20 anos, com média de idades de 17 e 18 anos.

Quadro 4 - Idades dos alunos do CEF

Idades N° de alunos
16 anos 1
17 anos 4
18 anos 5
19 anos 1
20 anos 1
Total 12

Como se observa no quadro 4, apenas 1 aluno tem 16 anos, 4 alunos tém 17 anos, 5 alunos
tém 18 anos, 1 aluno tem 19 ano e 1 aluno tem 20 anos. Estes dados mostram que estes alunos
tiveram trajectorias de insucesso e abandono escolares, ou seja utilizdmos a idade destes
jovens como indicador de um percurso escolar que sofreu interrupcdes, visto que, a idade

normal de frequéncia do 9° ano € de 14/15 anos de idade.

O processo de recolha de informacéo foi realizado através de 2 inquéritos por questionario, de
1 entrevista e de observacdo directa (participacdo — observacao) (Pinto, 1975). A observacéao
directa realizou-se dentro e fora da escola, através do envolvimento do investigador no
contexto social dos sujeitos, permitindo uma informagdo mais rica, mais aprofundada e a

captacdo de variedade de situacdes ou fenémenos, como se refere mais a frente.

Para Peretz “[a] entrevista e o questionario tornaram-se as actividades mais vulgares:
consistem em interrogar as pessoas a fim de se conhecerem as suas caracteristicas socio-
demograficas - idades, habilitacdo, profissdo, etc. -, as suas atitudes em relacdo a valores e
comportamentos habituais - consumo, actividade profissional, 6cios, sociabilidade, etc.”
(1998:11).

Atraves dos inquéritos por questionario, que segundo Quivy e Campenhoudt ““(...) se presta
bem a uma utilizacdo pedagdgica pelo caracter muito preciso e formal da sua construcao e da
sua aplicacdo pratica” (2008: 186), obtiveram-se resultados das caracteristicas

socioecondmicas e culturais relativas aos jovens, das suas trajectorias escolares e relacdo com
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a escola (primeiro inquérito), assim como das representacGes e expectativas escolares e

profissionais (primeiro e segundo inquéritos).

O primeiro questionario foi aplicado aos 12 alunos de uma turma dos CEFs e decorreu no més
de Maio de 2008 e o segundo questionario decorreu em Julho de 2008 e foi aplicado aos seis
alunos que concluiram o estdgio profissional. A razdo de se ter optado por aplicar dois
questionarios em momentos do processo de ensino-aprendizagem distintos (antes e depois do
estagio profissional) prende-se com o facto de se pretender conhecer, em primeiro lugar, a
importancia do Estagio ou Componente de Formacao Pratica em contexto de trabalho e se
alterou a imagem que tinham da escola; em segundo lugar, se a experiéncia profissional

adquirida no mercado de trabalho alterou as suas expectativas profissionais.

As entrevistas foram realizadas a 11 dos 12 alunos ja inquiridos no primeiro inquérito (1
jovem ndo se mostrou disponivel para a entrevista), decorreram nos meses de Junho e Julho
de 2009 e permitiram confrontar informagdes mais detalhadas sobre o efeito que o CEF teve
nas representacdes e nas expectativas escolares e profissionais dos alunos, atendendo que as

entrevistas decorreram um ano depois dos inquéritos.

Na aplicacdo da entrevista, procuramos seguir a orienta¢cdo de Foddy (...) o investigador
deve decidir se quer solicitar respostas de nivel genérico ou especifico e indica-lo claramente
aos inquiridos. Quando se pretendem respostas em fungdo de determinadas dimensdes, estas
devem ser cuidadosamente definidas e apresentadas aos inquiridos” (1996: 33). As entrevistas
foram individuais, gravadas e todas semi-estruturadas e realizadas a partir de um guido
bastante aberto e flexivel. E realizaram-se em varios locais, nomeadamente Bairro da Caixa,
num jardim (de noite); no Vale da Amoreira, num café (por motivos de seguranca); na
Urbanizag@o S. Sebastido (mais conhecida por “bairro dos pretos”), dentro do carro para se ter
mais privacidade e a porta de casa de alguns inquiridos. Estes locais foram previamente

combinados com os inquiridos.

Em relacdo a observacdo directa, tentamos seguir as orientagdes de Pinto e Almeida quando
dizem que ndo estd “isenta de subjectividade” e acrescentam: “Basta pensar que a pertenca
intima a grupos sociais implica dimensfes afectivas que podem enviesar gravemente as
analises produzidas pelos participantes - observadores. Mais uma vez se verifica a

necessidade de utilizacdo controlada dos resultados (parciais) obtidos” (1975:395).
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Para conhecermos o modo de vida e a forma de estar destes jovens fora da escola,
frequentdmos 0s espacos que os jovens frequentam, nomeadamente o ‘Bairro da Caixa’
(bairro social dos anos 70) onde alguns residem e onde se encontram nas horas de lazer e,
normalmente, de noite, até altas horas (foi la que conseguimos realizar algumas entrevistas).
Ficam sentados nos bancos a volta das mesas do jardim a jogar as cartas e, como alguns
confidenciaram, a fumar uns ‘charros’. E, assim, ficam horas a fio a rir e a falar alto, de forma
que perturbam os moradores, 0 que faz com que sejam mal vistos entre a comunidade. O
espaco ndo é nenhum esconderijo, é aberto, situado entre prédios do bairro social e do lado
oposto da estrada ha outros prédios que ndo fazem parte do bairro. Contudo, 0 espago das
mesas nao € muito iluminado de noite. A GNR passa varias vezes de carro, abranda e observa;

0s jovens também olham e comentam sempre: ”La andam eles...”

Neste estudo, tentdmos tratar o caso com profundidade, dai que o processo de recolha de
informacdo tenha durado mais de um ano (de Maio de 2008 a Julho de 2009) e tenha sido

diversificado para se obter maior riqueza de informacéo.

5. Analise dos Dados

5.1. Perfil socioecondmico e cultural dos jovens

Quadro 5 - Composicéo do agregado familiar

Alunos Agregado familiar N° de pessoas do

agregado familiar
Ana Pais e irmdo 4
Bruno B. Pais e irmdo 4
Bruno M. Pais e irmaos 8
Diogo Padrasto, méde, avos 5
Florindo Pais e irmaos 6
Jodo Av0, irma, tio e primo 5
Luis Pais 3
Melissa AVO e tio 3
Nelson Padrasto, mée e irmaos 5
Patricia Mae e um irméo 3
Ruben Pai, madrasta e irma 4
Tatiana Mée, padrasto, irmdo, irma 6

e sobrinho

Observando agora o quadro 5, concluimos que metade dos jovens inquiridos vive num

agregado familiar com mais de quatro pessoas. E 2 dos inquiridos vivem em familias que nao
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sdo as de origem (pai, mae), porque ficaram orfaos muito cedo. Salienta-se ainda o facto de 5
dos jovens inquiridos viverem s com um dos progenitores e na maioria dos casos Sao

substituidos pelos padrastos e num dos casos por madrasta.

Quadro 6 - Niveis de escolaridade dos pais e avis

Grau de instrucéo
Alunos Pai Maée Avls maternos | Avo0s paternos
(Avo/avo) (Avo/avo)
Ana 6° ano 9°ano 4° ano/ 4° ano 4° ano/4°ano
(Esta a concluir)
Bruno B. 4° ano 4° ano 4° ano/4° ano 4° ano/4° ano
Bruno M. 4° ano Frequenta o 4°no | N&o respondeu/ | Nao respondeu/
(CNO) Né&o respondeu | 9%no
Diogo (Padrasto) 6° ano 4° ano/4° ano Né&o respondeu/
6° ano Né&o respondeu
Florindo 9°ano 4%ano 4° ano/4° ano 4° ano/4° ano
Joéo (Pai (Mé&e falecida) | N&o respondeu/ | N&o respondeu/
falecido) 4° ano Né&o respondeu | N&o respondeu
4° ano
Luis 4° ano Ensino secundario | Nao respondeu/ | N&o respondeu/
Né&o respondeu | N&o respondeu
Melissa (Pai Mée falecida Né&o respondeu/ | Né&o respondeu/
falecido) (N&o respondeu) | N&o respondeu | N&o respondeu
Né&o
respondeu
Nelson 4° ano 4° ano (sabem ler e (sabem ler e
escrever, mas o | escrever, mas o
inquirido ndo inquirido ndo
sabe as sabe as
habilitacfes) habilitacfes)
Patricia Nao Na&o respondeu | N&o respondeu | N&o respondeu
respondeu
Ruben 6° ano 9%ano 4° ano/4° ano Na&o respondeu/
N&o respondeu
Tatiana (Pai 9%ano 4° ano/ 4° ano Na&o respondeu/
falecido) N&o respondeu
-ndo
respondeu
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Quadro 7 - ProfissBes dos pais e avos e lugar de classe

Profissdes Lugar de
Classe
Alunos Pai Mae Avls maternos Av0s paternos
Ana Electricista | Aprendiz de | Reformada Reformada Operariado
CMM Sidegrafia Costureira/ Estrela Moitense (0)
Reformado (Limpeza e
Petrogal/ manutencdo) /
Reformado
CMM
Bruno B. Comerciante | Comerciante | Doméstica e Doméstica/Rebocador | Pequena
trabalho burguesia
campo/Motorista proprietéria
de longo curso e
assalariada
(PBPA)
Bruno M. Estucador Domeéstica Domeéstica/Nao Domeéstica/ Ndo sabe | Operariado
sabe (0)
Diogo Padrasto - Domeéstica Domeéstica/ N&o conhece Operariado
“Carrega Reformado da (0)
moveis” policia
Florindo Pedreiro Domeéstica Domeéstica/ Alimentadores Operariado
Padeiro (0)
Jodo Falecido Falecida Né&o sabe Né&o sabe Operariado
(trabalhava | (doméstica) (@)
nos barcos)
Luis Reformado | Analista de | N&o sabe/N&o sabe | N&o sabe/N&ao sabe Operariado
adubos (0)
Melissa Falecido Falecida N&o sabe Reformada- Operariado
(costureira) (0)
Nelson Pai-Nao Limpezas N&o sabe Auxiliar de Educacdo | Operariado
sabe Né&o sabe (e))
Padrasto-
mecanico
Patricia Néo sabe Operadora Cozinheira/Carteiro | Doméstica/Jardineiro | Operariado
(fabrica) (0)
Ruben Calceteiro Mée- N&o | Néo sabe/calceteiro | N&o sabe/ Pedreiro Operariado
sabe (0)
(madrasta—
limpeza
escolas)
Tatiana Falecido Empregada Reformada- Né&o sabe Operariado
balcdo (café) | continua numa (o))
clinica/reformado-
operario Siderurgia

Considerando as variaveis profissionais e nivel de instrugdo das familias de origem,
verificAmos que 4 das maes destes alunos séo domesticas, 2 trabalham em limpezas e uma é
operadora fabril. Dentro destas categorias profissionais, as maes dos inquiridos ndo possui

mais do que o Ensino Basico. Porém, ha uma mae com 1° ciclo que é comerciante, esta
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situacdo deve-se ao facto de ter sido emigrante em Franca e quando regressou a Portugal

montou um pequeno negécio familiar.

Verificdmos que uma mae com o ensino secundario ¢ “analista de adubos”, actividade ligada
a sua formacéo escolar (frequentou antiga Escola Industrial). Assim como verificamos uma
mée com o0 9° ano concluido recentemente numa Escola de Formacao Profissional e no
momento do inquérito era “aprendiz de Sidegrafia”. Na altura da entrevista tentdmos

aprofundar algumas questdes e a jovem disse que a mée estava desempregada.

Em relagdo aos pais ou substitutos (padrastos), estes desempenham profissbes como
electricista, estucador, “carrega modveis”, pedreiro, mecanico, calceteiro e marinheiro

(trabalhava nos barcos), apenas 1 é comerciante.

A nivel do grau de instrucdo, apenas 1 pai tem o0 9° ano, 3 tém o 6° ano, 5 tém 0 4° ano e 3

inquiridos ndo sabem as habilitacdes dos pais (2 falecidos).

Como se compreende pelos quadros apresentados, o nivel de escolaridade dos pais e mées dos
alunos inquiridos ndo subiu em relacdo aos avos. Muitos alunos dizem ndo saber a
escolaridade dos avds, mas sabemos que ndo tém mais do que o 1° ciclo. Desta forma, é
perceptivel a reproducdo do capital escolar.

Também ndo houve alteracdes a nivel profissional, ndo houve progressos em termos do
estatuto profissional, mantendo-se o lugar de classe, operariado. Em nenhum dos casos
investigados parece ter havido mobilidade social ascendente. E que segundo Machado e
Firmino da Costa sdo “situacdes de imobilidade entre geragdes” ou “trajectos estacionarios”,

porque sao”’situacdes em que a classe de origem e a classe de pertenga actual ¢ a mesma”
(1998:42).

Quadro 8 - Niveis de escolaridade e profissdes dos irmaos

Alunos | N° Irmaos Idades Escolaridade Profissao

Ana 1 24 9%no “Porteiro na
CMM”

Bruno B. 1 22 12°%no “Comerciante e
gerente de loja”

Bruno M. 5 7,9,11,13,14 Frequentam a escola

Diogo 0

Florindo 3 6,7,8 Frequentam o 1° ciclo

Jodo 1 18 8%no “Empregada de

papelaria”

22



Luis 1 28 Licenciatura e pos-graduacdo | “Engenheira de
Ambiente”
Melissa 1 15 Frequenta a escola
Nelson 2 1,13 Frequenta a escola
Patricia 3 10,14,17 | Os de 10 e 14 anos
frequentam a escola, o de 17
desistiu da escola por causa
de problemas disciplinares
Ruben 1 12 Frequenta a escola
Tatiana 2 2,22 9%ano “Vendedora
loja“

No que respeita aos irmaos mais velhos, apenas a irma do Luis tem formacdo superior e
desempenha uma funcdo de quadro superior; vale a pena lembrar que a méde do Luis também
apresenta grau maior de instrucdo em relacdo as outras maes e desempenha uma profissdo
diferente das restantes méaes, ja o pai tem o 4° ano. Neste contexto familiar, temos um jovem,
de 20 anos, com insucesso escolar e uma irma mais velha com sucesso escolar e profissional.
Esta situacdo remete-nos, novamente, para Lahire (2003:46), quando afirma que as criangas e
os jovens vivem “diferentes universos sociais” e que existem diferencas a nivel familiar, “em
que principios de socializacdo contraditorios se entrecruzam” e exemplifica: “(um pai
analfabeto e uma irma na universidade, irmdos e irmas com «éxito» escolar e outros com

«insucesso», e assim por diante)”.

Na verdade, apenas temos um caso de progresso em termos do estatuto profissional e estamos
a analisar trés gerac0es, avds, pais e irmdos dos inquiridos, ndo havendo variagfes. Quer isto
dizer que continuam a ter profissdes pouco qualificadas assim como poucas alteracdes a nivel

da escolaridade.

Desta forma, ou seja a partir da analise do nivel escolar dos avés, dos pais e dos irméos mais
velhos, assim como das respectivas profissdes, conseguimos conhecer o perfil
socioecondémico e cultural dos jovens inquiridos. Em suma, foram esses dados relativos as
variaveis escolares e profissionais que permitiram definir a posicao e a identidade social dos
inquiridos no meio do espago social e familiar. Assim como permitiram percepcionar que
todos os alunos tém um volume de capitais semelhantes, o que faz persistir um equilibrio na
turma, marcada por uma situacdo de clara reproducdo das posi¢cdes sociais de origem. Tal
como salientam Bourdieu e Passeron (1970), hd uma heranga social e cultural que cada
individuo incorpora e que isso estd associado as suas pertencas a determinados grupos sociais

ou classes, que influenciam as suas trajectorias escolares.
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5.2. Trajectorias escolares e relacdo com a escola

Segundo Diogo “Os pais das classes populares com menores capitais cultural, escolar e
econdémico apresentam mais dificuldades em dominar 0 espaco escolar e interagir com 0s
professores” (1998:103), factores que também contribuem para trajectérias escolares de

insucesso e de uma ma relagdo com a escola.

Quadro 9 - Trajectorias escolares

Anos de reprovacao e abandono escolar

Alunos 20 3° 40 50 6° 7° 8° 9° | N°de Ano Abandono e
ano | ano ano ano | ano | ano | ano | ano | Reprova | razbes
cbes

Ana 1 1 2

Bruno B. 1 1 2

Bruno M. 1 1 1 3

Diogo 1 1 Abandono 9%no
trabalhar

Florindo 1 1 Abandono no 7°
ano
“Racismo”

Jodo 1 1 1 3

Luis A mée pediu 1 1 3

para repetir

Melissa 1 1 1 3

Nelson 1 1 2 4

Patricia 1 1 2 Abandono 8° ano
“Desinteresse pela
escola”

Ruben 3 3 Abandono 8°ano
“Suspensdo”

Tatiana 1 1 2 Abandono 6° ano e
2 vezes no 7°ano
“estava farta”

TOTAL 1 1 4 3 4 8 6 2 29 7

Ao analisarmos o quadro 9 deparamo-nos com trajectorias de insucesso escolar a partir do 2°
ano e abandono escolar no 6°, 7°, 8° e 9%anos, o0 que justifica a idade dos alunos.

Verificamos que é no 7° ano, que ha um maior nimero de reprovacdes (8), assim como de
abandono (3). Correspondendo este a mudanca para o 3° ciclo do ensino basico. Estes valores
ndo sdo estranhos visto que os quadros 2 e 3, ja apresentado anteriormente, sobre a taxa de
retencao e desisténcia confirmam que, a nivel do ensino basico, é no 7° ano que ha a taxa mais

elevada, fendmeno também confirmado e referido por Pedro Abrantes (2008).

No entanto, ndo podemos deixar de referir que diversos autores tém estudado as causas deste

fendmeno, nomeadamente Ferrdo e Honorio (2001) e, entre vérias causas, apontam a entrada
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precoce no mercado de trabalho como consequéncia do insucesso e abandono escolares das
criangas e jovens. Durante a investigacdo, encontramos jovens que entraram no mercado de

trabalho devido as condi¢des econdémicas da familia.

Quadro 10 - Questao: “Ja trabalhou alguma vez? “

Alunos | Trabalhou Local Razéo
Ana Né&o
Bruno B. Nao Mas ¢ “Jogador de futebol nos Juniores
“A”, do Vitoria Futebol Clube de
Settibal”
Bruno M. Sim “Nas obras” Ajudar a familia
Diogo Sim “Loja Centro | “Ajudar nas despesas”
Comercial”
Florindo Né&o
Jodo Né&o
Luis Sim “QObras” “Para ganhar dinheiro”
Melissa Sim “Lojas Centro | “Necessidade”
Comercial”
Nelson N&o (Mas ajuda o padrasto na oficina)
Patricia Sim “Loja” “Para ganhar dinheiro”
Ruben N&o (Mas j& andou ajudar o pai)
Tatiana Sim “Mercearia e | “Por causa da minha mae”
café”

O quadrol10 mostra-nos que metade dos inquiridos ja teve experiéncia no mundo do trabalho e
as justificacdes variam muito pouco: “ajudar a familia”, “ajudar nas despesas”, “necessidade”,
“para ganhar dinheiro” e a resposta “por causa da minha mae”, significa que a mae
pressionou-a a trabalhar para ajudar a familia. Todas as raz8es apontadas remetem para

questdes econdmicas.

Quanto a relagdo com a escola, foi particularmente interessante neste estudo, verificar
algumas transformacdes nesta dimensédo. Parece-nos que a nova experiéncia (CEF) que estes
individuos viveram levou-os a reconstruir a sua propria identidade, a refazer as suas proprias
escolhas, isto significa que passaram a ter mais autonomia e a rejeitarem parcialmente a
reproducdo da posicdo profissional. Estas transformacdes levam-nos a pensar em Giddens
(1994), quando fala no conceito de reflexividade e em Dubar, quando se refere que “a
identidade reflexiva ndo se constroi isolada, mas necessita de experiéncias relacionais que

constituem ao mesmo tempo oportunidades e provacdes” (2006:159).
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E a Escola (com os CEFs) criou condi¢cdes favordveis e deu oportunidades para que a
construcdo identitaria se desenvolvesse, conforme Dubar diz: “Ao obrigar os parceiros
educativos a perceber, analisar e negociar, estes conflitos escolares podem ser fonte duma
dupla evolucédo positiva: os alunos vao em direccdo a identidade reflexiva e os adultos em

direc¢do a um «novo» modelo” (2006:159).

E no quadro que se segue, podemos observar as respostas a algumas perguntas do 2°

inquérito:
Quadro 11 — Trés questdes do 2° inquérito
Alunos |O que é que 0 curso|Sente-se uma Valoriza a escola de
CEF alterou na sua|pessoa outra forma?
vida? diferente?
Ana “Aprendi varias coisas no | “Aprendi muitas | “Deu para aprender
curso” coisas para a | muito na escola”
vida”
Diogo “Adquiri experiéncia “Sinto-me uma | “Sem a escola ndo
sobre aspectos pessoa com obtemos experiéncia
administrativos” experiéncia nem conhecimento a
profissional” nivel profissional”
“Aprendi a brincar, a ser | “Tive novos “Estou formado”
Florindo | amigo (tive professores | conhecimentos”
muito fixes)”
Luis “Tirei 0 9° ano e conheci | “Aprendi coisas | Valoriza, mas ndo
novas pessoas” importantes no | justifica
mundo do
trabalho”
Patricia “As atitudes que se deve | “Sinto que sei | “Este curso ajuda 0s
ter em relacdo a outras | mais” alunos”
pessoas”
Ruben “Fiz 0 9° ano” “Tenho “Da oportunidade de um
habilita¢bes” futuro melhor”

As respostas mostram que houve uma reconstru¢édo da identidade e uma nova relagdo com a
escola. Vale a pena reforcar o papel importante da escola a nivel da socializagdo, por
exemplo: “Tirei 0 9° ano e conheci novas pessoas”; “As atitudes que se deve ter em relacdo a
outras pessoas”; “Sem a escola ndo obtemos experiéncia nem conhecimento a nivel
profissional”; “Tenho habilitagdes” e “Da oportunidade de um futuro melhor”. Essas

mudancas permitiram redefinir as suas posi¢des na sociedade.
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No entanto, quando confrontados com o estagio ou formacgéo pratica em contexto de trabalho,
houve 6 dos 12 alunos que ndo o0 quiseram fazer, porque assim ficaram de “férias mais cedo”
e ndo precisaram de fazer Prova de Aptiddo Final (PAF). Ficaram s6 com o certificado escolar

de conclusdo do 9%ano de escolaridade e, assim, prescindiram do certificado de qualificacdo

profissional.
Quadro 12 - Local de estagio
Alunos Estagio/local
Ana Arquivo Camara M. Moita
Bruno B. Né&o fez
Bruno M. Né&o fez
Diogo Departamento de Assuntos Sociais e Culturais da Camara M. Moita
Florindo Biblioteca Municipal da Moita
Jodo Né&o fez
Luis Loja Ervanaria da Moita
Melissa Né&o fez
Nelson Néo fez
Patricia Biblioteca Municipal da Moita
Ruben Divisdo de Assuntos Sociais da Camara M. Moita
Tatiana Né&o fez

Em relacdo ao estagio todos os alunos, com a excepcao de uma aluna, consideraram que foi
importante para o seu futuro profissional, para além da importancia para o curriculum, e na

entrevista realcam a importancia da experiéncia profissional que tiveram.

A Ana foi a unica que ndo gostou do estagio dizendo que “ndo teve nada a ver com o curso. O
facto de ter ido para uma Camara ndo deu experiéncia nenhuma, os estagios deveriam ter a
ver com o curso, por exemplo o Unico que teve a ver com o curso foi o Luis, foi para uma

ervanaria atender clientes”.

O Diogo partilha da opinido dos restantes colegas: “foi importante para me dar umas nogoes
basicas na parte administrativa, como se trata da documentacdo. Valeu a pena fazer o

estagio”.

O Florindo diz: ”Fiz o estagio e foi muito importante, fiz muito amigos l& e muita experiéncia
com o mercado de trabalho. O mais importante foi a matéria que foi dada, aprendi muito e

apliguei esses conhecimentos no estagio.”
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Assim, o Luis diz: “Valeu a pena frequentar o CEF e o melhor do curso foi o0 estagio, porque
aprende-se um oficio, o curso tem muitas horas de aulas como o curso regular, s6 o estagio

deu para usufruir mais.”

A Patricia também viveu uma boa experiéncia no estagio: “gostei, aprendi muita coisa, as
pessoas muito simpaticas connosco tentavam sempre explicar se tivéssemos alguma

dificuldade nalguma coisa.”

O Ruben diz que o estagio “foi muito importante aprende-se muito e foi muito importante a

lidar com pessoas mais velhas, experiéncia social.”

O estdgio aparece como a fase mais importante do curso e € 0 momento da experiéncia

profissional, reconhecida e apoiada pela escola e entidade empregadora.

Depois de um percurso de insucesso, estes alunos conseguiram estabelecer uma boa relagéo
com a escola, conseguiram o 9° ano e metade da turma ainda ficou com uma experiéncia
profissional. E de acordo com Dubar, “(...) a constru¢ao duma identidade pessoal que passa
pelo aproveitamento escolar s6 pode ser um sinal de emancipagdao” (2006:159). Neste

contexto, ndo nos referimos sé a “elas”, mas a todos 0s jovens com trajectdrias idénticas.

5.3. Representaces e expectativas

Quadro 13 — Um diploma pode mudar a sua vida?

Respostas N° JustificacOes
alunos

Nao 2 “Porque muita gente tem um diploma e
nao consegue trabalho”

Sim e ndo 1 “Porque como a vida esta, ja ndo sei
nada, com canudo ndo se arranja
trabalho”

Sim 7 “Melhor profissdo; mais oportunidades;
vida futura melhor”

Sim, muito 2 “Importante; sem diploma a vida
complica-se e o diploma ajuda”

Relativamente a esta questdo, algumas respostas, nomeadamente “(...) muita gente tem um
diploma e nao consegue trabalho”, indiciam um elevado grau de desconfianga no futuro em

relacdo ao mercado de trabalho, o que pode criar uma imagem negativa da escola.
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No entanto, a maioria das respostas indiciam uma esperanga de mudanga de vida se
conseguirem um diploma. Tal como alguns autores (Lahire, 1995 ; Dubar e outros, 1987 ;
Dubet, 1997) tém defendido que o diploma torna-se determinante para um emprego estavel,

assim como torna-se um instrumento contra o desemprego e exclusdo social.

Ao analisarmos 0s percursos escolares dos alunos verificdmos que tinham uma representacédo
negativa da escola. S6 se verificam alteracbes depois de concluirem o 9° ano, quando

reconhecem que estudar é importante para ter um futuro melhor.

Na verdade, os CEFs representam uma ultima oportunidade para o0s jovens se reconciliarem
com a escola. Quando se pede para darem conselhos aos jovens que ndo gostam de andar na

escola, todas as respostas valorizam a escola.

Quadro 14 — Recomendacdes e conselhos dos alunos

Alunos Recomendaria o curso a | Conselhos aos jovens que ndo gostam
alguém de andar na escola
Ana “E mais facil” “Tem de fazer algum esforco”
Diogo “Para a pessoa aprender | “A escola é importante para um futuro
algo na vida” melhor”
Florindo “E bom e tem saida para o | “Estuda, porque sem estudos é dificil”
futuro”
Luis “Aprende-se muito” “Para continuar na escola a curtir a vida
de estudante”
Patricia “Aprende-se bastante” “Frequentar o CEF para tentar ter um
futuro melhor”
Ruben “E bom” “Nao deixes a escola”

Os resultados desta averiguacdo sobre as representacGes dos jovens, sugerem profundas

alteracdes da forma como viam e como véem a escola.

O CEF permitiu uma imagem mais positiva e agradavel da escola e potencialmente (til para a
vida dos jovens no futuro. Destacam-se as respostas de um aluno quando inquirido sobre se
recomendaria 0 curso: “aprende-se muito” e ainda quando responde a questdo: “Que
conselhos daria a um jovem que ndo gosta de andar na escola?”, o aluno responde: “Para
continuar na escola a curtir a vida de estudante”. Este jovem, que se encontrou numa situagao
de insucesso escolar, construiu uma outra imagem da escola, tal como Giddens refere,” (...)
aquilo em que o individuo se torna depende dos esfor¢os reconstrutivos em que se empenha”
(1994:67).
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Na entrevista, as perguntas: “O curso deve continuar nas escolas? E a quem se destina?”, o
Luis respondeu: “os CEFs devem continuar na escola porque da as pessoas outro bem —
estar”’; o Ruben: “Os CEFs devem continuar nas escolas, porque sdo uma mais-valia para 0s
jovens que nao tém muita motivacdo para estudar. Destinam-se a jovens que nao tém muito
interesse pela escola”; a Ana considera que “O CEF deve continuar nas escolas, porque
facilita as pessoas que querem tirar o 9° ano normal e querem escapar aos exames (...). Este
curso esta destinado aos jovens a partir dos 17 anos para cima que ndo gostam da escola. E é
mais facil, para mim foi muito mais facil”; o Florindo: “acho que é importante 0 CEF nas
escolas porque derivado a muitos jovens que nao conseguem no ensino regular, acho que é
importante, ya, facilita muito. Estes cursos estdo destinados acho que a todas as classes,
aqueles que ndo tém sucesso no ensino regular, porque é dificil e é importante para os alunos
gue sdo mais desinteressados pela escola, para tentarem tirar o 9° ano pelo menos, é
importante”; a Patricia considera que estes cursos estdo destinados a “jovens que acham que a
escola ndo tem interesse para eles, que ja chumbaram anos, que comegcam a ficar mais
desmotivados pela escola”; o0 Jodo considera que ¢ “importante para tirar o 9° ano, sendo niao
tirava, ainda andava na escola a tentar tirar o 9°” e considera que esta dirigido “a todos, todos
0s que queiram tirar o curso”; 0 Bruno M.: ”’sim, da para a gente aprender e ter um curriculum
para o trabalho e para tirar o 9° ano, que ¢ a escolaridade obrigatoria agora” e destina-se “a
jovens gque ndo consigam frequentar muito bem o ensino basico, que ndo consigam as provas
no 9° ano e da para facilitar (...) sdo bons”; o Nelson: “Acho que sim, porque eu gostei do
CEF. Eh, p4, aqueles que ndo gostam da escola, em principio ndo gostava, agora mais ou
menos”; o Diogo: “Sim, deve, porque da-nos uma preparacdo, uma formacao profissional
para o mundo de trabalho e estd destinado “a jovens que ndo completaram 0 ensino basico e
que ndo gostam da escola”; a Melissa: “acho que sim, para ter um curso e ter o 9° ano, a
jovens que perderam muito tempo e ndo estudaram e precisam do 9° ano” e o Bruno B.: “Sim,
porque é uma ajuda para os alunos que ndo conseguiram concluir a escolaridade obrigatoria.
Destinam-se a jovens que ndo gostam ou que tenham algumas dificuldades ou alguns

problemas.”

Ao responderem as questdes, os alunos tiveram de fazer uma reflexdo do seu passado escolar
e de acordo como Giddens, “A reconstrucdo do passado acompanha a antecipacao da provavel

trajectoria de vida para o futuro” (1994:65).
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No ano lectivo seguinte (2008/2009), depois de terem concluido o CEF, 7 dos 12 alunos
inquiridos matricularam-se no 10° ano, nos Cursos Profissionais de Marketing, Turismo e

Gestdo Ambiental.

Quadro 15 — Alunos matriculados nos Cursos Profissionais

Alunos Curso Profissional Situacao actual

Ana Marketing Desistiu do curso esteve a
trabalhar na PIZZAHUT

Bruno B. Marketing Desistiu do curso. O futebol
ocupa-lhe muito tempo

Florindo Marketing Continua

Luis Marketing Continua

Melissa Turismo Desistiu do curso e esta a

trabalhar numa “loja de
acessorios de senhora”

Nelson Gestdo do Ambiente | Desistiu no final do ano e
val matricular-se noutro
curso

Ruben Marketing Desistiu do curso e vai

escolher outro curso

Total 7

No entanto, ao analisarmos os dados, deparamo-nos com algumas desisténcias, 5 dos jovens
que frequentavam o 10° ano profissional tinham desistido. Na entrevista explicaram as
desisténcias. Assim, a Ana justifica do seguinte modo: ”nao gostei do curso e disseram que
era continuagdo do CEF e ndo tinha nada a ver com o outro. Gostaria de tirar o curso de
Informatica ou Hotelaria. Agora vou matricular-me, novamente, mas no curso profissional de

Informatica.”

Perguntamos ao Bruno B. se desistiu por causa da incompatibilidade de horarios, visto que
tem os treinos de futebol, respondeu: “Também, mas havia 14 professores que nao tavam
ajudar, parecia que me queriam ver dali pra fora, a professora de (...), eu ja ndo podia olhar
para ela. (...) ndo era mais dificil, s6 que tinha de sair mais cedo para apanhar os transportes e
se a escola me pudesse ajudar, eu conseguia concluir, agora este ano foi mais complicado com

a directora de turma.”

A Melissa desistiu porque segundo ela: “ndo gostei de Alemao, ndo conseguia ¢ nao se podia

deixar modulos para trds e eu ndo tava a conseguir.”Ainda na observagdo directa, pudemos
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observar que a jovem vive com avé e precisa de trabalhar e chegou a dizer que ndo tinha

dinheiro para o passe.

O Nelson disse: ”Nao cheguei a fazer o 10° ano, vou inscrever-me no Centro de Emprego para

um outro Curso, talvez Informatica. Nao gostei do curso” (Gestdo Ambiental)

O Ruben desistiu do curso, “porque ndo gostei, eu tinha escolhido o curso de Desporto, mas o

curso nao abriu e fiquei na 2* opgao e ndo gostei, por isso desisti”.

Verificdmos que as razbes dos alunos para a desisténcia ndo variam muito, 3 jovens
apresentam como justificacdo da desisténcia o facto de ndo gostarem dos cursos, o Bruno
acusa uma professora e a directora de turma de nao Ihe facilitarem a saida mais cedo das aulas
para ir aos treinos de futebol e acrescenta “a professora de (...), eu ja ndo podia olhar para
ela”, esta expressdo ndo ¢ singular ¢ € reveladora do mal-estar que se instalou, o aluno
responsabiliza a professora pela sua desisténcia. Também Claude Rebaud (2000:215) aborda
0 problema da dificil comunicacdo entre os actores. A Melissa comeca por dizer que nao

gosta de Alemd&o, mas acabou por assumir que nao ia conseguir.

Curioso foi a maioria ndo referir dificuldades de aprendizagem, quando, na observacédo
directa, constatdmos que os alunos que vém dos CEfs revelam algumas dificuldades de
aprendizagem, atendendo que o grau de exigéncia € muito baixo em relacdo aos cursos

regulares.

Apenas 2 jovens continuam no curso Profissional de Marketing, participam nas actividades,

gostam muito do curso e esperam concluir o0 12° ano.

E verdade que os alunos do CEF reconciliaram-se com a escola, contudo n&o estdo em pé de
igualdade com os outros alunos dos cursos regulares. Neste caso, poderemos estar perante
uma situacdo de desigualdade, porque o CEF adapta-se ao perfil do aluno, mas tem diferencas
e sdo essas diferencgas que vao persistir no futuro escolar do aluno. Esta situagdo remete-nos
para Sebastido (2005) quando refere as diferencas de percursos escolares e que a igualdade de

acesso a escola néo significa igualdade de oportunidades.

Quando perguntdmos, “Hoje, olha a escola de forma diferente?”, o Luis responde: “no
principio ndo estava a espera de continuar os estudos, ou seja ndo esperava chegar onde
cheguei sendo fosse 0 CEF. Neste momento ja percebi a importancia da escola, ja consegui

chegar aqui”’; o Ruben: “Olho para a escola de forma diferente posso ter um futuro melhor”; a
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Ana:” 0s alunos nunca gostam da escola, mas deu para tirar 0 9° ano e aprender mais coisas”;
o Florindo: “sim, nunca pensei” (...) e também com os colegas e a ajuda dos professores, vi
agora o mercado de outra forma, o CEF trabalhou muito essa parte, ya, no meu ponto de
vista”; a Patricia: “sim, em relacdo como olhava antigamente, ndo teria conseguido este
emprego se ndo tivesse 0 9° ano”; o Jodo: “Agora olho, vou para la outra vez para o ano, ainda
ndo gosto da escola, mas tem de ser”; o Bruno M.: ”ndo gostava da escola, penso que sim, a
escola da para arranjar emprego (...), consegui 0 9°, agora tenho o certificado, sempre é uma
ajuda para um trabalho”; o Nelson diz que ndo olha para a escola de forma diferente e
considera o diploma importante; o Diogo: “Eu, pessoalmente, nunca gostei muito da escola,
mas sei que é necessario. Hoje olho de forma diferente, deu-me oportunidade de completar o
9° ano, sem aqueles exames nacionais dificeis...e assim consegui o emprego”; a Melissa: ”
Sim, era mais brincalhona. A escola é importante para se arranjar emprego, esta cada vez mais
dificil. Antigamente s6 queria brincadeira” e o Bruno B.:” Sim e quero concluir”, refere-se ao

12° ano.

Quanto as expectativas escolares, o Luis quer “acabar o 12° ano”; o Ruben estd um pouco
confuso sem saber muito bem o que fazer, mas uma coisa é certa “o CEF foi importante e
preciso de voltar a estudar”; a Ana: “Projecto de futuro, primeiro, quero tirar o 12° ano”; o
Florindo: “Penso tirar o 12° ano”; a Patricia: “Inscrevi-me nas Novas Oportunidades a noite
(...)”; o Jodo: “vou para a escola, fazer um curso profissional, ja estive a descansar este ano,
estava cansado”; o Bruno M.: “este ano por acaso ndo estive a estudar, mas agora penso que
talvez continue. Tou a pensar nuns cursos profissionais”; o Nelson: ” vou inscrever-me no
Centro de Emprego para um Curso de Informatica”; o Diogo: “De momento nao penso voltar
a estudar, porque néo tenho tempo”; a Melissa: “Sim, quero fazer outro curso, quero tirar o
12° ano” e o Bruno B.: ”Quero estudar mais ainda. Vou matricular-me este ano para fazer o
12° ano. Quero fazer uma carreira desportiva e uma carreira superior, curso de Desporto, mas

0 curso de Marketing é muito importante esta envolvido em tudo”.

Concluimos que todos os jovens, com excep¢do do Diogo, querem prosseguir os estudos,
porgue todos criaram uma imagem diferente da escola, mesmo os que ndo se matricularam, 0s
que desistiram no 10° ano e 0s que estdo no mercado de trabalho, e perceberam que sem

habilitacOes literarias ndo conseguem empregos mais qualificados e melhor remunerados.
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Quadro 16 - Que profissado gostaria de ter no futuro? (1° questionério)

Z
[S)

Respostas

“Né&o sei”

“Futebolista”

“Gigolo”

“Relacionado com administra¢do”

“Mecanico”

“Gestora de empresas”

“GOE- Policia”

“Enfermeira - parteira ou bailarina”
Total

I i I I LN ES

[EEN
N

Quadro 17 - que profissdo gostaria de ter no futuro? (2° questionario)

Resposta ao 1° questionéario Resposta ao 2° questionéario
“Néo sei” “Qualquer coisa relacionada com marketing”
“Gigolo” “Nao sei”

Em relacdo a questdo sobre as expectativas profissionais sé alteraram as respostas 2 alunos
dos 6 inquiridos; 1 aluno tinha respondido “ndo sei”, depois de ter contactado com o mercado
de trabalho respondeu “qualquer coisa relacionado com marketing”; O outro tinha respondido

“gigolo”, depois de ter concluido o estagio respondeu “néo sei”.

Na entrevista, voltdmos a fazer a pergunta: “que profissdo gostaria de ter no futuro?”, o Luis
respondeu: “Em relagdo a profissdo no futuro ainda ndo sei o que quero ser, mas dentro da
area de Marketing”; o Ruben reconhece que s6 com habilitacdes pode ser policia, “Gostaria
de ser policia mas preciso de voltar a estudar para tirar o 11° ano ou 12° ano”; a Ana:
“Alguma coisa a ver com o curso do CEF ou com o curso que vou tirar”; o Florindo “Ainda
ndo sei bem, tem muitas profissdes, mas gostaria de ser Marketing”; a Patricia: ‘“Neste
momento gosto do que tenho, (vendedora de porta em porta) gosto de conviver com as
pessoas. Quero continuar”; o Joao “Ainda ndo sei, ha muitas”; o Bruno M.: ”Posso tentar
continuar na area, mas nao tenho nada definitivo ainda”; o Nelson: “Mecénica ou qualquer

coisa a ver com Informatica”; o Diogo esta a gostar de trabalhar na Modalfa e quer continuar,
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mas considera que “¢ um pouco desgastante, cansativo, mas sem sacrificio ndo se vai a lado
nenhum. E estd relacionada com area que aprendi no CEF”; a Melissa estd a trabalhar numa
loja de acessorios de senhora, mas quer seguir “secretariado”. O Bruno B. é futebolista e vai

continuar nessa area.

VerificAmos que alguns dos jovens (Diogo, Melissa e Patricia) estdo a rentabilizar os

certificados escolares.

Tais representacdes revelam-nos que estes jovens pensam e sentem a escola como um espaco

de aprendizagem e de realizac&o dos seus sonhos individuais e dos seus projectos de futuro.

E interessante constatar que, nesta ‘nova’ fase da vida, estes jovens ja revelam uma grande

mudanca face as suas expectativas escolares e até profissionais.

Quanto aos projectos de futuro das familias em relagdo aos filhos, Diogo defende que: “Todas
as classes sociais tém, ndo s aspiracdes como também projectos e estratégias” (1998: 52).
Assim, verificdmos que nas respostas a questdo: “Os seus familiares consideram a escola
importante?”, apenas um aluno respondeu que a mae ndo considera, mas que a avo considera.
A familia destes jovens acredita que a escola pode proporcionar trajectorias sociais de
mobilidade ascendente, tal como Firmino da Costa e outros (1990) referem.
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Concluséao

No estudo exploratdrio que realizdmos, foi nosso objectivo conhecer como € que 0s jovens,
que tiveram trajectorias de insucesso e abandono escolares, véem o Curso de Educacédo e
Formacdo (CEF) e analisar o efeito que o0 curso tem nas suas expectativas escolares e
profissionais. Desta forma, pretendemos contribuir para que os actores responsaveis pelo
sistema educativo adoptem estratégias ou medidas para reduzir o insucesso e abandono
escolares e assim permitir a todas as criangas e jovens a igualdade de oportunidades de
concluirem a escolaridade obrigatoria. E garantir também as respectivas familias de classes
sociais mais desfavorecidas condi¢bes de equidade para que percebam a importancia da

educacéo na formacéo dos jovens (Sebastido, 2006) e comecem a valorizar 0s seus saberes.

Numa primeira fase do estudo, fizemos uma pesquisa tedrica que revelou que varios autores e
responsaveis tém, ao longo dos anos, apresentado diversos factores sobre o insucesso e
abandono escolares e alertado para os problemas sociais e econémicos que podem surgir por
falta de formacdo dos jovens, bem como para o risco de exclusdo social. Também tém
apresentado sugestdes e propostas para a resolucdo deste problema que continua a afectar a

Sociedade Portuguesa em pleno século XXI.

Na realidade, as taxas de insucesso e abandono escolares, embora tenham reduzido nos
ultimos dois anos, ainda sdo muito elevadas em relacdo aos outros paises da Europa, situacéo
que veio chamar a atencdo dos responsaveis da educacdo e das escolas para a necessidade de
desenvolverem pedagogias diferenciadas e adequadas as necessidades de cada aluno (Silva,
2003; Benavente, 2001).

De salientar que, como foi referenciado na primeira parte do nosso trabalho, muitas tém sido
as estratégias de compensacdo pedagdgicas aplicadas que revelam o esforco institucional e as
respostas as propostas de varios investigadores, o que se tem revelado muito importante, pois
0S objectivos dessas estratégias de forma geral visaram sempre a proteccdo dos jovens e
criangas em risco de abandono escolar ou em situacdes de exploragdo de trabalho infantil,
permitindo o apoio aos mesmos e uma certificacdo escolar e nalguns cursos também

certificacdo profissional.

De facto, e de acordo com a nossa pesquisa teorica, todas as medidas ou estratégias, mesmo
as que tiveram uma duragéo curta, as que ndo tiveram o sucesso desejado e criticadas por

alguns autores (Programa Interministerial de Promogdo do Sucesso Educativo (PIPSE);
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Programa de Educacdo Para Todos (PEPT); Escola na Dimensdo Intercultural (PEDI);
Projecto de Educacdo Intercultural (PREDI); Territorios Educativos de Intervencgdo Prioritaria
(TEIP); Curriculos Alternativos; Programa de Integracdo de Jovens na Vida Activa (PIJVA);
Cursos de Educacdo e Formacdo Profissional Inicial (CEFPI - 9.° Ano +1); Plano para
Eliminagdo da Exploragcdo do Trabalho Infantil (PEETI); Programa para Prevencéo e
Eliminacdo da Exploragéo do Trabalho Infantil (PETI); Programa Integrado de Educagéo e
Formacdo (PIEF); Programa 15-18; Cursos de Educacdo Formacéo), conseguiram ter algum

efeito e impacto na época e no local onde foram desenvolvidas.

Apresentamos o exemplo das medidas TEIPs que foram criadas em 1996 a titulo experimental
e em 2008 entraram na 22 geracdo (TEIP 2) e neste ano, 2009, deu-se inicio a uma nova fase
de alargamento do programa, sempre com 0 objectivo de promover a integracao social e o
sucesso educativo dos jovens mais fragilizados. Mas também temos o exemplo do PEETI,
criado em 1998 que deu lugar ao PETI e que passou recentemente (2 de Setembro de 2009) a
ser designado Programa para a Inclusdo e Cidadania (PIEC)™ devido & necessidade de
sinalizacdo de jovens e criancas em risco de exclusdo social e de articulacdo com a Comissao
de Proteccdo de Criancas e Jovens. O PIEC vai dar continuidade ao PIEF, medida muito
importante nas escolas para a integracdo e certificacdo de jovens que j& estavam em situacdo
de abandono (Rold&o, 2007; 2008).

De acordo com alguns autores analisados, a escola esta em mudanca e esta a desempenhar um
papel importante na sociedade, participando nas parcerias com entidades privadas e da
comunidade, promovendo iniciativas, abragcando projectos e programas, empenhando-se no

combate ao insucesso e abandono escolares locais.

Em relacdo a parte empirica do nosso estudo, os inquiridos apresentam um perfil
socioeconémico e cultural idéntico, ndo havendo mobilidade social ascendente, assim como
verificAmos que h& reproducédo do capital escolar e uma situagdo de reproducgdo das posicdes

sociais de origem.

Os individuos estudados tiveram percursos de insucesso e abandono escolares e € no 3° ciclo
gue se revelam mais problemas. Metade dos inquiridos ja tinha estado no mercado de trabalho

devido as condic¢es economicas da familia.

1® Resolugao do Conselho de Ministros n.° 79/2009, de 2 de Setembro
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A criagdo dos CEFs (integrados nas estratégias de politica educativa) deu novas
oportunidades aos jovens que ndo gostavam da escola e que foram excluidos dela. E foi a
partir da experiéncia vivida no CEF que 0s jovens passaram a valorizar a escola e 0s seus
saberes e 0s que frequentaram o estagio profissional valorizaram a experiéncia profissional e
construiram uma identidade pessoal e passaram a rejeitar a reproducdo de posicdo profissional
e aspirar por um emprego estavel e um futuro melhor. As suas representaces em relagdo a
escola mudaram e reconheceram que o curso foi a Gltima oportunidade de reconciliacdo com a
escola. Todos reconheceram a importancia da certificacdo escolar e profissional e no ano
seguinte, alguns matricularam-se no 10° ano em cursos profissionais e outros conseguiram um

emprego na area do curso.

Em relacdo as expectativas profissionais, os inquiridos relacionam a profissdo que desejam ter
com as habilitac6es literarias necessarias e referem a necessidade de concluir o 12° ano para

conseguirem um emprego mais qualificado e melhor remunerado.

Os familiares dos jovens inquiridos consideram a escola importante e tém aspirag0es em
relacdo aos seus filhos e acreditam que o CEF pode proporcionar trajectorias sociais de
mobilidade ascendente. Dai que alguns ja tenham matriculado os filhos mais novos em CEFs
para seguirem o percurso escolar dos irmaos, atitude que parece reflectir o caracter positivo da

medida e a sua continuidade em termos futuros.
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Anexo 1 - Questionarios

12 Questionario

1.1. Sexo: Masculino Feminino

1.2. Idade: IS O T 1o [ =Y ol LU RSP RS

1.4. Frequentou o Pré-Escolar?......ccccceevvvvvennnn. 0] oo [ ST PRR

1.5. Em que ano escolar esta? CEF ettt ettt st et ettt ea e ae e b s

1.6. POr que razao €SCOINEU O CEF? ..ottt sttt ettt e sae st e s e e as st et eaeanesaesteseen
1.7. Gosta do Curso quE estd @ freqUENTAI?........vii ittt e e et e s ssabe e e e s senrraeaeeessanes

1.8. Em que anos reprovou? Assinale com uma cruz no espaco correspondente.

12 Ciclo: 12 Ano 22 Ano 32 Ano 42 Ano
22 Ciclo: 52 Ano 62 Ano

32 Ciclo: 72 Ano 82 Ano 92 Ano

1.9. Abandonou a Escola alguma vez

1.10. Se respondeu sim: em que ANO €SCOlar.....ccovvverereenereeeeneans 1.11. Que idade tinha......cccccecevveveene

1.12. Aponte as razo0es do @DaANAON0......ccici ittt sttt et e et st e es bt es

1.13. JA trabalnou @lGUMA VEZ P ...ttt sttt st s te st s ettt s ea et are st stesre e nessensenans
1.14. Se respondeu afirmativamente, diga ONUe..........ceviveeeeee it st r et
O R o T o [T PSPPSR
1.16. O que pensa fazer N0 Proximo ANO LECLIVO?......cooiciieiiciiiee ettt ee e e e e e e e e e

Lo Yo [V T USRS
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1.17. Que profissao gostaria de ter N0 fULUIO?..........viiiiiiiii e e e e e e
1.18. COM QUEIM VIVE? w.iitiiie vttt et tese st et etestestests e e tesbes s et e st aseaseabeses seesessessensaseesers et ansaneaseseesenssssensassasensessens
2.1. Quantos irmaos temM? .......cccccveveeiriererene e 2.2 1dAAES e
2.3. Frequentam @ ESCOIa? ....ccccvevvvvereecnes QUAIT it

2.4.Se ndo, diga quAIs @S NabIlItaGOES. ......cvviree ettt ettt e e e re e

3.3. Habilitagdes literdrias do pai ou da pessoa COm qUEM VIVE.............cccevereneierininineene e seeseveee e
3.4. Profissdo do pai ou da pessoa COM QUEM VIVE ..........ccceueceeeeiereserereseieseesessessessessesessesessesssssessesessessenes
4.. A M3, ONAE NASCEU?......uuuiiiieeeeeeeeeeeeiiiitrreee e e e e e e e e eerabrreeeeeeeeeeesenanns 4.1.idade.....ccoocccrrirrieiiiiieeeeeeee,
I W Yot | I LI =Ty o [T o T - T OO USSR
4.3. Profissdao da mae ou da pessoa COM QUEIM VIVE ..........ccccueuveinrireireeresestessesessssssssessesessesssssssessessessesesssnnes
4.4.HabilitagGes literdrias da mae ou da pessoa COM QUEM VIVE ........c..ccccuevieinineiniereeneee e s seeesiessesseseseens
5. Os aves maternos andaram Na €SCOIAT......uiiiiiiiiiie ittt ettt e s e et esabe e s sabeessabeesnreesans
5.1.Quais as habilitagdes literdrias? AvO........cccveeeeviivveeeenns AVO..oiii ittt st st
5.2.Quais as ProfisSOES? AVO ......ccceuerereereeresesieneeseseseieressessesessesseene AV .ottt et
6. Os avos paternos andaram N €SCOIAY..........uiiieiiereie e
6.1. Quais as habilitacGes literarias? AvO.................cooiiiiinn.. AVO.ioiiiiiii
6.2.Quais as profissdes? AvO.........cccevviviiiininnnn. AVO .o

7. Os seus familiares consideram a escola impPortante?........ccoccuviiii it e e e

8. Considera que na escola pode Mudar @ SUA Vida?.........eeeeeeiiiiiciiiiiiieeee e

POIQUE?. ..ttt ettt e ettt e e ettt eeeeeettae e e e et ateeeeessaaea e e aasaeaeeaataeeaeaabaaea e aeataeeaeeatbeeeaearraaaannn

obrigada
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Segundo questionario

1. Concluiu com sucesso o 9° Ano do CEF? Sim.......... N&o..........

2. Frequentou o estagio profissional? Sim.......... Néao..........

3. Apresentou a PAF (Prova de Avaliagao Final)? Sim .......... N&o..........

4. Vai ficar com um diploma profissional? Sim.......... N&o..........

5. Gostou de frequentar 0 eStagio? ..........cccceeeeernneee. POrqUE?........eiiiiiiieeeieeeeeee
ST ® ] a0 (oI (=Y =TS 7= T [ [ 1P
7. Aprendeu algo de importante N0 eStAQIO?............oevvviiiiiiiiiiiiiie e e e e e e e e,
8. O estagio vai ter algum reflexo para 0 seu futuro?..........ccccoviiiiiiiiiiiieee e,
0] (o (U= PO PPPPPPPPPI

10.Hoje, sente-se uma pessoa diferente? ............ Porqué.........coooviiiiiieeeee e
11. Recomendaria a frequéncia deste curso a alguém?...........ccueeeeeeiiiiiiieee e eeiiiieeen.
0] (0 U= PP PPPPPPPPPPPR
12. Hoje, valoriza a escola de outra forma?...........ccooeeiiiiiiiiieecrece e
0] o [ 1R

13. O que pretende fazer para o préximo ano lectivo?

14. Hoje, que conselhos daria a um jovem que nao gosta da escola e que falta
muito?

Obrigada
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Anexo 2 — Guiao de entrevista
Guiao de entrevista

1. Percepcoes acerca da escola (CEF)
e Considera que o CEF deve continuar nas escolas? Porqué?

e Na sua opinido, estes cursos estdo especialmente destinados a que tipo de jovens?
Porqué?
e O CEF deu-lhe outras oportunidades na vida? Quais?

e Hoje, olha para a escola de forma diferente? Porqué?

2. Projectos de Futuro
e Se ndo tivesse tido a oportunidade de frequentar o CEF, 0 que pensa que estaria a

fazer neste momento?

e As suas expectativas em relacdo ao futuro mudaram depois de ter frequentado o CEF?
Porqué?

e Pensa continuar a estudar? Porqué?

e Que profissdo gostaria de ter no futuro? Porqué?

e Pensa que vai conseguir essa profissdo? Porqué?

¢ Indique dois factores que considera importantes para a escolha de uma profisséo.

¢ Indique os obstaculos que podera enfrentar quando procurar emprego.

3.Trajectdria escolar
e Se desistiu no 10° ano, indique a razéo.

e Alguma vez pensou desistir? Indique a razao.

e Se ndo se matriculou no 10° ano, indique a razéo.

4. Experiéncia Profissional
e Jatrabalhou depois de ter concluido o 9° ano?

e Onde?
e Por quanto tempo?
e Considera que teria conseguido o emprego se nado tivesse o0 9°ano? Porqué?

e O que pensa dessa experiéncia?
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