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Resumo

Ha muito que as Tecnologias da Informagdo e da Comunicacdo (TIC) entraram no nosso
quotidiano, transformando, por vezes de uma forma radical, 0 modo como se realizam as
mais diversas actividades. Nado é por isso de estranhar que também no ensino as TIC
tenham vindo progressivamente a desempenhar um papel cada vez mais importante,
tornando-se imperativo que sejam pensados novos métodos de ensino, de modo a que estas
sejam instrumentos auxiliares para aos varios atores envolvidos. Se as TIC podem ajudar a
melhorar o ensino em geral, importa propor um modelo para a utilizacdo destas tecnologias
no ensino da musica aproveitando as potencialidades dos métodos tradicionais de ensino.
Neste artigo pretende-se abordar a necessidade de incrementar o esforgo de investigacdo
relativo a forma como as tecnologias da informagéo e comunicacéo poderdo contribuir para
um melhor processo de ensino-aprendizagem da musica em geral.
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1. Introducao
O valor da musica na existéncia humana tem implicado que, desde h& muito, haja a preocupagao
de perceber como é que a mesma se aprende e qual a forma mais correta de ensina-la
[Vasconcelos 2003], [Krauss 1974]. O ensino/aprendizagem da Musica ndo tem ficado imune as
varias reformas educativas que se sucedem no nosso Pais, em espacos de tempo mais ou menos

curtos.

Impulsionadas por rapidos avancos, as TIC sdo cada vez mais utilizadas na educagéo,
possibilitando a criacdo de caminhos alternativos que, tanto ajudam os alunos na aquisicao de
conhecimento e no desenvolvimento de competéncias especificas, como suscitam a formacao de

novos métodos e praticas no processo de ensino-aprendizagem.

Foi considerado o interesse manifestado pela tutela em definir orientacGes e implementar o

Programa de Generalizacdo do Ensino do Inglés e de Outras Actividades de Enriquecimento



Curricular, através do Despacho n° 12 591/2006 (2.2 série), criando assim o conceito de escola a
tempo inteiro e facultando o ensino-aprendizagem da Mdusica aos alunos do 1.° Ciclo, por
docentes especializados nesta area. Além disso, a tutela apresentou também orientacGes

programaticas para o ensino da masica no ensino basico [Ministério da Educacdo 2006].

A presenca das Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TIC) no ensino tem tido uma
evolucéo crescente por duas grandes razdes: 1) estas tecnologias proporcionam novas formas de
comunicacdo na relacdo professor-aluno; 2) e possibilitam um maior e mais rapido acesso ao
conhecimento e a partilha de informagdo. O ensino e a aprendizagem integram um mesmo
processo, no qual o professor planeia, dirige e controla o processo de ensino tendo em vista
estimular e suscitar a atividade autdnoma dos alunos para a aprendizagem desejada. E isto
evidencia que a aprendizagem escolar ndo é casual e espontanea, mas, antes, uma atividade

planeada, intencional e dirigida.

O ensino da musica é muito diverso, complexo e especifico. Podendo estar integrada na
formacdo geral do individuo deste os seus primeiros estudos (primario e secundario), o ensino
da masica tem de estar incluido na formacao cultural e na preparacdo técnicas de profissionais
(cantores, instrumentistas, compositores, regentes de agrupamentos musicais). Deste modo, para
o0 investigador que se interesse pelo ensino da musica, e pela presenca das potencialidades
proporcionadas pela informatica, é pertinente questionar: De que modo sdo as TIC usadas no
processo de ensino-aprendizagem da mdsica? Esta pergunta pode derivar para uma outra
guestdo : em que sentido podem as TIC fomentar aperfeicoamentos qualitativos no ensino-

aprendizagem da muasica?

2. Breve abordagem teorica
Considerando a evolucdo da metodologia geral de ensino de musica e conhecido o papel das
tecnologias informaticas na comunicagéo inerente ao ensino, estas terdo de influenciar de algum
modo o ensino da musica, 0 que gera o interesse pela participacdo das formas de multimédia no

processo de ensino-aprendizagem da masica.

Para um melhor entendimento de como as TIC podem ser usadas no ensino da musica, serdo

consideradas as principais perspectivas do ensino-aprendizagem.

Perspectiva comportamentalista. A perspectiva comportamentalista no ensino centra-se no
desenvolvimento de técnicas de modificacdo do comportamento na sala de aula. Os professores
sdo orientados no sentido de esperarem dos alunos as respostas corretas, reforgando-as de forma
imediata e consistente. Segundo Gillani (2003), muitos programas de modificacdo do

comportamento e de instrucdo, software educativo, instrucdo programada e ensino assistido por



computador, basearam-se hum condicionamento perante a instru¢cdo programada. Numerosos
sistemas de ajuda a aprendizagem foram concebidos tendo como base as premissas dos
principais conceitos do comportamentalismo. As “méaquinas de ensinar” foram assim
concebidas segundo os principios do ensino programado, propondo sistemas de ajuda a
aquisicdo de conhecimentos personalizados e adaptados ao ritmo e velocidade de progressdo do

aluno [Legros et al. 2002].

Perspectiva cognitiva. Na perspectiva cognitiva a aprendizagem baseia-se no facto de as
capacidades cognitivas do aluno progredirem através de transformacfes fundamentais. A
investigacdo sobre o desenvolvimento cognitivo teve um grande impacto no movimento
construtivista e nas técnicas de educagdo [Baviskar, et al. 2009]. Segundo esta perspectiva a
aprendizagem produz-se a partir da experiéncia, que ndo é entendida como uma simples
transferéncia mas como uma representacdo da mesma [Bruner 1973]. A aprendizagem ¢é
concebida como um processo de constru¢do do conhecimento e ndo como um processo de
aquisicdo do conhecimento, porém, as actividades de ensino sdo actividades de ajuda a
construcdo de conhecimento e ndo de transmissdo de conhecimento. A visdo cognitivista tem
possibilitado a criagdo de ferramentas de ajuda ao desenvolvimento do processo de tratamento
da informacdo, nomeadamente computadores com sistemas de orientacdo e regulacdo, tutoriais
e software inteligente. Tal como o ensino assistido por computador, estes sistemas possibilitam
formas de ensino individualizado e com maiores potencialidades interactivas [Legros et al.
2002].

Perspectiva do construtivismo. A perspectiva do construtivismo relaciona-se com
investigacdes da Psicologia sobre o processamento da informacdo, a organizacdo do
conhecimento, os estilos de pensamento e a tomada de decisGes [Hannafin et al. 1997], mas
tornou-se também numa corrente da investigacdo matematica e igualmente uma corrente
artistica do século XX, que privilegia uma constru¢do mais ou menos geomeétrica das formas, de
natureza espiritual e estética. Baseia-se na ideia de que a realidade do mundo é construida na
mente dos individuos a partir de representagcdes mentais ou modelos do mundo. O conhecimento
adquire, assim, um estatuto subjectivo, uma vez que este resulta das nossas experiéncias sobre o
mundo. No construtivismo a énfase é colocada mais no aluno do que no professor. O aluno
constroi 0 seu conhecimento e solugdes para os problemas. Deste modo, a utilizagdo de
ferramentas tecnoldgicas tem de considerar a capacidade dos alunos para lidarem com essas

ferramentas.

Ensino centrado no professor. Num modelo de ensino centrado no professor é possivel usar

algumas das vantagens das TIC, mas ainda é uma abordagem tradicional de ensino a distancia.



Além disso, incide sobretudo no ensino, apoiando-se na transmissdo de informacéo, adoptando
as mesmas técnicas de ensino, mas com um suporte de uma ferramenta tecnolégica. Possibilita a
transferéncia das técnicas, estratégias e métodos do ensino presencial para o ensino online,
centrando-se mais numa transmissao de conhecimentos do que num processo de aprendizagem
[Grasha 1994], [Bowers e Flinders 1990].

Ensino centrado no aluno. O modelo de ensino centrado no aluno é uma tendéncia
contemporanea em que se valoriza que a instituicdo de ensino passe a centrar-se na figura do
estudante e n&o na do professor, o qual passa a ser um mediador. E um ensino com participacio
ativa do aluno em atividades colaborativas, voltado para o “aprender a aprender” e para a
aprendizagem significativa critica. As principais caracteristicas sao: a) énfase e centralidade no
aluno; b) contextos de aprendizagem com base na construcdo de conhecimentos e competéncias;
c) favorecimento da autonomia e a reflexdo critica [Finkel 2008], [Moreira 2010], [Weimer
2002].

Ensino centrado nos meios. Um modelo de ensino centrado nos meios é resultante do
desenvolvimento das TIC, e caracteriza-se por se concentrar no uso de uma ou de varias
ferramentas tecnoldgicas. O aluno e o professor continuam a ser atores do processo ensino-
aprendizagem mas tém, neste modelo, um papel secundario. O professor passa a ser um
fornecedor de contetdos e o aluno transforma-se num utilizador desses mesmos contetdos, a
partir dos quais tem de fazer a sua auto-formacdo. Este modelo tem como caracteristicas
principais: a) uma natureza visual, pois a Internet € um meio dessa natureza onde se utilizam as
imagens, audio, video e outras fontes multimédia, em vez de serem fornecidos simples textos
aos alunos; b) a informacao escrita que compde o ensino centrado no conteudo deve ser concisa
e directa; c) trata-se de um modelo interactivo, pois os alunos podem interagir com o material
didactico através de questionarios e actividades multimédia, possibilitando o desenvolvimento
de competéncias, mostrar conhecimento, descobrir novas informacdes e reforcar a
aprendizagem. Além disso, também concedem meios para que os alunos possam interagir uns

com os outros [Duart e Sangra 2000], [Miranda et al. 2005]

Seja qual for a contribuicéo das TIC e o tipo de software a adoptar para utilizagdo no processo
de ensino-aprendizagem da musica, € importante que sejam observados pressupostos
pedagdgicos coerentes com 0s objetivos educativos de cada situagdo e, sobretudo, que o mesmo
auxilie o desenvolvimento das competéncias e conhecimentos musicais da forma mais
abrangente possivel. Alguns tipos de software sdo apenas fundamentados em métodos
tradicionais de apresentacdo, aplicacdo de conceitos e avaliacdo de resultados, em vez de serem

construidos de acordo com estudos de musica e de desenvolvimento cognitivo [Kriger et al.



1999]. A abordagem teérica para algumas pesquisas curriculares no ensino da musica
[Hentschke 1996] tem seguido as diretivas do Modelo (T)EC(L)A de Swanwick (1979, 1988).

A necessidade de dispor de modelos didaticos na educagdo musical surge do proprio estado do
ensino musical, que actualmente se encontra em grande parte nas maos dos processos
tradicionais. E verdade que a tradicdo corresponde a uma forma de selecdo do conhecimento ao
longo do tempo, embora se trate de uma selecdo que responde a questdes de natureza
essencialmente social. A procura de uma educacdo musical de qualidade deve realizar-se
pensando num ensino com caracteristicas de sistematicidade e, portanto, fundamentado num
conhecimento que ndo proceda exclusivamente da tradigdo. Os modelos didaticos proporcionam
ao docente uma ferramenta que lhe possibilita analisar os sucessos da aula, para assim
compreendé-los e poder introduzir mudancgas que contribuam para melhorar a aprendizagem dos

seus alunos.

Considerando as perspectivas e os modelos referidos, importa investigar no caso muito
especifico do ensino da musica como podem os docentes decidir a presenca dos vastos e
modernos recursos tecnoldgicos (TIC) no processo ensino-aprendizagem no sentido de
encontrarem o melhor caminho a ser construido para o desenvolvimento de competéncias
técnicas e artisticas. Entende-se que as TIC podem ser utilizadas como ferramenta de natureza
mediadora e facilitadora no processo de ensino, e 0s seus recursos explorados com a finalidade

de extrair deles as potencialidades benéficas para docentes e alunos.

Depois de uma revisdo da literatura sobre o ensino da masica, métodos e técnicas utilizados é
possivel concluir a oportunidade de um modelo conceptual do processo ensino-aprendizagem
gue tenha em consideracdo as potencialidades introduzidas pela utilizacdo e pela influéncia das
TIC.

3. Contribuicdo para o avanco do conhecimento
Uma das razbes que devem fundamentar o incremento da investigagdo do papel das TIC é
considerar que 0 processo ensino-aprendizagem tem um elevado valor na evolugdo da cultura
musical. S&o os resultados deste processo, em particular as competéncias obtidas e o seu
desenvolvimento, que conduzem a formacdo de novos atores dos diversos cenarios no mundo da
mausica, independentemente dos géneros que comporta. Considerando esta abordagem, a questao
central para esses atores tem de incluir os recursos tecnoldgicos a utilizar nos percursos do

ensino para se estimular a aprendizagem e conseguir melhores niveis de aproveitamento.

Também de importancia, uma outra razdo fundamenta-se na interatividade do processo de

ensino que merece uma observag¢do mais cuidada no que se refere as suas consequéncias sociais



e profissionais. Participando de uma forma mais intensa e mais racional neste processo, as TIC
podem prestar um valioso auxilio, fazendo com que os conhecimentos e as competéncias criadas
a nivel individual ou de turma possam partilhados entre alunos e docentes, entre vérias escolas e
entre produtores musicais (editoras, laboratérios e produtores de espetaculos), o que favorece o
conhecimento de alunos e de artistas, dando lugar a uma mais visivel competitividade que,
guando positiva, pode fomentar desenvolvimento humano nas suas capacidades artisticas

(composicéo, execugéo, ensino).

Neste momento de desenvolvimento pessoal, julga-se ser adequado indicar como uma outra
razdo a reduzida producéo de trabalhos de investigacdo que tenham em conta a relagdo entre o
processo ensino-aprendizagem no mundo da mdsica e as TIC, sobretudo no que se refere a

procedimentos e a técnicas que facilitem o processo.

A finalidade de um esforco de investigacdo € ser um contributo de relevo para a compreensao e
descricdo do valor das TIC no processo de ensino-aprendizagem no dominio da musica. E
necessario compreender melhor como é que as tecnologias informéticas estdo a ser integradas
neste processo e como é que poderdo ser exploradas de uma forma mais orientada nas suas
potencialidades em favor da interacdo professor-aluno e da interatividade entre alunos. Deste

modo e considerando a questdo inicial, sdo destacados 0s seguintes objetivos:
1. Identificar as caracteristicas gerais do processo de ensino-aprendizagem da musica;

2. Estudar e identificar as possibilidades de adaptar as TIC a especificidade dos cursos de

mausica (inicia¢do e continuacdo) e a cada um dos niveis de ensino;

3. Estudar e identificar quais as caracteristicas das TIC que mais se adequam as situacdes

do ensino da musica e que podem conduzir ao aumento de aproveitamento.

Importa entender como € que os diversos atores do processo de ensino encaram a utilizacdo das
TIC e como é que a sua presenca tem influenciado as suas diversas fases. Considerando que nédo
ha um modelo especifico para o processo ensino-aprendizagem no dominio da musica que
englobe a presenca das TIC e as melhores praticas pedagdgicas a elas devidas, qualquer esforco
de investigacdo deve pretende também elaborar e propor um modelo, que inclua as
consequéncias possiveis do uso das TIC e possibilite mais fundamentadas decisdes nas
dimensdes do processo de acordo com a sua diferenciacdo. Deste modo, a inclusdo das TIC
poderd ser encarada como um fator positivo do ensino musical, contribuindo para uma melhor

qualidade da cultura e do desenvolvimento socioecondmico.



4. Conclusoes
O répido crescimento das TIC provocou notdveis mudangas nas atividades humanas e tem
possibilitado a sua adocdo e integragdo no processo ensino-aprendizagem. A eficacia da sua
integracdo nas salas de aula representa um desafio para os professores para os alunos. Embora
possa haver vontade de utilizar a integracdo das TIC na educacdo, algumas barreiras ainda

podem ser encontradas.

Para que esta integracdo tenha sucesso no dominio do ensino da mdsica é necessario considerar
os fatores que possam influenciar positivamente as atitudes e comportamentos dos professores,
nomeadamente competéncias profissionais para utilizar estas tecnologias aplicadas e também o

esfor¢o tecnolégico para adaptar as TIC a especificidade e complexidade do ensino musical.
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