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Resumo

Esta dissertacdo pretende evocar a discussdo sobre o Desenvolvimento e a Educacdo, a luz dos discursos
desenvolvimentistas e pds-desenvolvimentistas, através dos conceitos de Desenvolvimento Sustentavel,
Buen Vivir e Sustentabilidade Integrada, que se relacionam apesar de pertencerem a correntes de
pensamento distintas.

O modelo educacional vigente em Portugal e o Desenvolvimento tém-se mostrado indteis na persecucao
dos seus objetivos, sendo que estes sdo considerados obsoletos e desenquadrados do contexto em que
vivemos atualmente. A escola continua a refletir uma realidade do século XIX, alvo de varias criticas,
sendo uma delas o facto de nédo entender o aluno como um todo e desvalorizando a sua unicidade,
deixando muitos para trds ¢ os demais “incompletos”. Ademais, o foco do Desenvolvimento no
crescimento econémico tem-nos progressivamente conduzido a um futuro que se mostra tenebroso, uma
vez que o planeta ndo estd a conseguir recuperar das mazelas que sofre as médos do Ser Humano. A
geracdo atual esta ja a sentir os impactes da mudanca climética e por isso é cada vez mais importante
que as sociedades se comprometam no caminho para a Sustentabilidade, adotando posturas que protejam
0 meio ambiente.

Neste sentido, a presente dissertacdo procura aprofundar estes conceitos e ideias, analisando que
contributos a sua implementacdo poderia trazer para a transformacdo do sistema educativo e,
consequentemente, da sociedade.

O estudo centra-se numa analise tedrica comparativa entre Desenvolvimento Sustentavel e Buen Vivir,

através de pesquisas bibliogréaficas e documentais, procurando depois a sua aplica¢do na educag&o.
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Abstract

This dissertation intends to evoke the discussion about Development and Education, in the light of
developmental and post-developmentalist discourses, through the concepts of Sustainable Development,
Buen Vivir and Integrated Sustainability, which are related despite belonging to different currents of
thought.

The current educational model in Portugal and Development have proved useless in pursuing its
objectives, which are considered obsolete and out of step with the context in which we currently live.
The school continues to reflect a reality of the 19th century, the target of several criticisms, one of which
is the fact that it does not understand the student as a whole and devalues his uniqueness, leaving many
behind and the others “incomplete”. In addition, the focus of Development on economic growth has
progressively led us to a future that appears to be dark, since the planet is not managing to recover from
the ills it suffers at the hands of the Human Being. The current generation is already feeling the impacts
of climate change and that is why it is increasingly important that societies commit themselves on the
path towards Sustainability, adopting attitudes that protect the environment.

In this sense, this dissertation seeks to deepen these concepts and ideas, analyzing what contributions
their implementation could bring to the transformation of the educational system and, consequently, of
society.

The study focuses on a comparative theoretical analysis between Sustainable Development and Buen

Vivir, through bibliographic and documentary research, looking after its application in education.

Keywords:

Education; Development; Sustainable Development; Buen Vivir; Integrated Sustainability

JEL Classification:
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Introducéo

A presente investigacdo tem como tema a transformacdo do modelo de ensino através das ideias
propostas pelos conceitos de Desenvolvimento Sustentavel e Buen Vivir.

Este tema resulta de varios fatores que influenciaram e moldaram o meu pensamento ao longo dos
anos. Em primeiro lugar, a minha experiéncia enquanto aluna e as frustracdes e bloqueios que senti ao
nivel do meu desenvolvimento, potenciado pela instituicdo em causa. Em segundo lugar, ter ingressado
na licenciatura em Sociologia, onde pude aprender as teorias de Sociologia da Educagdo. Em terceiro
lugar, ter frequentado o Mestrado de Estudos de Desenvolvimento, onde descobri as falsas promessas

do Desenvolvimento e as alternativas ao desenvolvimento.

O presente trabalho tem, por isso, a finalidade de expor o tdo problematizado conceito de
Desenvolvimento, a proposta alternativa de Desenvolvimento Sustentavel e 0s conceitos mais recentes
gue se caracterizam como alternativas ao Desenvolvimento, com especial foco no Buen Vivir. A ideia
sera encontrar uma fusdo entre ambos para que juntos transformem a educacéo de maneira a que esta
responda aos desafios da atualidade e potencie uma transformacdo real dos seus alunos e
consequentemente do mundo. Isto porque a escola é a instituicdo em que criancas e jovens mais tempo
passam no seu dia a dia, ocupando um lugar muito importante e decisivo no seu crescimento e

socializacao.

Varios sdo os autores que discorrem sobre o tema da educagéo. Os maiores problemas verificam-se
em dois pontos fulcrais: por um lado, a exclusdo relativa que a escola potencia que resulta no aumento
das desigualdades sociais. Por outro lado, o facto de o funcionamento da escola continuar fortemente
ligado aos processos de industrializagdo, ndo acompanhando o progresso das sociedades e 0s seus
consequentes desafios e necessidades. As criticas que lhe sdo dirigidas apontam os erros mais dramaticos
desta instituicdo e as formas de os corrigir.

Apesar disso, a estrutura do ensino continua intacta, mesmo depois das reformas que sofreu ao
longo dos anos, que por varias razdes nao surtiram efeito, ou pelo menos, ndo 0 necessario.

Mas, fundamentalmente, a escola continua a olhar para os seus alunos como iguais, repetindo os

mesmos erros do Desenvolvimento.

E neste sentido que parte a necessidade de falar sobre o tema, aliando-o aos conceitos de

Desenvolvimento, numa tentativa de contribuir para a discusséo desta temética.

O conceito de Desenvolvimento, por sua vez, tendo sido consagrado académica e politicamente
apos a Il Guerra Mundial, foi alvo de varios escrutinios que verificaram as suas fragilidades. Durante
muito tempo, aliado ao paradigma da modernidade, o Desenvolvimento potenciou o crescimento

econodmico das sociedades, levando ao consumo exacerbado e a destruicdo dos recursos naturais do



planeta. Ao mesmo tempo, os paises do hemisfério Sul viam a sua situacdo degradar-se com o aumento
da pobreza e uma corrida inGtil para alcangar o caminho do progresso, que p6s em causa as suas

especificidades culturais.

E no final da década de 70 que surgem inGimeras crises sociais, ambientais, economicas e politicas
e surgem novas formas de pensar o Desenvolvimento. Verificamos assim a emergéncia de dois tipos de

pensamento distintos face ao conceito:

Por um lado, o pensamento desenvolvimentista que resulta de propostas dos paises do Norte que
procuraram renovar o conceito. Falamos das propostas de desenvolvimento alternativo como séo o
Desenvolvimento Local, o Desenvolvimento Sustentavel, Desenvolvimento Humano, Desenvolvimento

Social, Desenvolvimento Participativo e o Desenvolvimento Integrado.

Por outro lado, emergem por parte de Epistemologias do Sul os conceitos de alternativas ao
desenvolvimento, integrados na corrente pés-desenvolvimentista, que nega por completo a crenga no
Desenvolvimento e nas suas propostas alternativas, procurando o seu abandono e superagdo. Surgem
assim as ideias de Buen Vivir, Ubuntu, Bem-Estar, Florescimento Humano e Felicidade Interna Bruta,
sendo estes 0s mais conhecidos, existindo ainda uma proposta mais recente e por isso menos divulgada,

a do noflay.

Assim, com esta investigacdo pretende-se analisar os discursos a volta do conceito de
Desenvolvimento, com especial énfase no Desenvolvimento Sustentavel e no Buen Vivir. O objetivo
sera apresentar a pertinéncia das suas abordagens, da relagdo entre eles e entender de que forma o dialogo
entre os seus principios podem resultar em implicagdes pedagdgicas no ensino escolar. A investigacao

prende-se na seguinte pergunta de partida:

Quais as diferencas e semelhancas entre os conceitos de Desenvolvimento Sustentavel e Buen Vivir
e de que forma a sua fusao (se possivel) poderia contribuir para a transformacéo do sistema de ensino

vigente?

Este tema é importante na medida em que apresenta propostas que vao de encontro a varios dos

problemas que as sociedades sentem atualmente, quer ao nivel cientifico, social, politico e pessoal.

Assim, a sua pertinéncia cientifica advém da relevancia dos conceitos de Desenvolvimento, das
suas propostas alternativas, as da dimensio pos-desenvolvimentista, bem como o tema da educacio. E
certo que ja é muita a produgdo cientifica sobre sobretudo os dois primeiros pontos, mas a realidade é

gue ndo deixam de ser assuntos pertinentes e que ainda ndo chegaram a todas as pessoas.

Pretende-se entdo aprofundar um pouco mais o tema e assim contribuir para a difusdo desta
corrente. Ao mesmo tempo, o tema é pertinente cientificamente, na medida em que é mais uma analise

ao ensino escolar e aos seus problemas, procurando novas solugbes que ajudem a sua transformacao e
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gue simultaneamente permitem a concretizacdo dos ODS, contribuindo assim para o fomento de uma

sociedade mais sustentavel.

Por sua vez, ao nivel da pertinéncia social, a escola aqui apresentada propde as condi¢des
necessarias para o desenvolvimento de uma sociedade que se baseie na ndo discriminacdo, de género,
de classe, de etnia, mas também de oportunidades. E um apelo a igualdade, a diversidade cultural, &
valorizacdo da unicidade e identidade de cada um, e a diminuicdo das desigualdades, promovendo uma

sociedade e uma escola que se passe a definir por valores mais humanos.

Para além disso, relembra a necessidade da participacao ativa dos individuos na vida politica e na
comunidade, de se empoderarem e se munirem das capacidades necessarias para o seu desenvolvimento

pessoal, de valorizarem o local e acima de tudo de adaptarem as suas praticas a da sustentabilidade.

No que diz respeito a sua pertinéncia politica, tem como propdsito mostrar que existem outras
propostas politicas possiveis para o desenvolvimento. Trata-se de uma chamada de atengdo para 0s
problemas atuais da escola e do Desenvolvimento, com a proposta de novos caminhos a seguir,
centrados noutros valores e estratégias. E importante sublinhar também a falta de consciencializacio
politica para teméticas como a protegdo ambiental e a necessidade de abandonar o crescimento
econémico desmedido. Neste caso é relevante referir as propostas politicas do Buen Vivir que
promovem a construgdo de uma nova governanca, de uma nova definicdo de bem-estar e novos valores,
direitos e estratégias, resultando em transformagdes a todos os niveis da sociedade, contribuindo assim

para um desenvolvimento real que respeita a diversidade.

Ademais, procura-se criar espaco na agenda politica para redefinir a estrutura da educacéo, para
que esta seja inclusiva, criativa e potenciadora do desenvolvimento pessoal de cada um, ensinando a

sustentabilidade e transmitindo essa aprendizagem a todos. Uma escola que seja, no fundo, libertaria.

Ao nivel da pertinéncia pessoal, a nocdo de que é imprescindivel uma transformacéo radical no
modelo de ensino vigente em Portugal através de um modelo que potencie mudancas radicais ao nivel

individual e coletivo.

Além disso, é muito importante poder contribuir para a difusdo dos conceitos associados ao
Desenvolvimento e, sobretudo, do de Buen Vivir. Vindo de um meio rural reconheco o poder que tem
o desenvolvimento das comunidades, a transmissdo de saberes e a entreajuda. Para além de que através

da educacdo e da mudanca de consciéncias, atitudes locais podem virar globais.

Assim esta investigagdo tem como objetivo geral analisar os conceitos de Desenvolvimento
Sustentavel e Buen Vivir, procurar pontos de encontro entre ambos e verificar de que forma a sua fuséo
(se possivel) podera contribuir para a transformagdo do modelo de ensino vigente. Possui como objetivos

especificos os seguintes:



- Analisar de forma geral o conceito de Educacdo e de Desenvolvimento;
- Analisar com mais detalhe os conceitos de Desenvolvimento Sustentavel e Buen Vivir;
- Fazer uma comparag&o entre 0s dois conceitos e procurar uma possivel fusdo entre ambos;

- Verificar de que forma pode o sistema de ensino se transformar com a introdugédo desses ideais.

Metodologicamente, a ideia inicial seria proceder a uma investigacao socioldgica, partindo de um
estudo de caso, de pesquisa qualitativa com recolha de dados do objeto de estudo através de entrevistas
e observacdo direta. Contudo, o pais e 0 mundo sofreram um grande choque com a pandemia do SARS-
CoV-2 que fez com que nos habituassemos a viver uma “nova normalidade”. Desta forma ndo sendo
possivel a deslocacdo ao terreno para fazer a investigagdo, o tema da dissertacao teve de ser repensado

e as formas de a realizar alteradas.

Assim, optou-se por fazer uma andlise exclusivamente tedrica, igualmente qualitativa, mas baseada
exclusivamente em pesquisa bibliografica. Estas leituras cientificas foram a base para apresentar os
varios conceitos de forma cientifica, servindo de suporte tedrico para esta investigacdo. Ademais, houve
também uma pesquisa documental para suportar a informacao retirada da pesquisa bibliografica, através
principalmente de revistas e artigos cientificos, publicagdes em plataformas online e alguns recursos

eletronicos como podcasts, entrevistas online e filmes documentais.

De modo a analisar os diferentes conceitos abordados e a sua consequente comparagao, a presente

investigacdo divide-se em sete capitulos.

No primeiro capitulo tratamos o conceito de educagdo, examinando todos 0s pontos necessarios a

sua compreensdo no contexto desta investigacao.

No segundo capitulo abordamos o conceito de Desenvolvimento desde a sua emergéncia até a

tomada de consciéncia do seu fim e consequente emergéncia dos conceitos alternativos.

No terceiro capitulo entramos no campo da corrente desenvolvimentista, ao analisarmos mais

aprofundadamente o conceito de Desenvolvimento Sustentavel.

O quarto capitulo foca-se nos conceitos das teorias pds-desenvolvimentistas com uma breve anélise

aos conceitos considerados mais relevantes.

O capitulo cinco discorre especificamente sobre o Buen Vivir, o conceito pds-desenvolvimentista

considerado essencial nesta analise.

No capitulo seis € feita uma analise comparativa entre Buen Vivir e Desenvolvimento Sustentavel

de forma livre, mas tendo em conta as teorias enunciadas no quadro tedrico acerca dos mesmos.
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No sétimo capitulo finalizamos a nossa investigacdo ao idealizarmos como seria a escola ao
funcionar mediante os principios da Sustentabilidade Integrada, considerada enquanto uma
reformulacdo do Desenvolvimento Sustentavel e complementada pelos principais principios defendidos

pelo Buen Vivir.

Quanto as limitagdes que existiram na realizacdo desta investigacdo, ressalta a importancia do
contexto social e politico que o mundo viveu neste ano de 2020, consequéncia da pandemia SARS-CoV-
2. Esta pandemia, para além de ter comprometido a saude fisica e mental de todos nds, teve grandes
repercussdes ao nivel da disponibilidade, fisica e psicoldgica, para a execucdo da investigacao. Para
além de dificultar o acesso aos recursos bibliogréficos devido a restricdes de circulagdo e de, por
exemplo, constrangimentos e mudancas na requisicao de obras na biblioteca. Ademais, ndo foi possivel

executar a investigacdo como havia sido inicialmente idealizada, obrigando a alteracdo da trajetoria.

Para além destas dificuldades, acresce o fraco acesso a estudos que relacionassem o0s conceitos de

DS e BV, pretendendo por isso esta investigagdo ser um contributo para essa reflexdo.






CAPITULO 1

A EDUCACAO

A educacdo é um ato de amor, por isso, um ato de coragem. N&o pode temer o debate. A analise da realidade.

N&o pode fugir a discussao criadora, sob pena de ser uma farsa (Freire, 1969:96).

Comecando por ser uma instituicdo elitista da sociedade, acessivel apenas aos mais dotados
economicamente, a escola deparou-se, mais tarde, com a sua massificacdo, em prol do bom
funcionamento e especializagdo do mercado de trabalho e resultante crescimento econémico. Com esta
“abertura” para todos, 0s problemas do sistema de ensino comegaram a surgiu. O que anteriormente era
visto como uma maquina funcional de produgdo de “cérebros” comecava a ser alvo de duras criticas que

mostravam as suas fragilidades.

Este capitulo prevé expb-los, iniciando o mote para demostrar, explicita ou implicitamente, de que
forma educagédo e Desenvolvimento andam de maos dadas, na saude e na doenca, até que a morte 0s

separe. E acima de tudo, que essa morte tem tanto de inevitavel como de necessaria.

Assim este capitulo visa fazer uma abordagem sobre a educacdo em Portugal, analisando a definicao
do conceito, a histéria do ensino escolar em Portugal e a sua consequente evolugédo e problematizacao,
ndo poupando as suas criticas: a organizacao escolar, a forma escolar e a instituicao escolar. Outra dura
critica seria necessaria: ao Estado, principal responsavel pelos problemas do Desenvolvimento e da
educacdo que sdo, acima de tudo, problemas estruturais. Contudo, uma andlise tdo completa e

aprofundada dos temas ndo sera possivel devido aos limites impostos.

Este capitulo primeiro é a base para esta dissertacdo. Pois ndo queremos que a educacao seja uma

farsa. Precisamos de uma educacdo que seja um ato de coragem.

1.1. O que é a Educacéao?
(...) A educacgao ¢ considerada um precioso tesouro a descobrir e que «pode ser a chave da conversao de
uma utopia inalcangdvel em visdo motora e mobilizadora das consciéncias e das boas vontades». (Relatério
da UNESCO da Comisséo Internacional sobre Educagdo para o Século XXI, 1996 apud Vieira, 1998:6)

Segundo Anténio Gouveia (1998), o conceito de educacdo é caracterizado por uma rede de relacdes
interpessoais, institucionalizadas ou ndo, que de diferentes formas potenciam a aquisicdo de

aprendizagens que se consolidam em diversos fins.

No seu sentido de constante adaptacdo a realidade, a educacdo é uma carateristica inerente a

condi¢do humana, um processo social que se desenrola “(...) de uma forma consciente, espontanea ¢



inevitavel pelas situacdes de acdo e interacdo reciprocas que ocorrem sempre que ha relagdes humanas”,

sendo “(...) uma fun¢ao difusa da familia e da comunidade.” (Vieira, 1998:5).

Por sua vez, Rui Canério refere que a educacao escolar € uma invencao histérica que caracteriza o

inicio da modernidade aquando da dupla revolucdo industrial e liberal. Cria-se assim

(...) o aparecimento de uma instancia educativa especializada que separa o aprender do fazer; a criagdo de
uma relacdo social inédita, a relacdo pedagdgica no quadro da classe, superando a relagdo dual entre o
mestre e 0 aluno; uma nova forma de socializacdo (escolar) que progressivamente viria a tornar-se
hegemonica (Canario, 2005:61).

O autor refere ainda que a escola funciona no que se pode chamar de programa institucional que
deve ser entendido como um processo social que “(...) transforma valores e principios em agdo e em
subjetividade através de um trabalho profissional especifico e organizado.” (Dubet, 2002: 24, apud
ibidem: 65)

Paulo Freire (1969) refere a importancia da educacéo das massas que deveria funcionar como uma
forca de mudanca e libertacdo. Uma educacao que seja para 0 homem-sujeito, que potencie o poder de
decisdo, a responsabilidade politica e social e com isso, a sua liberdade. Para o autor a educagdo deve
conduzir os atores ao debate e a analise dos problemas de forma critica, proporcionando condicGes para
a sua participacdo ativa e real, conduzindo a verdadeira experiéncia democréatica. Assim sendo, a
educacao precisaria ser “(...) uma tentativa constante de mudanga de atitude. De criagdo de disposi¢des
democraticas através da qual se substituissem (...) habitos de passividade, por novos habitos de
participacao e ingeréncia (...)” (Freire, 1969:93), que levariam os atores a adotar uma postura de
autorreflexdo, atuando na sociedade ndo mais como meros espetadores, mas como figurantes e autores,

com consciéncia do seu papel na sociedade.

Partindo da premissa de que 0 homem néo esta apenas no mundo mas esta com ele e em permanente
relacdo com o mesmo, através dos seus atos de criagdo e recriagdo, 0 autor, na sua “luta” pela
alfabetizacdo de adultos, promove um ensino que seja capaz de desencadear atos criadores, que potencie
a reflexdo nos alunos sobre o préprio poder de refletir e das suas potencialidades, da qual decorreria a

sua capacidade de acdo consciente e critica e ao didlogo com o outro (ibidem).

Pensdvamos numa alfabetizacdo que fosse em si um ato de criacdo, capaz de desencadear outros atos
criadores. Numa alfabetizacdo em que o homem, porque ndo fosse seu paciente, seu objeto [do mundo],
desenvolvesse a impaciéncia, a vivacidade, caracteristica dos estados de procura, de invencdo e
reivindicacdo (Freire, 1969:104).

Podemos entdo assumir que a educagdo se traduz num mecanismo de transmissdo de valores,
conhecimentos ou condutas. E um processo continuo e complexo que se foca na socializacio desde a

infancia até a idade adulta. Ela é informal quando se trata da educacdo dada pela familia e formal como
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sera o caso da escola, em contexto de sala de aula. Atualmente, a educacéo escolar é considerada a mais
importante, partindo da premissa de que é esta instituicdo que concebe a aprendizagem que certifica 0s

atores para o ingresso no mercado de trabalho.

Canério (2005) caracteriza a escola como sendo uma forma, uma organizacdo e uma instituicdo.
Sendo assim, a escola assume-se como uma forma (escolar) na medida em que concebe a aprendizagem
de forma diferente, rompendo com o0s processos de experiéncia e dimensdo social que prevaleciam
anteriormente, constituindo-se como forma Unica de gerar a educacdo. Este aspeto concede a escola o
monopolio da educacdo, desvalorizando formas anteriores de socializagdo e aprendizagem, impedindo
que a sua forma “recorresse” a referenciais exteriores que lhe permitiriam criticar-se e transformar-se e,
como refere Paulo Freire, induzindo a pedagogia das relagfes sociais e desapossando alguns grupos

socias das suas competéncias®.

Enquanto forma ela corresponde a dimensdo pedagégica e centra-se nos métodos, sendo que a
aprendizagem escolar se baseia na revelacdo de informacdo e da sua acumulacdo e exterioridade,

podendo existir em independéncia da organizagdo e da institui¢do escolar.

Por outro lado, a organizagdo escolar corresponde a “(...) modos especificos de organizar os
espacos, os tempos, os agrupamentos dos alunos e as modalidades de relacdo com o saber.” (Canario,
2005:62). Foi a organizagdo escolar que permitiu a emergéncia dos sistemas escolares modernos,
definindo opressdes que determinaram os modelos de trabalho escolar, constrangendo a a¢éo dos atores
e 0 pensamento critico e transformador sobre a escola. Apesar disso, ela sofre um processo de
naturalizacdo que, nas palavras de Rui Canério, “(...) ndo so torna a dimensdo organizacional

relativamente “invisivel”, como também contribui para a estabilidade da escola.” (Canario, 2005:62).

Por ultimo, a escola ¢ considerada uma instituicdo na medida em que funciona como uma “fabrica
de cidadidos”, partindo de um conjunto de valores fixos e inerentes. Desempenha por isso um papel
importante na integracdo social, prevenindo a anomia (na perspetiva Durkheimiana) e preparando o
ingresso na divisdo social do trabalho. Enquanto instituicdo, ainda promove a unificacdo cultural,
linguistica e politica, funcionando como um dos mais importantes mecanismos de formacdo dos

Estados-Nagéo (ibidem).

1.2. Historia e evolucgdo da educacdo em Portugal
O que vale a Escola, vale a Nagdo. Para se poder é preciso querer e para se querer é necessario saber. Sem

o indispensavel saber, nada queremos nada podemos (Lima 1914:102 apud Névoa, 1991:62).

! Segundo Paulo Freire (1969), esta ideia permite-nos entender o processo de desvalorizacdo social de grupos
especificos (que séo alvo de estigmas que sé fazem sentido em sociedades escolarizadas) como € o caso das
populagdes rurais cuja auséncia de alfabetizacéo é percecionada como um entrave ao processo.



O processo de democratizacdo da escola € algo relativamente recente em Portugal. Até a época industrial
0 acesso a educacdo formal estava apenas ao alcance de quem tivesse tempo e dinheiro. Até entdo, as

criancas comecavam desde muito cedo a ajudar 0s seus pais nas tarefas domésticas e laborais.

O desenvolvimento do sistema educativo deu-se por forca dos processos de industrializagdo e da
consequente expansao das cidades, que criou a necessidade de ter uma mao de obra especializada,
educada e capaz, sendo que, atualmente, os paises industrializados apresentam elevados niveis de
literacia (Giddens, 2004). Com a universaliza¢do dos sistemas educativos, as qualifica¢cBes tornaram-se
o grande pilar das oportunidades de emprego e de progressao na carreira, sendo que o objetivo principal

das escolas era formar m&o de obra para a participacdo na vida econdémica (ibidem).

Desde a emergéncia da escola até aos tempos de hoje, a escola foi alvo de varias mutagdes, nas
quais Queiroz (1995 apud Canario, 2005) identifica trés periodos em Portugal, que denomina de Escola

das Certezas, Escola das Promessas e Escola das Incertezas.

1.2.1. A Escola num tempo de certezas

A Escola das Certezas compreende o periodo forte da institui¢do que tem como referéncias o “Estado
Educador”. Nasce no processo de transicdo das sociedades de Antigo Regime para as sociedades
modernas industriais, caracterizadas pelo sistema de Estados-Nagé&o, representando uma forma diferente
de “fabricar o social” e a emergéncia de uma relag@o social inédita, a relagdo pedagogica (Canario,

2005).

“O nascimento histdrico, a consolida¢do e desenvolvimento dos modernos sistemas escolares situam-se
num contexto que é indissocidvel da dupla revolugdo (liberal e industrial) que marcou o final do século
XVIII (...).” (Canério, 2005:63).

A escola viveu a sua considerada idade de ouro (designada pelos autores como o “tempo de
certezas”) entre a revolucdo francesa e o fim da primeira guerra mundial, coincidindo com o auge do
capitalismo liberal, que correspondeu a “(...) um periodo de harmonia entre a escola e o seu contexto
externo e (...) a um periodo de harmonia e coeréncia internas entre as suas diferentes dimensoes.”

(ibidem:63-64).

A Escola das Certezas aparece também associada a produgdo de uma nova ordem politica, social e

economica (ibidem).

No campo politico, a escola retira a igreja a tutela sobre o ensino e transformou-se num instrumento
de integracdo social na construgdo dos Estados-Nacgéo concedendo-lhes novas formas de legitimidade.
Teve também um papel importante na construcdo da coesdo e solidariedade nacional a partir de uma
cultura criada como objetiva e universal, quase que como uma “religido da patria”, apresentando

doutrinas que interessavam a conservagdo do Estado-Nacéo (ibidem).
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Do ponto de vista social, a escola participa na construcdo de uma nova acdo social baseada na
relacdo social. A escola teve um papel muito importante nas transformacdes que ocorreram no mundo
com a industrializacdo como a separacédo do lazer e do trabalho e a quantificacdo do tempo com base no
relogio (ibidem), contribuindo assim para a constru¢do de uma nova ordem social onde o estatuto social
deixa de ser transmitido pela familia para passar a ser adquirido através da acao individual nas estruturas

sociais (Martucelli, 2000 apud ibidem).

Por dltimo, no campo econémico a escola contribui para a construcdo da sociedade industrial que
tem como referéncia o capitalismo livre concorrencial. A rede de escolas presente no territério nacional
seguia uma logica de homogeneidade e uniformidade, caracteristica da “desterritorializa¢do” da esfera
economica. Na escola esta desterritorializagdo vem romper a ligacdo da mesma com o local, destruindo
0 processo das solidariedades comunitarias existentes, consideradas um entrave a ldgica de mercado,

assumindo-se a escolarizagdo como um empreendimento de iniciativa e controlo estatal (ibidem).

1.2.2. A Escola num tempo de promessas

A Escola das Promessas surge em meados do século XX, acompanhando a construcdo de um Estado
Providéncia que se assume como Estado Desenvolvimentista. A este periodo corresponde um
crescimento da oferta educativa escolar, efeito do aumento da procura e da oferta. Da-se assim um
fenomeno de “explosdo escolar” que transforma a escola, outrora de cariz elitista, numa escola de

massas, entrando assim num “tempo de promessas” (Canario, 2005).

As promessas da massificacdo escolar consistiam sobretudo numa promessa de Desenvolvimento,
mobilidade social e igualdade. O progresso comeca a significar Desenvolvimento e estabelece-se uma
relacdo entre a elevacdo dos niveis de qualificacdo escolar da populagdo com o progresso econémico.
As despesas na educagdo passam assim a ser vistas como um investimento que tera retorno e o Estado
comeca a gerir o sistema de ensino como se de uma grande empresa se tratasse, adquirindo as
caracteristicas de um Estado Desenvolvimentista (ibidem). Assim sendo, a construgdo da escola de
massas € realizada seguindo os principios da producdo econémica, onde os sistemas educativos sao

organizados segundo o modelo industrial de producéo em grande escala (Delamotte 1998, apud ibidem).

Mas o “véu dourado” da escola de massas rapidamente cai quando é posto em evidéncia o efeito
reprodutor e amplificador das desigualdades sociais que o sistema escolar tinha. A escola passa assim a
ser encarada como um aparelho ideoldgico do Estado que assegura a reproducdo social das
desigualdades através de mecanismos de violéncia simbdlica, adquirindo o “carimbo” de produtora de

injustica (ibidem).

1.2.3. A Escola num tempo de incertezas
A Escola das Incertezas é caracteristica do ultimo quarto do século XX, estando associada a perda de

legitimidade do Estado Providéncia e & consequente erosdo e substituicdo pelo Estado Regulador

11



(Queiroz, 1995 apud Canério, 2005). O desencantamento com a escola amplifica-se nesta altura,

sobretudo como resultado de mudancas que afetaram os setores econémico, politico e social (ibidem).

Ao nivel econdmico acelera-se o processo de integracdo econdémica supranacional do qual resulta
a concentracdo do poder econémico num nimero muito reduzido de grandes empresas de ambito

multinacional (ibidem).

No campo politico o declinio do Estado Nacional tem como consequéncia a perca da sua
legitimidade e, dai, o decrescimento do nivel de confianca da populac&o nos politicos. O facto de o poder
politico ter agora de responder tanto ao seu eleitorado nacional como ao mercado internacional de
capitais, faz com que os sistemas educativos, concebidos num quadro nacional, deixem de fazer sentido.
Numa perspetiva globalizada as politicas educativas existentes tornaram-se obsoletas, dando lugar a
outras com critérios econémicos desenhados a luz de um mercado Gnico. Da mesma forma a escola
perde o monopdlio da certificacdo de conhecimento, ao passar de um paradigma de qualificagdo para

um paradigma de competéncia (ibidem).

Por ultimo, ocorrem transformacdes no mundo do trabalho que irdo marcar as sociedades ao nivel
social. Estas passam de uma sociedade baseada no pleno emprego para sociedades onde o desemprego
estrutural de massas e a precarizagdo dos vinculos laborais reinam, configurando modalidades de
dualizacéo social. Assim, a disparidade entre 0 aumento da produgdo de diplomas e qualificacdes e a
falta de empregos correspondentes, resulta na desvalorizagdo dos diplomas escolares, levando a um

tempo de incertezas (ibidem).

Findo este Gltimo periodo, verifica-se que o equilibrio tdo caracteristico da Escola de Certezas
acaba. Por um lado, ela sofre uma perda de coeréncia externa uma vez que foi concebida a luz de um
mundo que deixou de existir (capitalismo liberal). Por outro lado, uma perda de coeréncia interna uma
vez que o funcionamento interno da escola deixou de ser compativel (se é que alguma vez o foi) com a
diversidade dos atores com que passou a trabalhar e com as missoes “impossiveis” que lhe sdo atribuidas
(ibidem).

Rui Canario fala-nos ainda da obra de Dubet e Martucelli (1996) que consideram que o principal
ponto da transformacéo ocorrida na escola foi a sua massificacdo e ha mudanca nos modos de selecéo,
passando assim de uma escola elitista a uma que potencia a exclusdo relativa, ao introduzir a competicdo
gue deu origem ao modo de selecdo com base no insucesso, acrescendo ainda mais o fosso das
desigualdades sociais. “De uma selecdo dos ‘melhores’, que caracterizou a escola (elitista) das
‘certezas’, passou-se para um processo seletivo orientado para a ‘exclusdo’ dos piores, por exclusio

relativa.” (Canadrio, 2005: 85).
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1.3.  As Reformas Educativas em Portugal
Antbnio Ndvoa, na sua obra Ciéncias da Educacdo e Mudanca (1991), fala-nos sobre a evolugédo das

reformas educativas em Portugal.

Um pouco por todos os paises desenvolvidos, os anos 80, ao nivel educacional, caracterizaram-se
pelas sucessivas reformas realizadas com o intuito de reduzir as desigualdades sociais e 0 a promogéo

de maior eficacia social dos sistemas educativos (N6voa, 1991).

Segundo o autor estas reformas apresentavam pontos de consenso resumidas em cinco ideias
principais (cf. Cibulka, 1990; Guthrie, 1990 apud Névoa, 1991:51): maior profissionaliza¢do do corpo
docente para aumentar a qualidade da educacdo; manutencdo do curriculo escolar para que este
privilegia-se as dimensdes cientificas e tecnoldgicas; a introducdo de novas estratégias pedagogicas e
metodologias de avaliagdo que potenciassem o desenvolvimento de capacidades e atitudes reflexivas; a
descentralizagdo do ensino através da atribuicdo de maior autonomia as escolas; e a criacdo de um
conjunto de observatérios e indicadores educacionais que permitissem uma regula¢do mais eficaz da

avaliagdo institucional.

O primeiro momento da reforma em Portugal aconteceu com a aprovacdo da Lei de Bases do
Sistema Educativo em 1986. O segundo foi o debate nacional conduzido por uma comissdo de
especialistas. E o terceiro, ja nos anos 90, continuava o desenvolvimento da Lei de Bases de forma legal
e operacional. E as reformas tém, de facto, perpetuado um discurso que valoriza a importancia da
participagdo e as dimensdes consensuais das transformagdes a operar. Contudo, o “discurso das
evidéncias” oculta muitas e importantes opgdes politicas e ideologicas, que ndo permitem adotar todas

as alternativas existentes (ibidem).

Na impossibilidade de realizar uma analise detalhada do processo reformador, Anténio Névoa
(1991) parte da anélise do discurso feito pelo entdo Ministro da Educacéo, Roberto Carneiro, que define
0s quatro grandes vetores da Reforma, aquando da tomada de posse do Concelho de Acompanhamento

da Reforma Curricular realizado em Lisboa, a 2 de novembro de 1990. Sdo eles:

1°) a reorganizacao da gestdo do sistema de ensino ao nivel central, regional e local; 2°) a reorganizagéo do
parque escolar, desmassificando-o e reapetrechando-o; 3°) a dignificacdo dos docentes, o que inclui o seu
estatuto, a sua formacao, profissionalizagdo e colocacdo; 4°) o langcamento da Reforma Curricular com tudo

aquilo que a fundamenta e a completa (1991: 55).

Ao nivel da reorganizacdo da gestdo do sistema de ensino foram de facto desenvolvidas politicas
de descentralizacdo e de autonomia das escolas, na tentativa de retirar do Ministério da Educacgéo o
funcionamento do sistema educativo. Contudo, a maquina estatal continua a exercer um enorme poder

nas escolas. Tanto no desenvolvimento curricular, como na definigdo dos critérios de avaliacdo e até na
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formacdo dos professores, ndo permitindo as escolas funcionar como uma comunidade auténoma
(ibidem).

A reorganizacdo do parque escolar, embora com dificuldades que acentuam assimetrias regionais e
desigualdades institucionais no acesso aos fundos, é o vetor da Reforma que mais tem conseguido
resultados positivos, através de uma politica de investimento para a resolucdo de alguns problemas

estruturais (ibidem).

Por sua vez, o processo de dignificacdo dos docentes pautou-se por quatro diretrizes das quais
poucas foram conseguidas. N&o se assistiu por isso a valorizagao social dos professores que continuam
a sofrer crises de identidade profissional, sendo que as Reformas se limitaram a instaurar novos
controlos, mais subtis e eficazes. Ademais, a maioria das escolas dificulta a integracéo e identificacdo
dos professores com o seu local de trabalho uma vez que a maioria dos estabelecimentos de ensino nao
possui um ambiente acolhedor. Por outro lado, verificam-se melhoramentos na colocagdo dos
professores embora as dificuldades sentidas na concretizacdo do Estatuto da Carreira Docente nédo
permitam a estabilizagdo pretendida. A diretriz que se tem mostrado mais complicada de se concretizar

tem sido a construcdo de um sistema coerente de Formagdo Continua dos professores (ibidem).

Novoa faz uma avaliagdo positiva das Reformas no que diz respeito a resolucdo de problemas
estruturais existentes no sistema educativo e uma avaliagdo negativa a tentativa de transformar o sistema
educativo com a introducéo de dindmicas de mudanga e inovagdo, referindo que o facto da reforma
curricular se ter baseado principalmente na implementacdo de novos programas reduz a sua importancia

e a possibilidade de realizar uma verdadeira inovacéo curricular (ibidem).

Contudo, Portugal caracteriza-se por uma construcdo retdrica da educacdo ao aplicar medidas
legislativas precoces, a0 mesmo tempo que se mostra incapaz de as concretizar (Soysal & Strang, 1989
apud ibidem:59).

O autor tece ainda varias criticas ao processo de Reforma em Portugal enunciando que “(...) as
reformas atuais combinam varios elementos contraditorios: a descentralizacdo, o apelo a participacdo, a
instauracdo de novos dispositivos de acompanhamento, a autonomia das escolas, a intervencdo das
comunidades locais, a necessidade de avaliag¢des, etc.” (ibidem:52). Tendéncias que conduzem a um

reforco do poder estatal numa Idgica de supervisdo e controlo.

Acrescenta ainda que o facto de os processos de Reforma serem conduzidos por especialistas
através das suas investigacdes desvaloriza as dimens@es sociais, comunitarias e ideoldgicas da mudancga
educativa. Ao mesmo tempo ndo seguem um processo racional baseado em evidéncias técnicas, mas
sim seguindo uma logica instrumental de eficiéncia institucional que tende a ocultar as op¢des politicas
e educativas de maior importancia. Ademais, este processo requer a participacdo de todos os atores que

constituem a acdo educativa, sendo que foram criadas varias instancias de participagdo e debate do
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assunto, mas onde os intervenientes ndo possuem poder de decisdo (ibidem). Podemos entdo perguntar
que tipo de participacdo € esta? Segundo NGvoa, € sobretudo para legitimar o processo reformador. E

preciso, por tudo isto, encontrar novas politicas e estratégias reformadoras (ibidem).

(...) devemos afirmar a urgéncia de uma participacdo efetiva da comunidade cientifica no processo
reformador: disponibilizando recursos e conhecimentos, fornecendo técnicas de agdo e intervengao,
formando recursos humanos qualificados, desenvolvendo dispositivos de acompanhamento cientifico,
apoiando a organiza¢do de praticas de avaliagdo e regulagdo (...) em matéria educativa, ha sempre
alternativas. E ajudando a construi-las. Desmistificando as ilusdes de uma ‘grande Reforma’, para que seja

possivel instituir, de facto, uma dindmica (auto)reformadora do nosso sistema educativo. (Névoa, 1991:61).

1.4. Criticas ao modelo de ensino vigente

Segundo Antonio Novoa (2001 apud Canario, 2005:59), o discurso sobre a “crise da escola” é recorrente
e persiste desde finais do século XIX. E um problema estrutural (Charlot, 1987 apud ibidem:59) comum
a todos os paises industrializados, associado ao facto de ndo possuir outra ideologia legitimadora que

ndo a preparacdo dos atores para o0 mercado de trabalho (Villaverde Cabral, 2001 apud ibidem:59).

A critica a escola tem como base varias fontes: a coincidéncia no tempo com 0s movimentos de
contestacdo a escola, representados pelos acontecimentos de Paris em Maio de 1968; a emergéncia de
um movimento de educacdo que prop6s a procura e construcdo de modelos educativos contrarios ao
vigente; a influéncia do pensamento representado por lvan Illich e Paulo Freire, nas suas obras Uma
sociedade sem escola e A pedagogia do Oprimido, respetivamente (ambos publicados nos anos 70); e a
critica efetuada a escola por parte de uma corrente da sociologia, sintetizada na obra A Reprodugéo,

Elementos para uma teoria do sistema de ensino de Pierre Bourdieu e Jean Claude Passeron (ibidem).

Para melhor entendermos as criticas a escola, é importante compreendermos primeiro os dois tipos

de educacdo defendidos por Paulo Freire: a educacao bancéria e a educacdo libertadora.

A primeira é a educacdo vigente na sociedade, um instrumento de opressdo que se limita a transmitir
experiéncias ao invés de as viver. Aqui os alunos sdo vistos como seres de adaptacdo e ajustamento,
onde através do processo de acumulacdo e memorizacdo de conhecimentos, os alunos perdem as suas
capacidades de desenvolver uma consciéncia critica? que permita que se tornem agentes de

transformagao, sujeitos.

Esta educacéo baseia-se na narracdo da realidade como se de algo estatico se tratasse, desconectada
da totalidade e por isso sem significado em que o professor narra o contetdo e o aluno memoriza-o
(Freire, 1975). Esta educagdo ndo promove a criatividade nem a transformagéo do saber, considerando

gue os professores sdo 0s sdbios, sujeito do processo e figura de autoridade, enquanto os alunos sdo 0s

2 Referido por Paulo Freire como “(...) a representacdo das coisas e dos fatos como se ddo na existéncia empirica.
Nas suas correlagdes causais e circunstanciais.” (1969: 105).
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gue nada sabem, e devem aceitar e conformar-se com as regras, perpetuando uma ideologia de opressao
gue leva a ignorancia (ibidem). Desta forma, a educacdo bancéaria ndo permite que os alunos
desenvolvam uma consciéncia critica que lhes permita entender a sua capacidade de transformar o

mundo, anulando o seu poder criador, conduzindo-os a uma posic¢ao de oprimidos (ibidem).

Por outro lado, a educacdo libertadora promove a consciencializacdo. Conduz os alunos a
permanente descoberta da realidade enquanto sujeitos conscientes que se inserem criticamente na
sociedade, baseando-se por isso no didlogo constante entre educando e educador, e no processo de agdo-

reflexdo (ibidem).

Este tipo de educacdo procura a inserc¢do critica na sociedade, incluindo os alunos no processo de
aprendizagem e no mundo. Pelo seu foco na préatica e no dialogo, os alunos conseguem entender a
realidade na sua totalidade, entendem as conexdes que possuem com o préximo e com o mundo,
resultando na sua compreensao critica e desalienada do mesmo. Negam por isso a leitura do homem
enguanto objeto isolado e desligado do mundo procurando refletir de forma consciente sobre os homens

nas suas relagdes (ibidem).

Como refere Paulo Freire é a educacao bancéria a vigente em Portugal e € a esta que se tecem duras
criticas, das quais serdo abordadas as consideradas mais importantes e que melhor se enquadram nos
mitos da escola propostos por Ivan lllich, enquadrando-as nas formas enunciadas de Queiroz (1995) por
Rui Canério (2005).

1.4.1. Criticas a forma escolar
No mito dos valores institucionalizados, a escola é vista como a Unica instituicdo capaz de educar, o que
provoca a desvalorizagdo de todo o conhecimento informal. Ir & escola e terminar a escolaridade

obrigatdria é sindnimo de ser educado (lllich, 1985).

Este mito remete-nos para a forma escolar explicada por Rui Canario. O autor confirma a afirmacéo
de Illich ao referir que os métodos de ensino vigentes na escola se baseiam em logicas de revelacéo,
cumulatividade e memorizagdo. O professor é o icone da razédo e da autoridade pelo que deve ensinar o
aluno ignorante, que aprende através da acumulagdo de informagdes que devem ser memorizadas, tal

como também referiu Paulo Freire.

Desta forma as experiéncias e saberes dos alunos sdo desvalorizadas e consideradas inGteis, assim
como as suas atitudes de pesquisa e descoberta que resultam em conhecimentos ndo adquiridos pelo
professor e que por isso ndo tém qualquer valor. A escola cria uma rutura com a experiéncia dos alunos
que passa a ser vista como um obstaculo a aprendizagem (Canario, 2005). Os alunos deixam de
questionar e passam a incutir e a utilizar as respostas que lhes sdo ensinadas. Estas caracteristicas fazem
com que o aluno sinta dificuldades em encontrar o sentido para 0 que esta a aprender, tornando-se

alienados do seu trabalho escolar (ibidem), tal como o proletariado no trabalho fabril.
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A educacdo baseada na escolarizacao torna-se assim fonte de duplo processo de alienacao separando
a “educac¢do da realidade e o trabalho da criatividade” (Illich, 1985:60) blogueando o conhecimento.
Ademais, estando fortemente associada a producdo industrial, as consequéncia e efeitos da escola serdo

0S mesmos que os da inddstria (ibidem). Assim lllich alerta:

No estadio avancado da producdo de massa, uma sociedade produz a sua prépria destruicdo. A natureza é
desnaturada. O homem desenraizado, castrado na sua criatividade, ¢é aferrolhado na sua capsula individual.
O modo de producéo industrial faz dos homens a matéria-prima que o instrumento trabalha. (...) Pouco
importa que se trate de um monopdlio privado ou publico: a degradacéo da natureza, a destruigdo dos lagos
sociais, a desintegracdo do homem, ndo poderdo jamais servir o povo. (lllich, 1973:11 apud Oliveira e
Dominicé, 1977:20-21).

1.4.2. Criticas a organizacdo escolar
No mito dos valores padronizados, lllich refere que o desenvolvimento pessoal, considerado o

verdadeiro objetivo da educacéo, ndo pode ser medido (lllich, 1985).

Os critérios de avaliacdo aplicados na escola pretendem dividir o saber em matérias distintas,
construindo um programa com blocos pré-fabricados e cujo resultado é medido por um método que

segue um padrdo universal (ibidem).

Por sua vez este mito remete-nos para o conceito de organizacdo escolar de Canario (2005), que
permite que um professor ensine varios alunos como se fossem um so, partindo de um principio de
homogeneidade de turma. E certo que foi isso que tornou possivel a escolarizagido em grande escala,
mas é também uma das causas da indiferenca dos alunos a escola (Barroso, 1995 apud ibidem:77). Esta
solucéo organizacional € mais um dos aspetos que nos leva a perceber como a escola foi criada a luz dos

métodos de organizacgdo da producdo industrial (ibidem).

A escola continua a afirmar que a aprendizagem estimula o desenvolvimento da crianga, quando na
realidade é o desenvolvimento desta que permite a aprendizagem. O processo de crescimento afetivo e
social da criacdo tem um impacto direto na sua postura para com a escola, 0 seu comportamento e
atitudes bem como na sua disponibilidade para as tarefas escolares. A falta de sensibilidade dos
professores para com o desenvolvimento pessoal dos alunos, leva a existéncia de conflitos, bloqueios e

frustracGes que interferem na préatica escolar (Oliveira e Dominicé, 1977).
A escola

(...) é chamada a desempenhar um papel importante na produgdo de uma forga de trabalho disciplinada da
organizacao de trabalho disciplinada (Delamotte, 1998) e capaz de se integrar em modalidades de crescente
racionalidade da organizacdo de trabalho, baseado na hierarquia, na segmentacdo das tarefas e na
dissociagdo entre o trabalhador e o produto do seu trabalho. Como refere Jodo Barroso, a escola afirma-se

como ‘um instrumento de inculcagdo de valores e normas socias’ que enquadram o processo de
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escolarizagdo das classes populares ‘e a sua preparac¢do para o trabalho fabril’ (1995:500 apud Canério,
2005:67).

Segundo Barroso pelo facto de a estrutura nuclear da organizacéo escolar ser a classe, entende-se
gue todos os alunos devem receber 0 mesmo ensino, sendo que “a homogeneidade da turma, em termos
etarios e de conhecimentos, exprime um principio mais geral de homogeneidade que marca a
organizagdo do espaco, do tempo, dos saberes ¢ que representa uma marca distintiva da escola. (...)”
(1995,1996 apud Canario, 2005:76). Os alunos sdo ainda classificados, através da avaliagdo, por valores

gue supostamente significam o seu valor e o valor das suas aprendizagens.

1.4.3. Criticas a instituicdo escolar

Por altimo, Illich fala-nos do mito dos valores condicionados em que os alunos séo obrigados a aceitar
0s programas escolares como sendo bons e necessarios, ensinando-0s a ndo consumirem o que ndo é
valido no mercado. O autor fala-nos também acerca do mito do eterno progresso em que a acumulacao

de titulos e diplomas académicos constituem condicao prévia para o éxito social (lllich, 1985).

A educacdo exprime assim a necessidade que a escola tem de obter um rendimento maximo e criar
uma procura cada vez mais elaborada assente no principio do consumo (ibidem). Estes mitos remetem-

nos para a escola enquanto instituicdo, conceito abordado anteriormente por Rui Canario.

Ivan lllich refere que o saber transmitido na escola mercantilizou-se, tornando-se num bem de
consumo fabricado pela escola em que os grandes consumidores de saber podem prestar servigos de
maior valor a sociedade (ibidem), sendo por isso investimentos de capital humano da sociedade. Os
préprios professores reclamam que 0s programas sao demasiado extensos e nao sao adaptados ao tipo
de alunos de cada escola, enunciando ainda a rigidez e uniformidade dos mesmos, bem como a auséncia
de componentes praticas (Pacheco, 2006).

A escola é uma “terra de justica, face a uma sociedade de classes” (Dubet e Martucelli, 1996:38
apud Canario, 2005:68) em que os alunos que tém comportamentos considerados inadequados e
qualificados de indisciplina ou que ndo realizam de forma correta as tarefas escolares que lhes séo
pedidas, tendo mas avaliacdes escolares, tendem a ser encarados como o principal problema da escola
(Canério, 2005).

Estas situagdes de fracasso tém, muitas vezes, consequéncias negativas para 0s alunos
principalmente ao nivel da autoestima, da sua identidade e da sua relagdo com o mundo escolar (Dubet,
2000 apud Canario, 2005). Apesar da escola referir que socializa a luz de uma cultura universal, ela
socializa a cultura das classes dominantes, funcionando como reprodutor de desigualdades. Desta forma
a socializacdo escolar ndo se verifica enquanto mecanismo de libertagdo, mas de conformacao a modos

de dominacdo social (Dubet, 1998 apud ibidem).
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Logo a escola passou a ser vista como um instrumento que enfatiza a dominacéo e o controlo social,
incutindo normas e subordinando-se aos imperativos da modernizacdo segundo uma l6gica de mercado
(ibidem). Ramos do O (2001 apud ibidem) acrescenta ainda que a vocacdo institucional da escola,
enguanto instancia de socializagdo normativa, para além de ensinar, também vigia, hierarquiza e
recompensa. Esta ideia é também confirmada por Paulo Freire que refere que a escola é um instrumento
de dominio em que as classes dominantes manipulam a consciéncia dos oprimidos, levando-as a aceitar

as ideologias e valores dominantes (1975).

Bernstein, um dos pensadores da corrente da Sociologia Tradicional da Educacdo postula uma teoria
gue nos ajuda a perceber melhor o porqué de a escola aumentar as desigualdades sociais. O autor refere
gue as formas de linguagem que dependem de caracteristicas culturais e ndo individuais, determinam a
possibilidade ou a impossibilidade de adquirir competéncias (Bernstein, 1975). Desta forma, as criangas
desenvolvem diferentes codigos linguisticos conforme a classe social a que pertencem (Giddens, 2004).
Portanto, criangas oriundas de classes sociais baixas apresentam um codigo restrito de linguagem e
criangas de classe média/alta adquirem um cédigo elaborado (Bernstein, 1975). Desta forma, Bernstein
ajuda-nos a perceber o porqué de criancas de origem socioecondémica mais baixa terem, normalmente,
baixo aproveitamento escolar.

As questdes de Bernstein sdo interpretadas por Bourdieu através do seu conceito de habitus®.
Bourdieu refere que a cada classe social esta associado um diferente tipo de habitus, sendo que ao
possuirem maior capital cultural ttm melhores resultados na escola (Bourdieu e Passeron, s.a.). Assim
a escolarizacéo € a base para uma mobilidade social limitada, infundindo o respeito pela ordem vigente

através de uma violéncia simbdlica que perpetua o status quo (ibidem).

O problema da escola tem sido o facto de pretender que todos os alunos obtenham os mesmos
conhecimentos e 0s mesmos resultados. Promover o sucesso educativo dos alunos implica a
diversificacdo e diferenciacdo curriculares no sentido da sua integracdo social, mas a uniformizagédo
acaba por contribuir ainda mais para a discriminagdo e injustica curriculares. A imposicdo do mesmo
curriculo para todos faz com que os alunos ndo se sintam motivados (Pacheco, 2006).

1.5. A necessidade de uma nova escola

Portanto, podemos verificar que sdo as caracteristicas da escola que conduzem aos seus problemas. Sao
varios os constrangimentos que devem ser ultrapassados e que nenhuma Reforma até hoje tentou
conseguir. A escola ndo pode ser vista como uma obrigacdo enfadonha, ela deve ser prazerosa e vista
como necessaria ao nosso desenvolvimento pessoal. Professores e alunos ndo podem estar alienados do

seu trabalho, mas unirem-se na criagdo de uma nova escola, onde se tornem sujeitos e ndo meros objetos.

3 Bourdieu define o conceito de habitus como um sistema de disposicOes incorporadas inconscientemente por cada
um de nds, através da socializagao primaria. Conforme a sua classe social, o ator ird incorporar na sua forma
de ver o mundo social, diferentes capitais culturais, sociais e econdmicos que variam de acordo com a sua classe
social (Bourdieu e Passeron, s.a.:68-71).
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E necessario que a escola tenha em consideracéo as caracteristicas e necessidades de cada um dos seus

alunos.

Contudo, segundo Oliveira e Dominicé, se queremos transformacdes reais ndo podemos fugir as
guestdes politicas, uma vez que o problema das escolas €, essencialmente, estrutural (1977). A educacéo
libertadora ndo é suficiente para transformar a escola. Esta mudanca requer que a estrutura de opressdo
seja ultrapassada, na qual s6 uma pedagogia revolucionaria serd capaz de assegurar a autonomia, a
participacdo e a criatividade das massas populares, enquanto sujeitos e objetos da sua prépria libertacao.
A libertacdo € politica e a pedagogia constitui apenas uma das dimensées fundamentais dessa libertacdo
(Freire, 1974 apud ibidem).

Além disso, a critica & escolarizacdo da sociedade ndo pode ser completamente entendida a menos
gue se apoie numa critica radical a ideia de Desenvolvimento (lllich, 1971 apud ibidem), uma vez que
educacdo é sinénimo de Desenvolvimento. “(...) A educacdo ¢ a alavanca do progresso” (Freire,
1969:14).

A construcdo da escola do futuro deve contrariar o papel da escola de se subordinar a racionalidade
econdmica, construindo uma escola onde se aprenda pelo trabalho e ndo para o trabalho. A escola tem
de cultivar e desenvolver o gosto pelo ato de aprender com aprendizagens que tenham valor de uso para
ver o mundo e intervir nele. Tem ainda de fomentar o gosto pela politica, para que nela se possa viver a
democracia, onde os alunos entendam as injusticas e a ser intolerantes perante estas, onde possam
participar e a sua palavra tenha valor, mas principalmente que potencie um pensamento consciente,
critico e criativo perante o mundo que os rodeia. O questionamento critico e a superagédo da forma escolar

constituem o caminho necessario para modificar a natureza do trabalho escolar (Canario, 2005).

Para transformar a escola é preciso pensa-la a partir do ndo escolar, permitindo que as aprendizagens
gue se realizam fora do contexto escolar voltem a ser valorizadas e interiorizadas na escola, retirando a
alienacéo do trabalho escolar de forma a favorecer o seu exercicio como “uma expressao de si” (Canario,
2005:88) e assim permitir que este passe do enfado ao prazer. E também importante pensar a escola a
partir de um projeto de sociedade que nos conduza a realizagdo da pessoa humana, livre de tiranias e de
exploracdo. Mas acima de tudo, construir a escola do futuro pressup®e transformar os alunos em pessoas,
uma vez que estes desempenham um papel muito importante na sua propria socializagao e aprendizagem
(ibidem).

Qualquer um que tenha lidado com criancas sabe que séo curiosas e criativas. Querem explorar as coisas e
descobrir 0 que acontece. Grande parte da escolarizagéo consiste em tentar fazé-las perder isso e adapté-las
a um molde, fazé-las comportar-se bem, deixar de pensar, ndo causar problemas (Chomsky, 2002:34 apud
ibidem:73).
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CAPITULO 2

O DESENVOLVIMENTO

Neste capitulo sera analisado o conceito de Desenvolvimento, desde a sua emergéncia a sua
consolidacdo politica e consequente transformacdo. Serdo ainda referidos os mitos que lhe ficaram
associados, os principais “culpados” pelas duras criticas feitas ao conceito, que serdo também elas
abordadas, a luz das crises e revoltas originadas pelo mesmo. Por ultimo, analisamos a chegada
inevitavel da consciéncia de que a Era do Desenvolvimento havia acabado, seguido de uma breve

introducao aos novos conceitos propostos pela corrente desenvolvimentista.

O objetivo é analisar teoricamente o Desenvolvimento e os seus resultados, demonstrando o motivo
gue levou a que muitos quisessem o seu abandono. Pretende-se também dar a conhecer 0s consequentes
conceitos propostos que se categorizam como desenvolvimentos alternativos e que previam dar resposta

aos problemas provocados pelo Desenvolvimento.

2.1. O nascimento do conceito

Segundo Amaro os dois marcos historicos do nascimento do conceito de Desenvolvimento foram a
Revolugdo Industrial e a Revolucdo Francesa, a par da independéncia dos Estados Unidos. Estas duas
revolucbes foram modeladas por outras oito revolugdes historicas. S&o elas a Revolugdo Agricola, a
Revolugdo Comercial, a Revolucdo dos Transportes e das Vias de Comunicacdo e a Revolugdo
Tecnoldgica que originaram a Revolucdo Industrial, potenciando efeitos ao nivel das condigdes

materiais e objetivas de vida e de produgéo (2003).

A Revolugdo Industrial trouxe mudangas que mudaram radicalmente a sociedade e marcaram
profundamente o conceito de Desenvolvimento, tais como a industrializacéo e a afirmacéo deste setor
como o motor principal dos paises desenvolvidos, considerando-se por isso, 0 progresso tecnologico e
as maquinas, fundamentais para o progresso. Verifica-se também uma alteracdo nos modelos de trabalho
que passam a ser caracterizados pela divisdo técnica e a especializacdo. Assim, a produtividade torna-

se o critério principal para examinar a eficiéncia das sociedades (Amaro, 2003).

Por outro lado, a Revolucgdo Cultural e Filosofica, a Revolugdo Religiosa, a Revolugéo Cientifica e
a Revolucdo Politica que levaram & Revolugdo Francesa, provocando alteracdes profundas nos valores
e nas condicOes subjetivas de vida, e a emergéncia do antropocentrismo nas sociedades industriais
europeias que conduziu a hipervalorizacdo de certos principios e valores como a liberdade e o
racionalismo. Observa-se também o surgimento de uma nova ética capitalista que promove a poupanga,

0 investimento e o lucro, 0 consumismo e 0 bem-estar material. Serviu também para reforcar a soberania
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do Estado-Nacdo e justificou a democratizacdo do ensino, produzindo médo-de-obra mais qualificada
(ibidem).

2.2. A validacdo do Desenvolvimento no Pds-Guerra
Segundo Amaro (2017) apesar de existir anteriormente, o conceito de Desenvolvimento s6 adquiriu
validacao cientifica depois da 22 Guerra Mundial, sendo por isso esta a época que comummente se atribui

ao seu nascimento, mas que na realidade, tratou-se apenas de uma evolucéo.

Um dos acontecimentos de maior relevancia para a sua validacdo foi o processo de independéncia
de grande parte das coldnias europeias devido a interesses dos E.U.A. (também ele uma ex-colonia que
queria mostrar o seu poder) e as influéncias ideoldgicas da URSS. Aqui o conceito de Desenvolvimento
assume logo o seu cariz de caminho evolutivo para o progresso dos paises subdesenvolvidos que
pretendiam alcancar niveis de riqueza iguais aos dos ja desenvolvidos e a sua independéncia politica
(Amaro, 2003).

O autor enuncia ainda outras razdes como a necessidade de o conceito surgir como a solugéo para
a reconstrucdo da Europa que havia sido destruida pela guerra e que agora tentava alcancar os niveis de
prosperidade que outrora teve. Também a corrida ao armamento, potencializada pela Guerra Fria
conduziu a uma ldgica constante de acumulacdo e inovacao tecnoldgica que a sustentasse, servindo o
Desenvolvimento como suporte a Guerra Fria. Por outro lado, o Desenvolvimento era visto como
necessario para atingir a paz e o progresso, surgindo como uma justificagao para que o Estado comegasse
a intervir na economia, com a afirmacéo do Keynesianismo, viabilizando o seu papel na realizacdo do
progresso e no aumento do bem-estar das sociedades. Realgam-se também os discursos e declaracfes a
favor do progresso e da paz dos quais surgiram varios compromissos da O.N.U. e de presidentes como
Churchill e Roosevelt (Amaro, 2003, 2017).

E desta forma que o conceito de Desenvolvimento se torna sinénimo de crescimento econdémico

(Ferreira e Raposo, 2017).

2.3. A Modernidade ¢ mé influéncia: os principais mitos do Desenvolvimento
A Revolugéo Francesa e a Revolugdo Industrial tiveram um impacte muito grande no conceito de
Desenvolvimento, deixando nele varias marcas consideradas mitos da Modernidade, que tiveram grande

influéncia no conceito.

Assim, nos primeiros 30 anos ap6s a Segunda Guerra Mundial, predominavam varios mitos como
0 do economicismo que demonstra que o crescimento econémico € a Unica forma de se atingir
eficazmente o Desenvolvimento, assumindo que quanto mais uma nacdo produz mais se desenvolve
(Amaro, 2003).
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Obrigatoriamente associado a este mito surgiram outros mitos como o do produtivismo que vé o
tempo e os critérios produtivos como fatores decisivos para o Desenvolvimento; o consumismo pois 0
crescimento econdémico s6 existe através da venda dos bens e servi¢os produzidos e o guantitativismo

gue valoriza a quantidade e ndo a qualidade (ibidem).

Acresce ainda o0 mito do industrialismo visto como 0 processo que 0s paises subdesenvolvidos tém
gue adotar (pois foi assim que os paises desenvolvidos conseguiram alcancar o Desenvolvimento) e
também o tecnologismo, considerado o motor da produtividade e do crescimento econémico; o
racionalismo como base da ciéncia e da eficiéncia e o urbanicismo que assume que o meio urbano é

superior ao rural, sendo 0os modos de vida urbanos considerados simbolos de Desenvolvimento (ibidem).

Por fim, temos 0s mitos do antropocentrismo, etnocentrismo e uniformismo. O primeiro assume o
Homem como superior a todos 0s outros seres vivos. Ja o etnocentrismo considera a cultura Europeia
superior a todas as outras, assumindo uma perspetiva eurocéntrica globalizante que interfere e
menospreza as culturas e civilizagbes de outros continentes. Por Gltimo, o uniformismo patente na ideia
de gue existe apenas um caminho para atingir este estado civilizacional e que impGe aos outros paises
modelos Unicos de praticas que devem ser imitadas, acabando por destruir a diversidade da Vida
(ibidem).

Os mitos associados ao Desenvolvimento sdo muito perigosos. Contudo, como Gilbert Rist refere,
acreditamos na crenca do Desenvolvimento como os cristdos acreditam na sua religido, apesar de verem
todas as atrocidades que foram cometidas em seu nome (2019). Também as sociedades ja puderam
verificar que o Desenvolvimento tem consequéncias nefastas. Ndo s6 pelas consequéncias dos mitos
associados ao capitalismo, colocando uma enorme pressdo nos recursos da Terra, como por mitos como
0 etnocentrismo de origem eurocéntrica que, refere Amaro (2017) sendo de natureza colonialista e
imperialista “devoram” as culturas minoritarias. Também o antropocentrismo que, entre outras coisas,
pressupde que o Homem é superior a Natureza e que por isso tem o direito de a explorar e dominar. E 0
uniformismo que funciona de acordo com a ldgica etnocéntrica que despreza outras formas de
conhecimento e que se torna um “(...) fator de eliminagdo da Vida, a todos os niveis, uma vez que, como

mostra a Ecologia, esta so é sustentavel na diversidade.” (Amaro, 2017: 86).

2.4. “E tudo o vento levou™: as principais criticas ao Desenvolvimento
Varios sdo os autores que analisam o Desenvolvimento e tecem duras criticas sobre ele no pds-guerra,
tornando-se estas criticas dominantes. Porem, como ndo é possivel discutir sobre todos, iremos apenas

enunciar aqueles que se consideram 0s mais importantes.

Francois Perroux é um deles. O autor comeca por evidenciar que a sociedade € composta por
estruturas heterogéneas logo, numa evolucéo a sociedade sofre mudancas estruturais assimétricas, onde

irdo existir tanto ganhos como perdas. Assim o autor faz a distin¢éo entre progressos - uma evolugédo
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parcial de uma determinada estrutura, ou seja, de certas partes, como seria o crescimento econémico que
pode contribuir para o desenvolvimento geral - e de progressividade que consiste numa evolucao global,
ou seja, do todo. Este sim seria considerado o Desenvolvimento, que resultaria das evolugBes conjuntas
das partes, pois o facto de haver crescimento econémico ndo significa que esteja, de facto, a haver

desenvolvimento (Amaro, 2003).

Por outro lado, Serge Latouche protagoniza também uma das mais importantes criticas do seu tempo
com a introducdo do conceito de De-growth. Com este conceito Latouche defende que o
desenvolvimento futuro deve assentar numa logica de decrescimento ou de crescimento tranquilo, uma
vez que a sociedade ndo consegue aguentar um constante crescimento econémico que acarreta grandes

custos humanos e ambientais (Latouche, 2009).

Surge também a Escola da Dependéncia cujos autores referem que 0s processos de
Desenvolvimento, quando impostos aos paises subdesenvolvidos, produzem efeitos de dominagao.
Assim conseguem também concluir que o subdesenvolvimento de uns paises era o simples reverso da
moeda. Ou seja, para que uns paises fossem desenvolvidos, teriam de existir outros subdesenvolvidos.
Surge ainda a Teoria do Sistema-Mundo que introduziu o conceito de semiperiferia, remetendo para a
existéncia de paises que ndo se encontravam nem desenvolvidos nem subdesenvolvidos, mas sim num

lugar intermédio na economia-mundo (Amaro, 2017).

2.4.1. A desilusdo dos paises do “Terceiro Mundo®”

Mas as criticas feitas ao Desenvolvimento ndo se limitaram aos grandes tedricos e cientistas da altura.

Devido a falta de resultados dos programas de Desenvolvimento e do ndo cumprimento dos
compromissos assumidos na década de 60 pelos paises desenvolvidos, os Paises do Sul
(subdesenvolvidos ou de Terceiro Mundo) mostram o seu descontentamento e frustragdo (Amaro, 2017).
Protestavam por ndo terem qualquer poder de decisdo no planeamento do seu proprio desenvolvimento
sendo que o modelo dominante ndo tinha em atencdo a sua cultura prépria ou as suas formas de
organizagdo politica, revoltando-se contra esta nova forma de dominacdo e opressdo que lhes era
imposta (Ferreira e Raposo, 2017). Reivindicam por isso uma nova ordem econdmica internacional e 0s
seus direitos, criando o Movimento dos N&o Alinhados que apresenta essas declaragfes na Carta de
Argel em 1967 (Amaro, 2017).

4 Conceito proposto por Alfred Sauvy que explica que tal como a Revolugdo Francesa teve como grande ator
coletivo de mudanca o 3° Estado (povo), também deveria haver uma revolugdo global com os paises
subdesenvolvidos que seriam considerados o 3° Mundo, ndo num sentido depreciativo, mas assumindo que estes
teriam capacidade de mudanca. Este conceito é muito utilizado pelos autores da Escola da Dependéncia.
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2.4.2. A revolta dos paises desenvolvidos
Também a populacdo dos paises desenvolvidos se comecgou a revoltar contra 0 modelo de progresso
imposto. Entre os anos 60 e 70 0os movimentos civicos e sociais crescem, tecendo duras criticas ao

modelo de sociedade dominante (Amaro, 2017).

Amaro (2017) destaca os protestos estudantis de Maio de 68, em Franca; as lutas dos direitos civis
nos E.U.A., desde Martin Luther King ao movimento dos Black Power; 0 movimento hippie; o inicio

das primeiras iniciativas feministas; e as Brigadas Vermelhas em Itélia.

Todos estes movimentos pretendiam chamar a atencdo para a necessidade de integrar no conceito

de Desenvolvimento, preocupagdes civicas, sociais e politicas e ndo meramente econémicas.

2.4.3. A consciencializacdo dos problemas ambientais

O crescimento econdémico tdo fortemente associado ao Desenvolvimento foi palco de varias discussdes
e mal-estar, sendo que depressa se comegou a tomar consciéncia dos impactes ambientais consequentes
da capitalizacdo do conceito.

Roque Amaro (2017) refere que o primeiro acontecimento a ter em conta foi a Conferéncia de
Estocolmo em 1972. Organizada pelas Nag¢Bes Unidas, teve como intuito a discussdo sobre o Ambiente
e 0 Desenvolvimento, assumindo-se a necessidade de o ambiente se tornar uma variavel a equacionar
no tao glorificado caminho para o progresso.

Daqui nasce, em 1983, a CMAD que ird publicar o Relatério Brundtland. Também em 1972 é
publicado o estudo Limits to Growth divulgado pelo Clube de Roma, onde é referenciado que as reservas
de recursos naturais ndo renovaveis iriam esgotar. Assim, propdem que sejam impostos limites ao
Desenvolvimento como o conheciam até entdo, uma vez que o crescimento econémico desmedido e
constante ndo era sustentavel a longo prazo (Amaro, 2017).

Estes sd0 0s passos mais importantes que se deram para o0 comego de um novo desenvolvimento,
orientado para as pessoas (people-centred), com o aumento do descontentamento do movimento
ecologista (Ferreira e Raposo, 2017).

2.4.4. As crises econdomicas ¢ o fim dos “Trinta Gloriosos”

Segundo Amaro, os “30 Gloriosos” chegaram ao fim apds 0 surgimento de varias crises econémicas e
da alteracdo do tipo de crescimento econémico no pos-guerra. O autor revela que, oficialmente, esta
crise econdmica deu-se por forca da crise de petroleo em 1973. Contudo, o autor acredita que esta foi
apenas a amplificacdo do problema e ndo a causa, uma vez que encontra outros sinais anteriores a 1973,
que ja evidenciavam problemas tais como o fim do modelo de crescimento econdmico Fordista no pos-
guerra, que j& nos finais dos anos 60 estava em crise, acabando assim com o tripé “produtividade-lucros-
salarios” (2017).

Este fendmeno trouxe consigo uma desaceleracdo da produtividade média, quedas nas taxas de

lucros e rentabilidade do capital, diminui¢des das taxas de investimento e a consequente diminuigéo das
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taxas de crescimento econdmico. O autor afirma ainda o impacte que teve a desvaloriza¢do da libra
esterlina em 1967 e do ddlar americano em 1971, constatando-se uma situagdo de “stagflation” na

economia dos Estados Unidos a partir desse ano (ibidem).

Assim, o crescimento econdmico deixa de ser considerado a ‘“varidvel maégica” do
Desenvolvimento, uma vez que passa a hdo contribuir para a criacdo de emprego e para uma maior

igualdade na distribuicdo de rendimentos (ibidem).

2.4.5. As crises nos paises socialistas

Por ultimo falamos das crises que se deram em territorio socialista. Exemplos desses sinais de rutura
sdo a Primavera de Praga em 1968, as crises econdmicas e de abastecimento sentidas sobretudo na
URSS, RDA e na Pol6nia, as greves e crises laborais também na Pol6nia, crises politicas e sociais na
URSS, e a crise nuclear do desastre da central de Chernobyl em 1986. Tudo isto culminou com a Queda
do Muro de Berlim em 1989 (Amaro, 2017).

2.5. A morte do Desenvolvimento

No senso comum o Desenvolvimento define-se como um processo em que as potencialidades de um
objeto ou organismo alcangam a sua forma completa e natural, como por exemplo, uma flor, desde que
é uma semente até a sua formagdo completa. Ao nivel da botanica quando uma planta falha a alcancar
0 seu estado de desenvolvimento completo isso é considerado uma anomalia, uma falha (Esteva, 2010).

Esta é uma metafora que o autor refere poder ser aplicada ao Desenvolvimento.

O conceito de Desenvolvimento surge pela primeira vez no célebre «Ponto Quatro» da declaracao
do Presidente Truman dos Estados Unidos em 1949, onde este governo promete realizar o seu primeiro

programa de ajuda ao Desenvolvimento (Amaro, 2003).

De imediato surge um novo conceito, o de subdesenvolvimento, que passa a definir-se como a
forma incompleta do Desenvolvimento, como um estado do qual o objetivo seria sair, através do

crescimento econémico, demonstrando que todos poderiam alcanca-lo (Rist, 2019).

O conceito de subdesenvolvimento surge assim como a anomalia que referiu Esteva. De repente 0s
paises europeus sdo considerados o expoente do progresso e vistos como os exemplos a seguir. Sdo o
apogeu de uma crenga coletiva na possibilidade de um futuro radiante para todos s6 alcancavel através

do Desenvolvimento.

Development cannot delink itself from the words with which it was formed — growth, evolution, maturation.
(...) But for two-thirds of the people on earth, this positive meaning of the word ‘development’ (...) is a
reminder of what they are not. It is a reminder of an undesirable, undignified condition. To escape from it,

they need to be enslaved to others’ experiences and dreams (Esteva, 2010: 6).
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Deixando-se contaminar pelos varios mitos ligados ao crescimento econdémico, o Desenvolvimento
possuiu desde sempre uma visdo etnocéntrica de base europeia e ocidental, impondo a sua forma de
vida, a sua cultura e os seus valores aos paises do Sul, repetindo-lhes que esta seria a Unica forma de
conseguirem atingir o seu nivel de bem-estar social e econémico. Impuseram-lhes por isso um caminho
Unico promovendo o uniformismo e a destruicdo da diversidade da Vida ao mesmo tempo que 0s

dominavam e controlavam.

O Desenvolvimento irad destruir o mundo em que vivemos ao continuar tdo fortemente associado a
légica capitalista de producdo em massa, acumulagdo e consumo. As proprias relacfes sociais estdo em
perigo num mundo em que tudo tem um preco e a reproducdo das desigualdades sociais necessita destes
mecanismos para continuar a crescer. Havera mesmo a necessidade de existir sempre os que “perdem”

e os que “ganham”?

(...) ‘Development’ consists of a set of practices, sometimes appearing to conflict with one another, which
require — for the reproduction of society — the general transformation and destruction of the natural
environment and of social relations. Its aim is to increase the production of commodities (goods and

services) geared, by way of exchange, to effective demand. (Rist, 2019: 13).

Roque Amaro aponta oito tipos de grandes problemas do Desenvolvimento que ainda hoje

persistem e que colocam em causa a nossa sustentabilidade e a dignidade da Vida (2019):

Em primeiro lugar, a questdo do fundamentalismo economicista traduzido no facto de todo o
Desenvolvimento girar em torno da economia. Daqui advém as politicas de austeridade, as imposi¢des
do FMI, a préatica da Democracia sobre o comando do poder econémico-financeiro com enormes custos
ao nivel social, politico, cultural, territorial e ambiental e o fundamentalismo orcamental que é imposto

aos paises (Amaro, 2019).

Por outro lado, as injusticas sociais indissociaveis das crescentes desigualdades sociais, situagoes

de pobreza, miséria e exclusdo social (ibidem).

Ainda de maior importancia, a destruicdo do meio ambiente e da sua diversidade que ndo é mais do

que um atentado & Vida que compromete a continuidade de todos os seres vivos no planeta (ibidem).

Deste problema advém outro, a destruicao territorial que compromete a sobrevivéncia de territorios,
fruto das alteracGes climaticas e ainda o abandono, desqualificacdo e desvitalizacdo dos meios rurais,
agravando as desigualdades sociais ao nivel dos meios urbanos, na forma de guetizacao, gentrificacdo e

turistificagdo (ibidem).

Outro dos problemas passa pela intolerancia e a arrogancia demonstrada as outras culturas, ao ndo
se aceitar a sua diversidade em todas as dimens@es, promovendo o uniformismo e a destruicdo de

préticas e costumes que ndo sejam os dominantes (ibidem).
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Posteriormente é também importante realcar o aumento da iliteracia e da fraca capacidade que o0s

atores sociais tém de transformarem de forma critica a informacéo em conhecimento (ibidem).

O Desenvolvimento traz também consigo o problema de descredibilizacdo do Governo por parte da
sociedade com o ndo cumprimento de promessas e compromissos, ou pela sua subordinacéo aos poderes

econdmicos e financeiros, conduzindo a Democracia a ridicularizacao e ao esvaziamento (ibidem).

Por ultimo, a auséncia de valores de referéncia ou a aceitacéo de valores e comportamentos nefastos

como a destruicdo, a ganéncia, a indignidade e a insustentabilidade (ibidem).

Ha varias décadas que vivemos a época de Desenvolvimento aguardando ansiosamente pelos
resultados tantas vezes prometidos. Contudo, 0 mundo continua a beira da rutura com a pobreza extrema
a aumentar, 0s recursos naturais a serem explorados a exaustdo, com o fosso das desigualdades a
aumentar cada vez e com os paises considerados subdesenvolvidos a “cavarem o seu buraco” cada vez

mais ao tentarem implementar esta panaceia.

“The last forty years can be called the age of Development. This epoch is coming to an end. The
time is ripe to write its obituary.” (Sachs, 2010: XV). Torna-se, por isso, inevitavel a necessidade de um

novo tipo de Desenvolvimento.

[O desenvolvimento] (...) Como conceito, mobilizou desenvolvimentos teodricos diversos. (...) Como
objetivo, mobilizou politicos e populag@es, na procura de caminhos e sonhos. Como caminho, justificou
estratégias e planos e assumiu amitde um caracter e um interesse ideoldégico. Como sonho ou utopia,

tornou-se, muitas vezes, um mito! (Amaro, 2017: 81).

2.6. O nascimento do Desenvolvimento Alternativo
E pelas vérias criticas expostas nos pontos anteriores que se torna visivel a necessidade de abandonar o
conceito de Desenvolvimento. A fé neste caminho perdeu-se. Por isso sdo feitas varias reformulagdes

ao conceito surgindo novas propostas do mesmo.

Segundo Amaro (2003) sdo seis 0s conceitos que obtiveram a validacdo cientifica e o
reconhecimento politico e institucional necessarios para a sua aceitacdo: o Desenvolvimento Local, o
Desenvolvimento Sustentavel, o Desenvolvimento Participativo, o Desenvolvimento Humano, o
Desenvolvimento Social e o Desenvolvimento Integrado. Estes seis conceitos formam o

Desenvolvimento Alternativo.
e Desenvolvimento Sustentavel:

Surge pela emergéncia da consciéncia ambiental, institucionalizado a partir de 1972 com a

Conferéncia de Estocolmo e o estudo do Clube de Roma (Amaro, 2003).
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Assume a definicao que foi validada no Relatério Our Common Future, elaborado pela Comisséao
de Brundtland, que identifica o Desenvolvimento Sustentavel como “(...) o desenvolvimento que
satisfaz as necessidades do presente sem comprometer a possibilidade de as geracBes futuras

satisfazerem as suas proprias necessidades.>” (CMAD, 1987:54, tradugio livre).

O seu principal foco sdo as necessidades das sociedades mais pobres as quais deve ser dada
prioridade e a consciencializacdo das limitacdes do ambiente para satisfazer as necessidades presentes
e futuras da sociedade (CMAD, 1987). Esta definicdo supBe a existéncia de solidariedade
intergeracional, integracdo da gestdo dos recursos naturais nas estratégias de Desenvolvimento e a

durabilidade dos processos de producao e consumo inerentes ao Desenvolvimento (Amaro, 2003).
e Desenvolvimento Local:

Por sua vez o Desenvolvimento Local nasce na década de 1970 partindo de um paradigma
territorialista (Ferreira e Raposo, 2017). A sua emergéncia € inspirada no Desenvolvimento Comunitario

gue nunca foi reconhecido academicamente por ser mais considerado uma técnica de trabalho.

Segundo Fragoso (2005) pode ser definido como um processo de mudanca que resolve as
necessidades ou problemas de uma comunidade, tendo um carater coletivo e educativo, enquanto que é
também enddgeno e integrado. O seu objetivo é melhorar a qualidade de vida da populacéo e valorizar
0s seus recursos locais. Ao mesmo tempo desenvolve nos participantes as suas capacidades, ao inclui-
los no seu processo de mudanca e distribuindo o poder numa légica de bottom-up, funcionando como

um método de empowerment.
e Desenvolvimento Participativo:

O Desenvolvimento Participativo é uma abordagem onde se adota uma metodologia participativa,
desde a concecdo a avaliagdo dos processos de mudanga, passando ainda pela execucéo e dire¢do. Desta
forma a populagdo esta em exercicio pleno da sua cidadania e na garantia dos seus direitos e deveres
(Amaro, 2003). O objetivo principal é dar a participacdo o lugar central do Desenvolvimento (Fragoso,
2005).

e Desenvolvimento Humano:

O Desenvolvimento Humano tem origem no Relatério do Desenvolvimento Humano do P.N.U.D.,

em 1990. E definido, nesse mesmo relatério como:

(...) a process of enlarging people’s choices. The most critical ones are lead a long and healthy life, to be

educated and to enjoy a decent standard of living. Additional choices include political freedom, guaranteed

5 “Sustainable Development is development that meets the needs of the present without compromising the ability
of future generations to meet their own needs (...)” (CMAD, 1987:54).
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human rights and self-respect — what Adam Smith called the ability to mix with other without being

“ashamed to appear in public”. (Relatério do Desenvolvimento Humano do P.N.U.D., 1990: 10).
e Desenvolvimento Social:

Surge em 1995 na Conferéncia de Copenhaga. Nasce da necessidade de se discutir os problemas
sociais que o Desenvolvimento acarretava e criar acordos entre 0s paises para que 0s niveis minimos de
bem-estar social fossem garantidos (Amaro, 2003). E definido como “(...) o processo de garantia de
condi¢des sociais minimas, bem como de promocdo da dimenséo social do bem-estar, por parte dos

responsaveis dos varios paises e organizagdes internacionais.” (Amaro, 2003: 59).
o Desenvolvimento Integrado:

Por ultimo o Desenvolvimento Integrado é uma abordagem interdisciplinar com uma metodologia
copulativa, definindo-se como um processo que conjuga as diferentes dimensdes da vida e dos seus

percursos de mudanga, podendo ser um conceito integrador dos outros cinco (Amaro, 2003).
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CAPITULO 3

DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL: SONHO
OU DESILUSAQ?

Neste capitulo falamos especificamente de um conceito desenvolvimentista que € crucial na nossa
analise: o de Desenvolvimento Sustentavel. Para melhor entendermos o conceito serdo abordadas as
condi¢bes que conduziram a sua emergéncia e 0s 17 Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel
aprovados em 2015. Posteriormente, as criticas efetuadas ao conceito e um debate sobre a possibilidade
de reformulacdo do conceito ou a necessidade do seu abandono.

O objetivo desta seccdo € aprofundar os conhecimentos sobre o conceito de Desenvolvimento
Sustentavel e sobre 0 que esta atualmente a ser idealizado ou ja mesmo a ser realizado ao nivel politico
para que o mundo se desenvolva a luz deste conceito de desenvolvimento alternativo. Para além disso,
pretende-se dar a conhecer as criticas a0 mesmo para que se possa ter uma visdo completa, critica e

consciente do mesmo, e se verifique se serd justificavel o seu abandono com base nas mesmas.

3.1. O nascimento de um sonho
Sou pessimista a respeito da espécie humana, porque ela é excessivamente engenhosa, e isso ndo lhe pode
fazer bem. A nossa atitude, em face da Natureza, é a de leva-la a submissdo. N6s teriamos uma possibilidade
mais favoravel de sobrevivéncia, se nos acomodassemos a este planeta, e se 0 contemplassemos com um
sentido de aprecgo e de reconhecimento, ao invés de o fazer cética e ditatorialmente. (E. B. White apud
Carson, 1962: 6).

Como ja podemos verificar a consciéncia dos problemas ambientais e da necessidade de apostar na
sustentabilidade teve reconhecimento cientifico a partir dos anos 70. Contudo, antes de abordarmos a
emergéncia do conceito de Desenvolvimento Sustentavel vale a pena fazer uma breve referéncia a alguns
marcos de preocupacdes que ja se faziam sentir na sua pré emergéncia. Comecando no século XII1 onde
o frade S&o Francisco de Assis se torna célebre pelo seu Céntico aos Animais, composto em 1224,
ficando mundialmente conhecido como o santo patrono dos animais e do meio ambiente. Sentia amor
por todas as coisas e animais integrantes da natureza, considerando-o0s como seus irméos e amando-0S
e respeitando-os como se de um Deus se tratassem®. Esta serd, provavelmente, a primeira vez na histéria
em que alguém menciona a necessidade de termos uma relagdo mais proxima e respeitosa para com a

Natureza.

® Fonte: Encyclopedia Britannica.
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Mais tarde em 1798, Thomas Malthus (2014) publica uma obra onde expbe a sua Teoria
Malthusiana, explicando que o constante aumento do crescimento populacional (em progressao
geométrica) conduziria 0 mundo a uma situacdo de escassez de alimentos disponiveis (que crescia em
progressao aritmética). O autor foi, por isso, dos primeiros a preocupar-se com a sustentabilidade dos

recursos naturais.

De referir também a importancia de Rachel Carson, conhecida pela criacdo da consciéncia
ambiental moderna do movimento ambientalista com a publicacdo do seu livro Silent Spring, onde dava
conta dos efeitos nocivos do uso de pesticidas para 0 meio ambiente que poderiam, eventualmente,
também deixar as pessoas doentes, mostrando assim o poder tenebroso que 0os humanos e as suas a¢oes

tinham na Natureza (Carson, 1962).

E ainda importante fazermos referéncia ao mais relevante marco de consolidagio de uma
sensibilidade ambiental, no século XIX, com a criagdo do mais antigo parque nacional do mundo
conhecido como Parque Nacional de Yellowstone. Inaugurado em 1872, o parque tem uma area que
ultrapassa os 8000 km quadrados e atravessa os estados de Wyoming, Montana e Idaho, nos E.U.A.,
sendo considerado um dos maiores ecossistemas de clima temperado no planeta, onde se encontram
diversas maravilhas da natureza como geiseres, vulcdes e animais selvagens diversos, tornando-se um

marco da historia das areas protegidas (Brown, 1961).

Posto isto, a primeira vez em que se colocou na agenda politica o tema do ambiente e das
consequéncias da acdo humana no mesmo foi na Conferéncia de Estocolmo, organizada pelas Nac¢des
Unidas, em 1972 (Sachs, 2010). Preocupados com os problemas ambientais organizam esta conferéncia
onde nasce o conceito de Ecodesenvolvimento, um primeiro rascunho do que viria a ser o
Desenvolvimento Sustentavel (Ferreira e Raposo, 2017). No mesmo ano € ainda publicado o Relatério
Meadows, com o titulo Limits to Growth, um estudo realizado pelo Clube de Roma que demonstrava 0s

limites dos recursos naturais face as exigéncias do crescimento econémico (Amaro, 2019).

Por sua vez, em 1983 é criada a CMAD, mais conhecida por Comisséo Brundtland, com o objetivo
de avaliar a situacdo ambiental mundial, publicando em 1987 o Relatério Our Common Future, também

conhecido por Relatorio Brundtland (Amaro, 2019).

Este relatorio demonstrava de forma clara os graves problemas e desafios que as sociedades
enfrentam com as praticas do Desenvolvimento realizadas até entdo. Salientavam o facto de que
colocavam muitas pessoas em situacdo de pobreza ao mesmo tempo que colocavam em risco 0 meio
ambiente, sugerindo por isso um novo tipo de crescimento econémico baseado em politicas que
pusessem término & pobreza, mas que a0 mesmo tempo tivessem em consideragdo a conservacao do
meio ambiente, conduzindo a praticas de consumo dentro das possibilidades ecoldgicas do nosso planeta
(CMAD, 1987).
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Consideravam também que o crescimento econdmico era crucial para que existisse
Desenvolvimento, principalmente nos paises subdesenvolvidos, pois esta seria a Unica forma de suprir
as suas necessidades humanas e promover a igualdade de oportunidades. Contudo a intervengdo humana
nos ecossistemas deveria ser minima, potenciando o menor impacte possivel e evitando desta forma
colocar em causa 0s ecossistemas que servem de suporte a vida humana. Propdem assim um novo
conceito, o de Desenvolvimento Sustentavel (CMAD 1987). O Relatdrio de Brundtland pretendia entdo

chamar a atencdo para a necessidade de uma gestéo eficiente dos recursos naturais (Sachs, 2010).

Mais tarde, em 1992, realiza-se a CNUMAD, também conhecida por Cimeira da Terra, na cidade
do Rio de Janeiro (Amaro, 2019). Foi o evento que maior reconhecimento politico e social trouxe ao
conceito ao promover varias declarac6es de principios e tratados internacionais associados a este. Porém
verificaram-se varios problemas entre paises do Norte e do Sul que tinham preocupacdes diferentes. Por
um lado, os paises do Sul advogavam a necessidade de terem crescimento econémico para diminuir 0s
niveis de pobreza da populagdo. Por outro os paises do Norte queriam a preservacdo ambiental. E mesmo
no seio dos paises do Norte as ideias divergiam pois ndo tinham todos as mesmas preocupacdes
ambientais, nem as levavam t&o a sério como era suposto (Ferreira e Raposo, 2017).

Em 1997 ¢ assinado o Protocolo de Quioto por 192 Estados que se comprometeram a reduzir a
emissdo dos gases que agravavam o problema do efeito de estufa no planeta. Contudo, o Protocolo s6
entra em vigor em 2005, uma vez que o acordo implicava a ratificagdo do mesmo por parte de pelo

menos 55% dos paises que correspondessem a 55% das emissdes globais (Amaro, 2019).

S6 em 2002 na CMDS em Joanesburgo, também conhecida como a Rio+10 (Amaro, 2019), é que
se fala da necessidade de integrar no Desenvolvimento Sustentavel outras componentes para além do
crescimento econémico como o Desenvolvimento Social (inclusdo e coesdo social) e a protecdo
ambiental, enquanto pilares independentes e mutualmente reforgados (Sachs, 2015). Aqui, reforga-se o
conceito de Desenvolvimento Sustentavel em articulagdo com os ODM definidos em 2000, com metas
a atingir até 2015 (Amaro, 2019).

Dez anos mais tarde a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Desenvolvimento Sustentavel (ou
Rio+20) procurou reforcar e renovar o compromisso politico com o conceito pds-desenvolvimentista,
através sobretudo do documento intitulado O Futuro que Queremos. O Ultimo ponto de referéncia da
emergéncia do conceito foi a realizacdo da Conferéncia das Nagfes Unidas sobre as Mudangas
Climéticas em 2015, na cidade de Paris. Nesta conferéncia os Estados conseguem chegar a um acordo
com o objetivo de conseguirem limitar o0 aumento da temperatura da Terra a um maximo de 2° C. Em
setembro do mesmo ano a Assembleia Geral das Na¢6es Unidas estabelece os ODS mencionados como
Agenda 2030 (Amaro, 2019).
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3.2. Os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel

A Assembleia Geral das Nac¢des Unidas refere que para atingirmos o Desenvolvimento Sustentavel é
necessario: defender a promocéo sustentavel, inclusiva e equitativa do crescimento econémico, criando
mais oportunidades para todos e reduzindo as desigualdades sociais, a0 mesmo tempo que se aumente
a qualidade de vida; promover a coesao e o desenvolvimento social equitativo; e assegurar a manutencao
dos recursos naturais, do ecossistema e do desenvolvimento social e humano (Sachs, 2015). A estes
acrescem 0 combate & pobreza extrema, as desigualdades sociais e a luta contra a discriminacéo de
género, de minorias étnicas e religiosas (Sachs, 2015). O objetivo serd encontrar um caminho global,
feito de caminhos locais e nacionais (ibidem).

Por seu turno, em 2015, sdo desenhados os novos ODS que demonstram o que o Desenvolvimento
Sustentével pretende continuar a defender através da conjugacdo de trés dimensdes: o crescimento
econdmico, a coesdo social e a protegdo ambiental, os trés pilares fundamentais do conceito. Mas Amaro
refere a necessidade de dentro destes trés pontos principais se incluirem aspetos das dimensfes
territorial, politica e do conhecimento, sendo que também continuam a faltar as dimens@es culturais e
éticas (2019).

Amaro refere que as dimensbes que mais referéncias tm nos ODS sdo a econdmica, a social e a
ambiental, seguindo-se a dimensdo politica, a territorial e o conhecimento (ibidem). Os ODS da Agenda

2030 e as suas respetivas dimens@es sao (ibidem):
1) erradicar a pobreza (social);

2) erradicar a fome, melhorando a seguranca alimentar, a nutricdo e promovendo a agricultura

sustentavel (social e econdémica);
3) salde e bem-estar (social);

4) educacdo de qualidade, inclusiva, equitativa e que promova a aprendizagem ao longo da vida

para todos (conhecimento);

5) a promocao da igualdade de género e 0 empoderamento de todas as mulheres (social, econémica

e politica);
6) a agua potavel e saneamento para todos com uma gestdo sustentavel (ambiental e territorial);
7) 0 acesso de todos a energias renovaveis e modernas (ambiental e econémica);

8) a necessidade de proporcionar empregos e trabalho digno a todos enquanto se promova o

crescimento econdémico inclusivo e sustentavel (econdémico e social);
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9) a construcdo de infraestruturas resilientes, a promo¢do de uma industrializacdo inclusiva e

sustentavel e o fomento da inovagdo (econémica);
10) a redugdo das desigualdades no interior dos paises e entre paises (social, econémica e politica);
11) tornar as cidades e comunidades inclusivas e sustentaveis (territorial e ambiental);
12) garantir padrées de producdo e consumos sustentaveis (econémica);
13) a adocdo de medidas para combater a situacdo climatica atual (ambiental);
14) proteger a vida marinha (ambiental);
15) proteger, restaurar e promover o0 uso sustentavel dos recursos terrestres (ambiental);
16) promover a paz e justica para todos e construir institui¢cbes eficazes e inclusivas (politica);
17) e implementar e revitalizar a parceria global para o Desenvolvimento Sustentavel (politica).

Acerca dos ODS, Amaro sugere que o conceito de crescimento econdémico seja substituido por outro
que exprima a ideia de uma economia a favor da Vida, mais préximo da Sustentabilidade, como o de
Seguranca Econdémica, que devera também assentar nos principios da solidariedade, da cooperacao e da
reciprocidade, ao invés da competicdo, do individualismo e do mercado, pois s6 assim podera promover
uma base de sustentabilidade (2019).

Mas nao se fica por aqui. O autor sugere ainda: a introducdo de um ODS especifico que promova a
valorizacéo da diversidade cultural para contrariar o processo de uniformizacéo cultural; um ODS que
defende as diversidades e riquezas territoriais como forma de promover a coesdo territorial, com
solugdes especificas para problemas como a desvalorizagdo dos meios rurais e 0 seu consequente éxodo,
o direito a habitacdo digna e saneamento basico para todos (sobretudo nas cidades) e que se resolva o
problema do desaparecimento de varias zonas costeiras e ribeirinhas, fruto das alteragdes climaticas
(ibidem).

Ademais, Amaro refere a necessidade da existéncia de um ODS que promova uma sociedade de
conhecimento para a sustentabilidade, que lute também contra a desinformacdo e a manipulagdo de
informacao (ibidem). Contudo é importante realcar que esta Literacia para a Sustentabilidade precisaria
atingir todas as pessoas de todos 0s grupos etarios, uma vez que estamos perante um problema estrutural

e de pouco ou nada serve ensinar as criancas na escola, mas nao educar também os seus pais.

Ao nivel da dimenséo politica, o autor afirma ser também de grande importancia a dinamizacédo de

processos de governanca partilhada e participativa para que todos estejamos envolvidos na gestdo dos
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desafios do Desenvolvimento Sustentavel, estimulando ldgicas de parceria e participacdo comunitaria
(ibidem).

Acrescenta ainda a necessidade de incluir uma dimensao ética, com a definicdo de valores de
referéncia desenvolvidos huma légica intercultural entre paises do Norte e do Sul, dos quais deveriam
fazer parte os valores da gratuitidade, da partilha e da reciprocidade; da liberdade enquanto libertacdo
de nos proprios, dos nossos condicionamentos e constrangimentos; o valor da espiritualidade e da
reflexdo interior como forma de nos conhecermos; a equidade associada a igualdade de oportunidades;
a solidariedade e a cooperacdo como formas de viver, e também presente nos dominios econémico e
politico; o valor da transparéncia ou prestacdo de contas; a dignidade e o respeito e carinho pelo outro
e, mais importante, o valor da sustentabilidade enquanto respeito pela Vida e pela Mae Natureza, como
principio ecocéntrico de Ecologia Integral que se opde aos antropocentrismos do Desenvolvimento com

as suas logicas exploradoras e destruidoras da Vida (ibidem).

3.3. Criticas ao Desenvolvimento Sustentavel: um conceito com espinhos

Apesar das suas boas inten¢des o Desenvolvimento Sustentavel é o conceito do p6s-desenvolvimento
que mais criticas recebeu. Estas criticas acontecem sobretudo porque as formulagGes do conceito se
baseiam na conjugacéo das trés dimensdes j& enunciadas: crescimento econdmico, coesdo social e

protecdo ambiental.

Schmidt et al., (2010) refere que o Desenvolvimento Sustentavel ndo passa de um processo de
Desenvolvimento mascarado de boas inten¢es uma vez que apenas propde a reducdo de utilizacdo de
recursos e a utilizacdo de formas energéticas mais amigas do ambiente, mas pressupde também o
aumento do consumo para expandir a economia, focando-se a mesma no crescimento econémico. Ou
seja, continua a perpetuar um padrdo de crescimento predatério e que pouco se interessa pelas
verdadeiras questdes da sustentabilidade, mercantilizando o ambiente e ndo promovendo uma alteragdo
nos padrées de consumo, ndo abordando por isso as desigualdades sociais de forma estrutural (Binstock,
2006 apud Schmidt et al., 2010).

Roque Amaro denuncia esta situacdo afirmando que o Desenvolvimento Sustentavel comegou a
basear-se numa l6gica empresarial de Triple Bottom-Line (ou Tripé da Sustentabilidade) a partir da
Cimeira de Joanesburgo em 2002, conjugando profit (lucro), people (pessoas) e planet (planeta),
exatamente por esta ordem, l6gica que foi apropriada pelas empresas e que permitiu a mercantilizagcdo
do conceito (2019).

O crescimento econémico continua a ser o principal componente deste desenvolvimento, seguido
do social e relegando para Gltimo o aspeto ambiental que deveria ser a sua preocupagédo principal. Na
Conferéncia de Joanesburgo assiste-se até a venda de quotas de polui¢do por parte dos paises que ndo

excederam os seus limites. O conceito é contaminado pelos interesses econémicos e perde 0 seu

36



significado inicial e “inocente”, tornando-Se perigoso e inutil, demonstrando n&o ser mais do que a mera

moralizacdo do capitalismo (Amaro, 2017).

A propria definicdo do conceito sugerida por Brundtland verifica a existéncia de consideragdo pela
importancia da conservacdo dos recursos naturais ndo renovaveis, a valorizacdo da solidariedade entre
geracBes e a importancia de assumir uma perspetiva de futuro e, portanto, de sustentabilidade. Contudo
0 seu foco é a exploragdo do ambiente em prol do crescimento econdmico, tendo a sua vertente de
sustentabilidade um caréter utilitarista que vé no crescimento econdmico e tecnoldgico uma forma de
gerir eficientemente os recursos do meio ambiente, numa Gtica de conservacao do crescimento (Ferreira
e Raposo, 2017). Para além de que o seu objetivo principal é a satisfacdo das necessidades humanas e
ndo a transmissdo de conhecimento para que as pessoas possam desenvolver as capacidades necessarias

para as satisfazer por si, numa ldgica de empowerment (Amaro, 2019).

Demonstra ainda o predominio da visdo Antropocéntrica ao ndo se preocupar com a Vida em si mas
sim com os interesses e necessidades dos seres humanos, a0 mesmo tempo que assume uma ldgica
defensiva que Ihe confere uma sustentabilidade fraca, procurando apenas conservar as coisas como estao

ao invés de assumir a necessidade de as melhorar (Amaro, 2019).

3.4. Desenvolvimento Sustentavel: abandono ou reformulacéo?

Verificamos assim que, em pouco ou nada mudaram os pontos defendidos pelo Desenvolvimento
Sustentavel desde a sua emergéncia até a atualidade. O conceito continua a basear-se na Idgica do Tripé
da Sustentabilidade, sendo que a vertente ambiental continua em Gltimo, continuando a ser dada mais
importancia ao crescimento econémico. Serd entéo possivel a reformulagdo do conceito ou deveremos

abandonéa-lo?

Por respeito as lutas e movimentos sociais antissistema dominante que estiveram na origem do
conceito e para evitar a permanente descartabilidade de conceitos que foram desvirtuados, mas que na
sua ideia original eram importantes e inovadores, Amaro defende a reformulacdo do conceito de
Desenvolvimento Sustentavel, com a condic¢do de se clarificar o seu conteudo e combatendo o seu

enviesamento (2019).

Assim, o autor prop8e uma alteracdo ao conceito de Desenvolvimento Sustentavel para que este

passe a integrar oito dimensdes, em parte j& referidas nas suas criticas aos ODS. S&o elas (Amaro, 2019):

1) a substituicdo da dimensdo de crescimento econdmico pela de Seguranca Econdmica que
incluiria temas como a soberania e seguranca alimentar, a seguranca do trabalho e salarios dignos, a
distribuicdo equitativa de rendimentos, o consumo responsavel suficiente, comércio justo e valorizacdo
das economias locais, o financiamento justo e ético acessivel a todos e a promocdo de energias

renovaveis e de orcamentos responsaveis;
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2) a coesdo social que promova a igualdade de oportunidades e a equidade, com principal foco nas

guestdes de género;
3) a preservacao e valorizacdo ambiental ao qual estaria associada uma sustentabilidade forte;
4) a valorizagdo da diversidade cultural,
5) a coesdo territorial como contemplada numa das suas criticas aos ODS;

6) a aprendizagem permanente e a capacidade de conhecimento critico, principalmente enquanto
Literacia para a Sustentabilidade, de forma a que todos contribuam para a interpretacdo e construgédo de

um futuro sustentavel;

7) também a governanca partilhada, participativa, integral e multiterritorial, com especial enfoque
na dimens&o politica da Sustentabilidade onde devem ser avaliadas as suas possibilidades de aplicagdo

e regulacéo;

8) uma nova ética onde estejam presentes os valores da solidariedade ecocéntrica, da equidade, da
democracia, da transparéncia, da resiliéncia cooperativa e da sustentabilidade, fundamentais nas

dindmicas de participacdo, parceria e integragdo exigidas pelo conceito.

Segundo o autor esta nova formulacdo poderia chamar-se de Sustentabilidade Integrada ou

Sistémica, sendo o conceito mais adequado para alcangarmos uma vida digna e com futuro (ibidem).

Também Caride e Meira, concordam que seja feita uma alteragdo dos pressupostos do conceito a
varios niveis, nomeadamente: ao nivel ético fazendo a alteracdo de uma I6gica Antropocéntrica para
uma moral Ecocéntrica; ao nivel econémico com a limitacao e redistribui¢do do crescimento econémico;
social, ao envolver as comunidades numa participacao critica nas decisGes que afetam o meio ambiente
e 0 desenvolvimento; cultural, com a alteracdo dos estilos de vida dos atores sociais, abandonando a
I6gica capitalista de consumo massificado de bens e servicos; tecnolégicos com a implementacdo de
tecnologias mais eficientes e com menos custos; e, por Gltimo, dos pressupostos politicos, colocando
como imperativas as questdes do meio ambiente e do Desenvolvimento, reforcando a tomada de
decisdes democraticas mundiais. Desta maneira seria abandonada a racionalidade econdmica e

instrumental, visando a construcdo de uma racionalidade ecolégico-ambiental (2001).

Mas acima de tudo o ambiente deve ser visto, de uma vez por todas, como um principio ético
imperativo a continuidade da Humanidade para que a Natureza deixe de ser apenas um recurso
econdmico. Deve-se criar uma ordem econémica fundada na gestdo do ambiente local, disponibilizando
as populagfes locais 0s apoios e meios necessarios para que se desenvolvam praticas produtivas
ecologicamente adequadas, por forma a elevar a sua qualidade de vida, conforme os seus valores
culturais locais (Leff, 1986 apud Sachs, 2015).
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Como pudemos verificar ao longo deste capitulo, o Desenvolvimento Sustentavel surgiu como um
conceito revolucionador munido de boas intencdes sociais e ambientais, mas rapidamente foi deturpado
pelos interesses do modelo de desenvolvimento economicista dominante. Por isso, muitos sdo 0s que
guestionam a verdadeira agenda politica do conceito, recusando-se a aceitd-lo e propondo novos

conceitos alternativos ao Desenvolvimento.

Contudo e ap6s a leitura dos varios autores aqui explicitados, considera-se inutil abandonar o
conceito de Desenvolvimento Sustentavel uma vez que através da sua reformulacdo ele pode voltar a
defender a sua ideia original e até melhora-la com as alteracdes propostas por Amaro que se traduzem
na Sl. Talvez ainda seja possivel incutir no seu conteddo algumas das ideias presentes nos conceitos
alternativos ao Desenvolvimento, uma vez que sdo conceitos que provém maioritariamente de ideias
dos Paises do Sul. Descartar este conceito e “ecleger” outro Seria um pouco arriscado, uma vez que este
desvirtuamento dos conceitos pode ocorrer novamente e ai estariamos a repetir o ciclo e a perder o foco

principal, a sustentabilidade da nossa vida neste planeta.
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CAPITULO 4

POS- DESENVOLVIMENTO: A NOVA ERA

Como pudemos analisar nos capitulos anteriores, o Desenvolvimento e as suas propostas de
Desenvolvimento alternativo foram muito criticados. Apesar de s6 termos analisado com mais detalhe
0 DS (por este ser o que mais interessa a reflexdo do tema em analise) as criticas foram feitas a todos 0s
conceitos, principalmente pelo facto de terem a palavra Desenvolvimento incorporada. Assim sendo,
nasce uma nova corrente que pretende a rejeicao total do conceito e acha impossivel a sua reformulacéo,

apelando a criagdo de alternativas que o substituam. Emergem assim as teorias pos-desenvolvimentistas.

Neste breve capitulo serdo abordados os conceitos considerados mais relevantes desta corrente de
pensamento, compondo-se o capitulo na analise a emergéncia das teorias pds-desenvolvimentistas,

seguido de uma breve introdugdo aos conceitos e as linhas gerais da sua teoria.

O objetivo sera dar a conhecer estes conceitos que pela sua recente formulacao e fraca ou mesmo
nenhuma aceitacdo politica sdo ainda bastante ignorados e mostrar que é possivel pensar o
Desenvolvimento de outra forma, ndo deixando os paises do Sul e as suas culturas perderem-se pelo

caminho.

4.1. A emergéncia das alternativas ao Desenvolvimento
A emergéncias das alternativas ao Desenvolvimento tem como base as criticas pés-desenvolvimentistas

que se resumem, sobretudo, nas criticas ao Desenvolvimento e aos seus desenvolvimentos alternativos.

Os problemas continuavam a residir no facto de este impor um caminho Gnico baseado em
ideologias dos Paises do Norte ao resto do mundo, tendo como objetivo a ocidentalizacdo e a
homogeneizacdo cultural, impondo a sua dominagédo sobre os paises considerados subdesenvolvidos e
por isso inferiores. Ademais, a sua vertente de modernizagdo assente no crescimento econémico,
considerada a Unica forma de se atingir os niveis ocidentais de progresso e bem-estar conduzia
progressivamente os recursos do planeta a rutura e ao aumento das desigualdades sociais. O pdés-
desenvolvimento revela entdo a necessidade de abandonarmos por completo o conceito de

Desenvolvimento, renunciando as suas reformulacdes.

O Desenvolvimento enquanto proposta global e unificadora, desconhece as realidades dos povos
subdesenvolvidos, negando-os violentamente. Para além disso, os estilos de vida que fomenta pdem em
risco o equilibrio ecolégico global e marginalizam cada vez mais os seres humanos, considerando, por
exemplo, que a fome continua a ser um problema global ndo erradicado com o suposto desenvolvimento,

ao mesmo tempo que continua a haver desperdicio de alimentos (Acosta, 2013). Assim, torna-se
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evidente a necessidade de se desconstruir a ideia presente em todas as sociedades de que 0 progresso se
deve fazer numa dimenséao produtivista e de que o desenvolvimento é uma dire¢do Unica, como a meta

universal que todas as sociedades devem atingir (ibidem).

O problema reside na propria palavra de Desenvolvimento que estd contaminada. E do “Norte” e
nada diz ao “Sul” dos seus valores e culturas e s serve para lhe impor modelos e logicas ocidentais,
pelo que deve ser abandonado, dando por concluida a “Era do Desenvolvimento”. Anuncia-se assim
uma nova era, a do pds-desenvolvimento, onde o bem-estar dos povos deve assentar em conceitos e em
expressGes que lhes facam sentido. Como refere Amaro, as alternativas devem basear-se nas

experiéncias e valores dos Paises do Sul, valorizando-as e tentando aprender com elas (2017).

Ziai (2014) refere os critérios necessarios para que um conceito seja considerado poés-

desenvolvimentista, de acordo com Escobar (1995):

- Assumir um posicionamento como uma alternativa ao desenvolvimento e ndo de desenvolvimento

alternativo, rejeitando por completo o paradigma do desenvolvimento;
- Interesse pelos conhecimentos e culturas locais e defesa da diversidade cultural;

- Uma posicéo critica face aos discursos cientificos estabelecidos e considerados a Unica forma de

conhecimento, negando esse estatuto;
- Defesa e promocao de movimentos locais, pluralistas e comunitarios;
- Uma critica ao crescimento econémico, a légica do Homo economicus e a ciéncia econémica.

As alternativas ao desenvolvimento propdem assim uma visdo mais completa do assunto,

apresentando novas formas de vida, ao invés de desenvolvimentos alternativos.

4.2. As Alternativas ao Desenvolvimento

Sucedem-se assim novos conceitos que se constituem como alternativas ao desenvolvimento e que
pretendem acabar com as bases culturais e ideoldgicas ligadas ao desenvolvimento atual, apelando a
outras ideias e praticas mais ligadas as comunidades, principalmente indigenas dos paises do Sul, as
quais abordaremos neste capitulo, com especial foco no conceito de Buen Vivir, fundamental na nossa

analise.

Mais conhecidas como “Epistemologias do Sul”, as alternativas ao desenvolvimento pretendem
reconhecer e valorizar os conhecimentos, costumes, formas de estar, de ser e de se organizar, dos paises
ditos subdesenvolvidos, incluindo as suas formas de se relacionar com a comunidade e com a Natureza

(Amaro, 2017). Aparecem assim 0s conceitos de Buen Vivir, Felicidade Interna Bruta, Wellbeing,
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Florescimento Humano e Ubuntu, os conceitos mais importantes desta tematica, sendo que faremos

ainda uma breve referéncia a um conceito mais recente, o de noflay (ibidem).
o Felicidade Interna Bruta:

O conceito de FIB surge na década de 70 no Butdo, Himalaias, pelas médos do Rei Jigme Singye
Wangchuck, que seguia as pisadas do rei anterior que tera referido que o objetivo do desenvolvimento
e do crescimento econémico deveria ser fazer as pessoas felizes e prosperas. E entfo que o atual rei
declara a felicidade como uma meta a atingir pelo desenvolvimento, considerando este aspeto mais
importante que o crescimento econdmico (Priesner, 1999), e funcionando como um complemento ao
PIB (Amaro, 2017).

Para eles o Desenvolvimento consistia em atingir o bem-estar da populagao, a preservacao da sua
cultura, tradi¢bes e do meio ambiente (Priesner, 1999), seguindo os valores e critérios de origem budista
como referéncia, mantendo assim a valorizagao das suas tradigdes culturais (ibidem). O conceito engloba
nove dimensdes de analise do FIB: “bem-estar psicolégico, salde, uso equilibrado do tempo, vitalidade
comunitaria, educacdo, diversidade e resiliéncia cultural, diversidade e resiliéncia ecoldgica, boa

governanga ¢ padrdo de vida.” (Amaro, 2017).

e Beme-estar (Wellbeing):

E um conceito fulcral na analise do progresso das sociedades pelo gabinete de estatistica da OCDE
gue surgiu como proposta alternativa para as abordagens do desenvolvimento internacional (White,
2009) e que parte de estudos realizados por Sarah White em comunidades indigenas na india e na Africa
do Sul (Amaro, 2017) e de organizacdes como a Oxfam Hong Kong que adotou o Wellbeing como o
objetivo principal dos programas internacionais (White, 2009).

O conceito questiona o papel atribuido ao crescimento econémico no Desenvolvimento e enfatiza
a necessidade de dar especial atencéo a sustentabilidade ambiental e & satisfagdo pessoal, enfatizando a
importancia das suas experiéncias, da sua mente, corpo e espirito e das suas relacdes (White, 2009). O
Bem-Estar é analisado com base na interacdo entre trés dimensdes: material, relacionada com os bens
materiais e econdmicos; relacional, referente as relacdes sociais, regras e praticas sociais que envolvem
questdes de poder e identidade; e a dimenséo subjetiva que diz respeito a valores, ideologias, crencas e
perspetivas pessoais. A conjugacdo destas trés dimensdes a autora dd o nome de “tridngulo do
Wellbeing” mostrando que existe interdependéncia entre as trés dimensdes (ibidem:10). A autora refere
ainda que o Bem-Estar ndo é algo que se consiga atingir individualmente, mas sim coletivamente, pois

acontece nas relagdes entre o coletivo e o individual (ibidem).

e  Florescimento Humano (Human Flourishing):
Nasce da andlise do Desenvolvimento pela &rea da Salide Mental e da sua abordagem através da

Psicologia Positiva. Conjuga trés dimensdes: o bem-estar emocional (estado afetivo), bem-estar
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psicolégico (autoavaliacdo, autoaceitacao e autonomia) e 0 bem-estar social (aceitacdo, integracdo social
e nas relacdes com os outros) (Amaro, 2017; Keyes, 2002). Através da satisfacdo destas dimensdes,
pressupde-se que o ator possui uma boa saude mental, considerando-se por isso que esta a florescer na
vida com altos niveis de bem-estar (Keyes, 2002).

Uma pessoa com uma boa salde mental é aquela que tem relacdes saudaveis e positivas com 0s
outros, demonstra crescimento pessoal e tem um propdsito de vida e autonomia, isto ao nivel
psicoldgico; ao nivel social, demonstra uma boa integracdo e aceitacdo na sociedade; e ao nivel
emocional, possui satisfagdo pessoal e uma relagdo positiva com a vida em geral (Keyes, 2002).

As pessoas em florescimento tém uma boa salude emocional, prosperando na sua vida de forma
resiliente e lidando com situacGes de stress e de mudanca mais facilmente. Pelo lado contrario, quem
ndo tem uma boa salde mental encontra-se num estado de languidez com baixo bem-estar, estagnacao
e vazio (Keyes, 2002).

O Florescimento Humanos parte de um processo de realizagdo individual que tera consequéncias

no coletivo, ao nivel do bom funcionamento da sociedade (Amaro, 2017).

e Ubuntu:

E um conceito proveniente da Africa do Sul que deriva da frase Xhosa “Ubuntu ungamntu ngabanye
abantu” que se traduz na defini¢do “Uma pessoa é uma pessoa através de outras pessoas” (Ziai, 2014:4).
Ou seja, 0 bem-estar de um individuo pressupde e esta ligado ao bem-estar de outro (Amaro, 2017),
sendo que o seu “eu” esta sempre condicionado pelos outros, ou seja, pela comunidade (Ziai, 2014).

Este conceito rejeita 0 modelo econdmico ocidental uma vez que vé os outros individuos como
familia e ndo como rivais com os quais devem competir, sentindo que tém responsabilidades e
obrigacGes para com o bem-estar coletivo. As suas economias sdo baseadas na distribuicao equitativa
dos rendimentos e recursos para que todos sejam beneficiados (Ziai, 2014).

Todavia ndo é um conceito politico como por exemplo o Buen Vivir, uma vez que nao esta ligado
a nenhum movimento social, sendo tratado como uma questao de ética, ndo preenchendo por isso esse
critério sugerido por Escobar como necessario para ser um conceito pos-desenvolvimentista. Também
ndo apresenta uma clara rejeicdo do paradigma desenvolvimentista ou a forma de conhecimento
considerada a correta. Porém o autor considera a sua enfase nas diferencgas culturais e a sua relacdo de
relacionamento social e econémico suficientes para que se considere o conceito como pertencente a

corrente do pds-desenvolvimento (ibidem).

e noflay:

Mais recentemente Amaro fala-nos do conceito de noflay proposto por Felwine Sarr. O economista

e escritor desenvolve este conceito pela necessidade de se referir ao desenvolvimento com termos locais,
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com que as comunidades se identifiguem. Provém da lingua wolof (Senegal) ¢ designa “bem-estar”,

sendo o equivalente senegalés ao Buen Vivir, mas utilizando os termos da sua cultura (Amaro, 2017).

Todos estes conceitos tém em si valores e referéncias culturais do Sul, combatendo o etnocentrismo
associado ao conceito de Desenvolvimento ao assumirem perspetivas e visdes completamente opostas
as de dominacdo (ibidem). Podem nem sempre preencher todos os critérios para se considerarem
conceitos de pds-desenvolvimento, mas sdo todos considerados Epistemologias do Sul, pois tém na sua
esséncia referéncias culturais, valores e visbes diferentes das dominantes e que combatem o

etnocentrismo dos paradigmas desenvolvimentistas (ibidem).
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CAPITULO5

O BUEN VIVIR

Este capitulo terd como objetivo analisar o conceito de Buen Vivir discorrendo sobre as suas principais
propostas. O capitulo decompor-se-a nos aspetos historicos que levaram a sua emergéncia e aceitagdo
politica, nas suas propostas principais e na razdo pelo qual é considerado uma alternativa ao

desenvolvimento.

O objetivo seré analisar este conceito pds-desenvolvimentista, crucial na nossa analise, de forma a
providenciar ao leitor os tracos fundamentais desta teoria, auxiliando o debate do contexto geral do
mesmo, quando relacionado com os outros ja abordados, nomeadamente, o Desenvolvimento
Sustentavel e a Educacdo. Ao mesmo tempo conseguimos perceber de forma mais aprofundada como

funcionaria um desenvolvimento construido a partir do “Sul”.
5.1. Enquadramento geral

Sabemos que é um conceito muito antigo que nasce no seio das comunidades indigenas da América
Latina onde é considerado uma filosofia central de vida. Faz parte do legado histérico dos povos andinos
e esta presente nas suas préaticas quotidianas e na sua sabedoria pratica. Nutre-se das aprendizagens, das
experiéncias e dos conhecimentos indigenas, assim como das suas diversas formas de produzir
conhecimento. Embora néo tenha sido possivel descobrir a data exata do seu “nascimento”, o conceito

obteve reconhecimento politico no final dos anos 90 como veremos mais a frente.

Na sua pluralidade de variantes as expresses mais conhecidas sdo as implementadas pelo Equador
e pela Bolivia, nomeadamente o de Buen Vivir ou Sumak Kawsay em kichwa, no Equador e o Vivir Bien
ou Suma Qamafia em aymara, na Bolivia. Estes dois paises permitiram a consagra¢ao dos conceitos ao

nivel politico ao incorporé-los nas suas Constituices (Acosta, 2014).

Analisaremos apenas o0 conceito de Buen Vivir do Equador e ndo o de Vivir Bien da Bolivia, por

razbes que explicitarei ainda nesta seccao.

De forma breve e talvez um pouco ingénua (na medida em que € dificil, na sua traducéo, incorporar
o significado completo e exato do conceito), podemos assumir uma interpretagdo para o conceito com
base na definicdo de cada palavra kichwa que o compde. Neste caso Sumak significa o ideal, o
harmonioso, o0 bom, a realizagdo; e Kawsay é a vida, uma vida digna, em harmonia e equilibrio com o

universo e o ser humano (Kowi, 2011 apud Acosta, 2013).
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O conceito de Buen Vivir reflete assim a ideia de viver bem e em harmonia, respeitando toda a
Vida. E um conceito holistico porque entende a vida humana como parte de uma realidade vital maior
de carater cdsmico cujo principio basico é a relagdo do todo (Cortez, 2010 apud Acosta, 2013), vendo
sobretudo a vida e a Pachamama’ em relagdo e complementaridade entre uns e outros, alicercando-se
nos principios da interculturalidade e da relacionalidade entre todos os seres vivos, construindo-se de

baixo e de dentro, por forma a dar voz aos grupos marginalizados e aos setores populares (Acosta, 2013).

Na Constituicdo da Bolivia, redigida em 2009, o Buen Vivir esta presente na seccdo sobre as bases
fundamentais do Estado sobre a expressao Vivir Bien onde se abordam os principios, os valores e as
finalidades do Estado, sendo que os seus principios estdo diretamente ligados a forma de organizacéo

econdmica do Estado (Houtart, 2014).

A sua principal ideia é a de que o modelo econémico boliviano é plural e esta orientado para
melhorar a qualidade de vida e potenciar o Vivir Bien (Houtart, 2014), sendo a Plurinacionalidade do
Estado o aspeto mais importante nesta constitui¢cdo (Gudynas e Acosta, 2011). Existe ainda referéncia a
industrializacdo dos recursos naturais (Houtart, 2014), mostrando uma fraca preocupagdo com as
questdes ambientais ao postular a continuacdo da apropriagdo da Natureza. O vinculo entre 0 Suma
Qamafia e os direitos ndo é explicito, sendo este apresentado como uma das finalidades do Estado, ndo

incorporando a sec¢éo dos direitos fundamentais (Gudynas e Acosta, 2011).

Por sua vez a Constituicdo do Equador (2008) trabalha com o conceito do Sumak Kawsay que é
apresentado como marco para um conjunto de direitos e como expressao de grande parte da organizagdo
e execucdo desses direitos em toda a sociedade. A sua amplitude é maior que a do Vivir Bien, uma vez
gue o Sumak Kawsay aparece dentro do conjunto de direitos e como contrapeso a um novo tipo de
regime de desenvolvimento. Na Constituicdo Equatoriana o Buen Vivir aparece num alto nivel
hierarquico do qual derivam varios direitos, sendo por isso considerado o ponto fundamental da
Constituicdo e ndo uma mera finalidade do Estado. O aspeto mais importante nesta constituicdo € a
vertente ambiental, uma vez que aqui se reconhecem os Direitos da Natureza, aspeto chave na

construcdo do Buen Vivir (Gudynas e Acosta, 2011).

Assim e pelo seu foco nas questdes da Natureza, a Constituicdo Equatoriana mostra-se mais
completa ao adotar uma postura biocéntrica com uma perspetiva ética alternativa, dando grande

importancia a relagdo Homem/Natureza (ibidem).

7 Conceito utilizado pelos povos indigenas para se referirem a Mae Natureza. Este conceito estd presente na
Constituicdo do Equador o que altera profundamente o sentido de Desenvolvimento e do Estado. A sua presenca
na Constituicdo Equatoriana é um evento politico Gnico que transforma a histéria moderna e a dos politicos ao
desafiar o liberalismo, o Estado e o capital. Tanto os Direitos da Pachamama como o Buen Vivir baseiam-se
em noc¢Oes de vida nas quais todos os seres vivos existem sempre em relagdo uns com o0s outros, entre sujeitos,
nunca entre sujeitos e objetos e de nenhuma forma individualmente (Acosta, 2013).
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Por este motivo, daqui em diante falaremos apenas do Buen Vivir enquanto proposta Equatoriana

do Sumak Kawsay.

5.2. Razdes da sua emergéncia
Hidalgo-Capitéan et al. refere quais os motivos que levaram a emergéncia deste conceito de origem

indigena enquanto corrente de pensamento, na primeira metade do século XXI (2014b):

1. Em primeiro lugar, o facto de os Estados-Nacéo terem perdido credibilidade ao perderam a sua
capacidade de regular as economias nacionais e de satisfazerem as necessidades das sociedades;

2. Em segundo lugar, o constante crescimento da for¢ca do movimento indigena equatoriano que
se fez ouvir enquanto ator politico de resisténcia face ao neoliberalismo, articulando através de
varias organizacoes politicas como a CONAIE e a Pachakutik®, entre outras;

3. Posteriormente, o aumento da forca politica do movimento indigena ao juntar-se aos
movimentos sociais alternativos ao neoliberalismo que aumentavam no Equador, durante os
anos 90. Movimentos esses que em 2007 passam a ser coordenados pelo Movimento da Alianza
PAIS em sintonia com o movimento indigena. Desta forma o partido conseguiu alcancar a
Presidéncia da Republica em 2007, o controlo da Assembleia Constituinte também no mesmo
ano e o controlo da Assembleia Legislativa desde 2009;

4. Em 2007 e 2008 é redigida a Constituicdo de Montecristi, talvez um dos marcos mais
importantes da histéria da emergéncia do conceito, uma vez que, através de um método
participativo que incluiu o movimento indigena, foi possivel incorporar na Constituicdo o
conceito de Buen Vivir como traducdo da expressdo Sumak Kawsay;

5. O autor realca também a importancia que teve a ligacdo temporal entre 0s processos
Constituintes do Equador e da Bolivia e a existéncia de assessores legislativos em comum, o
que permitiu que houvesse comunicacdo entre 0s processos dos dois paises, fortalecendo a
proposta constitucional equatoriana ao ser incluida também na Constitui¢cdo Boliviana do Suma
Qamafia;

6. Igualmente o descrédito do conceito de Desenvolvimento foi de grande importancia, no sentido
em que potenciou o aparecimento e o crescimento das propostas pés-desenvolvimentistas;

7. Por ultimo, o aumento do nimero de intelectuais indigenas a ter acesso a universidade que veio
fortalecer o poder do movimento indigena e a reflexdo sobre o Desenvolvimento, com especial
foco nos seus fracassos ao nivel da melhoria das condi¢Ges de vida das comunidades indigenas

e na potencialidade do Sumak Kawsay enquanto alternativa ao Desenvolvimento.

8 Movimiento de Unidad Plurinacional Pachakutik.
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O conceito emerge assim de uma grande forca dos movimentos indigenas em lutar contra as
opressdes do sistema de Desenvolvimento forgado pelos paises desenvolvidos, numa tentativa de verem

reconhecidos politicamente os seus direitos e especificidades (Hidalgo-Capitan et al., 2014a).

5.3. O Buen Vivir enquanto Alternativa ao Desenvolvimento

Neste capitulo abordaremos os varios pontos defendidos pelo BV com base nos critérios considerados
necessarios (referidos anteriormente) para que o conceito seja considerado uma alternativa ao
Desenvolvimento. Todas as ideias defendidas pelo conceito configuram-se como criticas as ideias

defendidas pelo Desenvolvimento ao mesmo tempo que oferecem alternativas para o conceito.

O pensamento indigena entende o Sumak Kawsay como uma alternativa ao desenvolvimento, na
medida em que se considera “un camino alter-nativo y alter-mundial, para la armonia y el equilibrio
entre todos los seres que hacen y reproducen la vida en su conjunto” (Hidalgo-Capitan et al., 2014b:
44), incorporando varios principios ideoldgicos do Ocidente que questionam a modernidade dominante
tais como a corrente do feminismo, do ambientalismo, o cooperativismo e novas conce¢des em areas

como as da justica e do bem-estar (Gudynas e Acosta, 2011; Acosta, 2013).

Para que possamos entender um pouco melhor o porqué de 0 BV ndo se aceitar sequer colocar na
categoria de um desenvolvimento alternativo, temos de entender que na sabedoria indigena ndo existe a
concecdo de um processo linear da vida que estabelega um estado anterior e um posterior, ou seja, um

desenvolvimento e um subdesenvolvimento (Acosta, 2013).

O BV proclama uma ética do suficiente para a comunidade e ndo para o individuo. E o viver bem
aqui e agora, sem deixar 0s outros para tras e sem por em risco a vida das proximas geracGes (Acosta,
2013). Os individuos devem gozar dos seus direitos e exercer as suas responsabilidades ao nivel da
interculturalidade, do respeito pela diversidade e da relagdo harmoniosa com a Natureza, o0 que deve
partir de logicas de planificagdo participativas ao nivel do trabalho, da seguranca econdémica, alimentar

e energética (Gudynas e Acosta, 2011).

Assim propde que as comunidades locais tenham autonomia para participarem ativamente na vida
politica, econémica e social, interagindo e integrando os movimentos populares e a populacgdo,
resolvendo questbes como 0 acesso aos Servicos essenciais que devem ser gratuitos. Este esforgo social
complementa-se com ag0es orientadas a superar o machismo, o patriarcado, o racismo e todas as outras

formas existentes de excluséo social e desigualdade (Acosta, 2013).

O BV confere assim um novo significado a qualidade de vida, ndo a limitando ao bem-estar
material. O conceito recupera os aspetos afetivos e espirituais e defende que todas as pessoas devem ter
as mesmas possibilidades de escolha, mesmo que ndo tenham os mesmos meios. Além disso as suas
identidades devem ser revalorizadas através da expansao das suas capacidades e potencialidades e o

aumento das suas liberdades (Gudynas e Acosta, 2011).
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O conceito critica muito os discursos cientificos e formas de conhecimento instauradas como as
corretas e Unicas, procurando substituir os pressupostos epistemoldgicos da modernidade considerados
universais pelas interpretacfes em busca de projetos futuros de sustentabilidade, dignos e libertéarios
(Maria Cecena apud Acosta, 2013). Um dos pressupostos que procura terminar é o do etnocentrismo.
Como tal, o0 BV tem em conta as especificidades de cada sociedade e ao invés de obrigar todos a
seguirem um caminho Unico, ele postula uma ideia base que pode e deve ser adaptada por cada
comunidade funcionando como um encontro intercultural, o que lhe confere um carater plural e

heterogéneo.

E por isso que o BV tem varias ramificacdes em locais distintos onde possui a mesma base de
principios, mas com conce¢bes diferentes (Gudynas e Acosta, 2011), assumindo e respeitando as
diferencas de cada regido e refletindo as suas circunstancias historicas, sociais e ambientais, sendo que
poderiamos até falar de “buenos vivires” ou “buenos convivires” (Gudynas e Acosta, 2011: 80),
transformando-se assim num ponto de partida, para desconstruir a matriz colonial que néo reconhece a

diversidade cultural, econdémica e politica (Acosta, 2013).

Mas a sua critica principal ao paradigma do Desenvolvimento é dirigida ao estilo de vida dominante
da economia capitalista, vista como a principal causa dos efeitos ambientais que estamos a sentir
(Acosta, 2013). O conceito propde a saida do capitalismo e refere ser indispensavel uma nova economia
gue atenda as necessidades da sociedade e ndo do capital, assumindo uma visdo socio-biocéntrica
(ibidem). Assim, o BV sugere o desenvolvimento de uma economia solidaria e sustentavel que deve ser
pensada a partir de uma visdo holistica e sistémica (ibidem). Esta economia pressupde outro tipo de
relaces de producdo, de troca, de cooperacao e de distribuicdo de rendimento e riqueza, assegurando
que 0s processos econdmicos respeitam os ciclos ecoldgicos e conduzam a diminuicdo das

desigualdades sociais (ibidem).

5.4. A “Pachamama”

O BV confere grande énfase as questdes ambientais sendo este um dos pontos mais fortes do conceito e
dos que maior critica constitui ao Desenvolvimento, uma vez que, critica 0 seu paradigma e aos seus
conceitos alternativos, as formas de conhecimento e discursos cientificos estabelecidos e a ideia do
crescimento econémico e do Homo economicus. Sé por si a tematica da natureza da forma como é

discutida pelo BV preenche todos os critérios para a sua consideracdo como p6s-desenvolvimentista.

O BV considera que a Natureza é dotada de direitos, nomeadamente do seu direito a existéncia fora
da mediacdo humana. A Constituicdo Equatoriana reconhece os Direitos da Natureza, legislando que
esta deve ser respeitada e a regeneracdo dos seus ciclos salvaguardados, o que implica regras a serem
cumpridas pela sociedade (Houtart, 2014) e que por sua vez exige a criacdo de quadros juridicos e

instancias internacionais adequadas, como um tribunal internacional, para sancionar 0s crimes

51



ambientais (Acosta, 2013). Estes direitos necessitam e talvez originem, uma outra definicdo de

cidadania, que se constroi no social, mas também no ambiental (ibidem).

Acarreta ainda a aceitacdo de que todos os seres vivos tém o mesmo valor ontoldgico, ou seja, que
todos somos idénticos. Portanto verificamos uma «igualdade biocéntrica» (Gudynas, 2009) em que
todas as espécies vivas tém a mesma importancia e merecem ser protegidas, existindo uma simbiose e

ndo uma separacao entre os seres humanos e a Natureza, uma rela¢do sagrada (Houtart, 2014).

La Natureza o Pacha Mama, donde se reproduce y realiza la vida, tiene derecho a que se respete
integralmente su existencia y el mantenimiento y regeneracion de sus ciclos vitales, estructura, funciones y
procesos evolutivos. Toda persona, comunidad, pueblo, o nacionalidad, podré exigir a la autoridad publica
el cumplimiento de los Derechos de la Natureza (...) (Acosta, 2013:101-102).

Se a Natureza é fonte de vida e o ser humano uma parte dela, entdo a Natureza deve ser a prioridade,

pois sem ela os seres humanos ndo podem viver (Houtart, 2014).

Assim sendo, podemos afirmar com toda a certeza que o Buen Vivir cumpre todos 0s requisitos
para ser considerado uma alternativa ao desenvolvimento, sendo uma alternativa muito interessante que
erradicaria alguns dos problemas que o Desenvolvimento trouxe aos paises do Sul, resultantes da
imposicdo de um caminho Unico baseado nos percursos dos paises desenvolvidos, providenciando a

todos a possibilidade de debater sobre o que consideram ser o melhor para o bem comum.

Contudo, a tarefa é complexa. Exige uma completa transformacédo da sociedade, da forma como
funciona, da sua organizacdo politica e social, dos valores, das préaticas, dos direitos, até das visGes
individuais e coletivas e principalmente do sistema econémico. Implica enfrentar a hegemonia ocidental,
0 poder colonial, o antropocentrismo e o conceito eurocéntrico de bem-estar, de forma a construirmos
um projeto emancipador onde todos tém o mesmo valor e as mesmas possibilidades de conhecerem o

melhor de si. Como disse Alberto Acosta, “o Buen Vivir é para todos ou ndo é!” (Acosta, 2013).
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CAPITULO 6

DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL E BUEN
VIVIR

Neste capitulo serdo analisados os conceitos de Desenvolvimento Sustentavel (na sua vertente
tridimensional) e o de Buen Vivir, dividindo o0 mesmo entre dois subpontos distintos. No primeiro serdo
abordadas as semelhancas entre os dois conceitos. No segundo, uma reformulago do conceito de DS a
luz das oito dimensbes propostas por Roque Amaro, que formulam o conceito de Sustentabilidade

Integrada, completando ainda com as ideias mais importantes do BV.

O objetivo sera demonstrar de que forma os conceitos se conjugam e complementam e como
poderiam contribuir para reforcar o conceito de Sustentabilidade Integrada, com vista a sua aplicacao

politica e social, como alternativa ao Desenvolvimento.

6.1. A sinergia entre os dois conceitos

Apos esta analise tanto ao conceito de Desenvolvimento Sustentvel como ao de Buen Vivir, podemos
identificar alguns pontos em comum entre ambos e até arriscar dizer que o BV é um pouco mais sério
no que toca aos seus objetivos, por estarem mais orientados para uma sustentabilidade forte e
contemplarem mais dimensdes como a cultural e a ética, incorporando valores do Sul. Assumimos que
a sua intencdo é a mesma que a do DS mas sem os condicionamentos do crescimento econémico e 0s
interesses do poder politico (por enquanto). De realcar que os comentarios realizados nesta sec¢ao sobre

0 DS séo referentes a sua proposta de conceito tridimensional, a versao predominante deste conceito.

Ao nivel social os objetivos do DS aproximam-se aos do BV ao evidenciarem a necessidade de
resolverem questdes como a pobreza, a fome, a produgdo de uma agricultura sustentavel e a promocéo
da igualdade de género. Também ao nivel ambiental com a ampliacéo do acesso a energias renovaveis
e a gestdo sustentavel das mesmas, a protecdo da vida marinha e terrestre e a promocéo de cidades e

comunidades sustentaveis.

Estes sdo os pontos que se verifica existirem em comum. Contudo, contradizem-se num aspeto
crucial: o Desenvolvimento Sustentavel prop6e apenas um maior equilibrio entre as relacdes do ser
humano com a natureza enquanto o Buen Vivir pretende que o ser humano entenda que ndo existe nada
sem a natureza. A sua relacdo ndo deve ser equilibrada, ela deve ser fomentada e glorificada. O BV d&
grande énfase a esta relacdo que outrora fora de grande proximidade, o que se foi perdendo ao longo do

tempo, principalmente com a era industrial.
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Para além disso o DS funciona segundo a l6gica de Desenvolvimento que continua a insistir na
importancia do crescimento econdémico a qual o BV se opde, esforcando-se para combater a ideia de
riqueza através da acumulacdo de bens materiais, preservando e valorizando a diversidade, propondo

por isso uma economia social e solidaria.

Ademais, 0 DS ndo promove a emergéncia de mudancas concretas nos modos de vida dos atores
sociais, nem promove a alteracdo dos seus comportamentos no sentido de assegurarem um modo de vida
sustentavel, evitando contribuir para a escassez dos recursos naturais. O mesmo acontece nas escolas,
onde as criangas e 0s jovens ndo falam sobre a sustentabilidade e sobre o que podem realmente fazer
para mudar o estado do mundo. Mesmo na sua dimensdo politica o conceito ndo enfatiza a necessidade
de potenciar todas as vozes, nao fornece politicas especificas para travar problemas como o éxodo rural
nem aborda a caréncia da promogdo de comunidades autonomas, com direito a uma governanga

partilhada e participativa.

A habitagdo digna para todos também ndo estd considerada como um direito e como pode haver
bem-estar nas sociedades se este direito humano fundamental ndo é cumprido? E mais uma vez, onde
estd a dimenséo ética contemplando os valores do Sul? O BV propde que todos ganhem por igual, que
um individuo s6 obtera bem-estar se toda a sua comunidade também o tiver. Prop6e uma logica de
solidariedade, cooperacéo e igualdade que o DS apenas refere em teoria. E negligencia ainda a dimenséo
cultural que visa promover a valorizacao da diversidade cultural. Este aspeto € muito importante no BV
uma vez que o proprio conceito nasce de comunidades que foram esquecidas, comunidades que o

Desenvolvimento desvalorizou e tentou apagar para seu proveito.

Porém, Gudynas refere que em tdo pouco tempo é muito dificil implementar o Buen Vivir,
principalmente porque ele é um conceito plural e ainda em constru¢do, ndo tendo por isso ja um
receitudrio de medidas especificas e formas de as aplicar (2011). Para além disso, o conceito pressupde
uma rutura e uma transformag&o total com e da ordem atual, e poderia muito bem ser desvirtuado e
inquinado pelos poderes econémicos e politicos. Contudo, é imperativo implementar uma mudanca de

paradigma global rapidamente.

Uma vez que assumimos que descartar o conceito de DS ndo é uma opgéo, propde-se que a criacao
de um caminho comum que resolva os problemas atuais. Um caminho que leve ao encontro dos dois
conceitos para que o BV possa complementar o DS. Esta tarefa é possivel principalmente se tivermos
em conta os pontos que ambos tém em comum e as oito dimensdes propostas por Roque Amaro (2019),
que se apresentam como um consenso razodvel de encontro entre os dois conceitos. Até porque o DS,
por ser um conceito de desenvolvimento alternativo, enquadra-se mais facilmente na estrutura social,

politica e econdmica vigente.
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Prop6e-se assim a transformacdo do conceito do DS segundo as dimensBes que Amaro (2019)
propds que estdo diretamente ligados aos ideais do BV e que também vao de encontro aos problemas
gue os ODS se prop6em a resolver. No préximo ponto analisaremos de que forma estas dimensdes se

cruzam com os pontos defendidos pelo BV.

6.2. A Construcdo da Sustentabilidade Integrada

Partindo das dimensdes propostas pelo autor Roque Amaro (2019) referentes ao seu conceito de
Sustentabilidade Integrada, sugerimos uma reformulacdo do conceito de DS em conjuga¢do com o do
BV.

1) A substituicdo da dimenséo de crescimento econémico pela de Seguranga Econdmica:

O crescimento econémico é um dos problemas que surge com o Desenvolvimento. Ele promove a
desconexdo entre 0 Homem e a Natureza, privatizando-a. Esta é a maior ameaca do século XXI, a crise
ambiental que pde em risco toda a existéncia humana. Os sinais sdo cada vez mais evidentes e 0 tempo

para mudar o futuro é cada vez menor.

Por isso 0 BV defende uma economia que ndo promova a competicao e que ndo se apoie em ldgicas
de acumulagdo, propondo que ao invés ela esteja alicercada em ldogicas de base comunitaria,
promovendo as economias locais, como também sugere Amaro e, essencialmente, que permita a
satisfacdo das necessidades sem colocar em risco a sustentabilidade do planeta, ao ter no¢do dos seus
limites e permitindo que os seus ciclos se regenerem. No fundo, um modelo que abandone as légicas
antropocéntricas e adote uma logica ecocéntrica, respeitando toda a Vida, alicercando-se nos valores da
solidariedade, reciprocidade, complementaridade, sustentabilidade e integralidade, fomentando a

coletividade.

2) A coesdo social que promova a igualdade de oportunidades e a equidade, com principal foco

nas questdes de género:

Pretende-se a revalorizagdo das identidades promovendo a sua descoberta e desenvolvimento e
diligenciando as mesmas possibilidades de escolha para todos. O BV pretende superar todos 0s
fenémenos de desigualdade, especialmente os que limitam o acesso dos grupos mais desfavorecidos aos

servicos e bens essenciais como a salde, a educacdo e a alimentacao (Radcliffe, 2017).

Ademais, sem igualdade de género ndo existe Buen Vivir e neste campo 0 conceito incorpora as
lutas feministas ocidentais. Contudo a tematica da igualdade de género ndo é um dos pilares da
construgdo conceptual do BV, ou pelo menos ndo tanto como a natureza, o Desenvolvimento e a
interculturalidade (Zaragocin, 2017). Portanto, é necessario reforcar esta dimensdo e enfatizar a

necessidade da criacdo de sociedades justas onde ndo exista um gap entre homens e mulheres. A
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desigualdade de género é um problema estrutural que ainda hoje persiste e envenena as nossas

sociedades.

3) Preservacdo e valorizagdo ambiental ao qual estaria associada uma sustentabilidade forte:

E imperativo que deixemos de olhar para a natureza como um meio para um fim. N&o existe a
possibilidade de continuar a exploracdo sem limites dos recursos naturais justificando que é necessario
para a nossa sobrevivéncia e bem-estar. Ao mesmo tempo, precisamos de fomentar a relacdo profunda

existente entre Humano e Natureza, que ndo seja de dominacdo.

Como ja& foi referido, é preciso abandonar os pressupostos econdémicos de acumulagdo e
consumismo e organizar a vida em sociedade de forma mais sustentavel. Reformular os objetivos
econdmicos e desmercantilizar a natureza, garantindo qualidade de vida para todos, sendo que o0s ideais

ambientais do BV permitem uma sustentabilidade forte.

E essencial assumir que a natureza é sujeito de direitos e garanti-los. Desta forma torna-se também
importante a criacdo de instancias e institui¢cdes que punam os crimes a natureza e o desrespeito pelos
seus direitos, tal como sugere o BV, deixando também de acreditar que 0 Homem é superior a Natureza,

retirando da mesma apenas 0 necessario para satisfazer as necessidades.

4) A valorizacdo da diversidade cultural:

O Desenvolvimento deve ainda valorizar as diferentes culturas e ndo impor um modelo cultural
Unico que conduz, inevitavelmente, ao uniformismo. A diversidade € necesséria e evita a desvalorizagdo

e consequente perda de costumes, tradigdes, modos de organizagéo, culturas, etc.

Para tal prop0e-se, tal como o BV defende, a adaptagdo do que deve ser o desenvolvimento por
cada comunidade, com base nas suas especificidades culturais, histéricas e politicas, 0 que evitara a
uniformizacgdo cultural. H& que ditar o fim desta colonizacdo pois a historia e a cultura dos povos sao
importantes e o crescimento econémico e o Desenvolvimento tentam apaga-los, colonizando estes povos
a modernidade, em nome do progresso, para que também eles adquiram os habitos ocidentais, sobretudo

0s do consumo e acumulagao.

Llegara un dia en el que la humanidad tenga que optar entre la vigencia de los mercados capitalistas o su
propia pervivencia. Llegard un dia en el que los conocimientos y saberes ancestrales de los pueblos
indigenas sean la Unica opci6n para salvar al planeta de la devastacién provocada por el libre mercado
(Dévalos, 2008: para.13).

5) A coeséo territorial:

E necessario promover o sentido de viver em comunidade, defendendo a diversidade territorial e o

aproveitamento do que de melhor e pior cada territrio tem. Como o BV sugere, procurar obter o
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suficiente para a comunidade e ndo sé para o individuo. Viver bem sem deixar 0s outros para trds e
revitalizar as individualidades de cada comunidade. Para tal é essencial dar autonomia as comunidades
numa légica de descentralizacdo, valorizar os meios rurais, de forma a que as pessoas se sintam

realizadas em comunidade.

6) A aprendizagem permanente e a capacidade de conhecimento critico, principalmente enquanto

Literacia para a Sustentabilidade:

E imprescindivel construirmos sociedades que tenham conhecimentos acerca da sustentabilidade e

do que fazer para a atingir, e que lutem contra a desinformacao e a manipulacéo de informacéo.

Atualmente ndo nos podemos queixar de falta de informacéo. A informacdo chega a todos e em
grandes quantidades devido a difusdo da internet e das redes sociais. Contudo existe muita
desinformacéo pois tudo é assumido como verdadeiro sem um questionamento critico. E por isso que o

fendmeno das fake news é cada vez maior e tem repercussdes até na politica®.

Os problemas da desinformacdo e da passividade critica (entre muitos outros) devem comecar a ser
resolvidos nas escolas, mas por ser um problema estrutural (como também o é o problema da escola)
eles devem extrapolar as paredes das escolas. Todas as faixas etarias devem ser abrangidas pela Literacia
para a Sustentabilidade, pois de pouco serve ensinar as criangas se depois quem “manda” em casa sdo

0s pais.
7) A governanca partilhada, participativa, integral e multiterritorial:

A governanga partilnada e comunitéria é também postulada pelo BV, sendo referido que as
comunidades devem ter poder politico e autonomia para participar e decidir o que é melhor para elas,
deixando para tras o seu papel passivo na sociedade. Precisam de poder contribuir para o que consideram
ser 0 seu desenvolvimento. Todos tém de ter uma palavra a dizer sobre o seu futuro, é um direito da

Democracia.

E necessario fomentar uma cultura democratica e de participacdo, como refere o BV, de
emancipacdo e empowerment dos individuos com a criacdo de espacos de poder reais onde todas as
vozes possam ser ouvidas e que de facto se oponham aos poderes politicos, econémicos, sociais,

ambientais e culturais.

8) Uma nova ética onde estejam presentes os valores da solidariedade ecocéntrica, da equidade, da

democracia, da transparéncia, da resiliéncia cooperativa e da sustentabilidade:

® Como exemplo, as eleicdes eleitorais que elegeram Donald Trump como presidente dos E.U.A., existindo provas
que os eleitorados foram manipulados através de fake news diretamente ligadas a rede social Facebook.
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Com a alteracdo do paradigma de Desenvolvimento assente no crescimento econdémico e a aplicacdo
destas dimensdes, esta sera a Unica ética possivel. Uma ética sobretudo responsavel e sustentavel,
baseada na entreajuda, solidariedade, respeito e carinho pelo outro e pela Natureza, que incite os atores
sociais a alcancarem o melhor de si, a reconectarem-se consigo, com 0s outros e com a natureza, através

do estimulo da sua espiritualidade, reflexdo interior e libertacao.

Posto isto € possivel dizer que Rogue Amaro tinha razdo. A transformacdo do conceito de DS é
exequivel através destas dimensdes que estdo intimamente ligadas aos valores do BV, construindo assim
a Sustentabilidade Integrada, cuja implementacdo seria mais facil que a do BV e 0s resultados seriam

mais positivos que os do DS na sua versao tridimensional.

A partir deste momento consideremos entdo para a nossa analise o conceito de Sustentabilidade

Integrada com a consciéncia de que se trata de um DS reformulado a luz das teorias do BV.
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CAPITULO 7

IDEALIZANDO A ESCOLA DO FUTURO

Neste capitulo adota-se uma postura critica face aos pontos comuns entre o Desenvolvimento e a
Educacédo, nomeadamente no que se refere as suas consequéncias. Para além disso, procura-se entender

gue implicacBes metodoldgicas resultariam da aplicacdo do dialogo entre Sl e BV na educacéo.

O objetivo sera verificar se uma “nova escola” € possivel e demonstrar o porqué de ela ser essencial.
E o culminar dos varios pontos tedricos abordados até aqui, cuja finalidade é verificar que a
implementacdo politica da Sustentabilidade Integrada e a transformacdo da escola segundo o0s seus
principios s6 poderdo culminar na melhoria do ensino e no aumento da qualidade de vida para todos,
levando ao esquecimento de todas as criticas que foram feitas a ambas as areas analisadas nesta

investigacao.

7.1. Questdes prévias

Ao longo desta dissertagdo pudemos verificar a existéncia de uma ideia presente em todos os capitulos:
0 crescimento econdmico é uma ideia perigosa e esta presente em todos 0s contextos da nossa vida. Em
parceria com o Desenvolvimento, considerado fundamental para o progresso da sociedade, torna-se uma

arma demasiado poderosa.

No primeiro capitulo discorremos sobre a tematica da educacdo que esta, sem qualquer davida,
interligada ao Desenvolvimento. N&o pode haver progresso sem educagéo, tanto formal como informal.
Mas serd que a educagdo nos esta a dar as ferramentas necessérias para nos tornarmos cidaddos? E
percetivel a forma como também a educacéo foi inquinada pelos ideais econémicos, tudo, é claro, em
prol do Desenvolvimento. Ela comporta valores de homogeneidade, reproducdo de desigualdades
sociais, universalizacdo, uniformizacdo, competigéo, entre outros, referindo sem qualquer medo que a
escola serve para preparar os cidados para ingressar no mercado de trabalho. E por isso que a construcao
da escola de massas é realizada seguindo os principios da producdo econdmica, onde 0s sistemas

educativos séo organizados mediante o modelo industrial de producdo em grande escala.

Estamos por isso a dizer que a escola serve apenas o propdsito do crescimento econémico, que por
sua vez, originaré desenvolvimento. Mas, se estes valores estéo errados no Desenvolvimento e existem
propostas alternativas para os corrigir, porque ndo sédo também alterados na premissa da escola? Nao
teria o sistema de ensino que potenciar mudancas efetivas nos seus alunos e no mundo a sua volta? Nao
necessitaria a escola de potenciar o desenvolvimento de cada um de nés, de forma heterogénea e

dindmica, ndo partindo do pressuposto de que existe um Gnico caminho para todos? N&o precisa a escola

59



de desenvolver o pensamento critico dos seus alunos e dota-los de poder para entender e mudar a
realidade a sua volta, contribuindo para uma sociedade mais igualitaria, equitativa, livre e sustentavel?
Qual a razdo para que a escola, com criancas e jovens do seculo XXI, continue a funcionar como no
século XIX? As perguntas sem resposta sdo muitas, mas é evidente que a escola do século XXI tem de
ser 0 motor da inovacdo, a educacgdo libertadora defendida por Paulo Freire, forca de mudanca e

libertacéo.

O Desenvolvimento e a educacdo sdo muito comuns, tanto no seu modelo como nas suas criticas.
Ambos se baseiam no economicismo e no antropocentrismo e ambos reproduzem os mesmos efeitos na
sociedade: opressdo, uniformismo, desvaloriza¢do da diversidade (cultural e do conhecimento, no que

toca a educacgéo), reproducéo das desigualdades sociais, entre outros.

Como ja tivemos oportunidade de verificar no Capitulo 1, o0 monopdlio da educagdo pertence a
escola, o que se pode comparar ao antropocentrismo do Desenvolvimento, que exclui todas as outras
formas de conhecimento que ndo o ocidental. Da mesma forma a escola exclui todas as outras formas

de aprendizagem que acontecam fora das paredes da sala de aula.

E certo que a escola n&o pode repetir os mesmos erros do Desenvolvimento. Ela deve potenciar um
novo tipo de desenvolvimento como o da Sl. Os paradigmas classicos sdo arrogantemente
antropocéntricos e industrialistas e sdo os valores postulados por estes paradigmas que estéo a conduzir,
progressivamente, ao esgotamento dos recursos naturais do planeta, tornando a crise atual numa crise

de paradigmas civilizacionais e econémicos.

Precisamos de um novo paradigma educacional, um paradigma holistico centrado no aluno, que
potencie uma ética fundada em valores morais e que promova novos comportamentos e estilos de vida
gue nos cologuem no caminho da sustentabilidade. Um modelo de ensino do século XXI para o século
XXI. S6 desta forma a escola podera conduzir os atores ao debate e a analise dos problemas de forma
critica, proporcionando competéncias para a resolugdo dos mesmos e condi¢Bes para a sua participagao
ativa e real, potenciando mudancas de atitudes e habitos que conduzam a agdo consciente e critica, a

descoberta e ao desenvolvimento das potencialidades de cada um.

E é por isso que neste capitulo procuraremos descobrir como podem os principios da SI em dialogo
com o BV contribuir para um novo sistema de ensino, mais rico e Util para a sociedade, potenciando um
desenvolvimento sustentavel, responsavel e humano e uma educagcdo mais equitativa, holistica e
moderna. Uma educagdo que ajude a concretizacdo dos ODS, compreendendo as dimensfes enunciadas

pela Sustentabilidade Integrada.

Esta dissertacdo € o meu testemunho e a minha visdo do futuro. Porque o dia para mudar é hoje.
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7.2. Idealizando a escola do futuro

e Dimenséo nimero um?:
A introducdo da dimensdo nimero um da Sl potenciaria novas bases para o funcionamento da escola.

Em primeiro lugar, considerando a necesséaria desvaloriza¢do do crescimento econdmico, a escola
perderia a sua funcdo primordial de educar os seus alunos para o mercado de trabalho, perdendo assim
0 seu carater utilitarista e economicista. Os alunos passam a aprender que o foco do desenvolvimento
ndo se baseia no aumento do crescimento econdémico. Por sua vez, este aspeto conduz a nogao de que a
acumulacdo e o consumo exacerbado ndo sdo acdes positivas ou sequer necessarias, levando a sua

diminuicao.

Esta I6gica tem também a capacidade de acabar ou pelo menos atenuar a l6gica de competicdo
negativa muito presente no ensino, potenciando uma competi¢do pessoal, no sentido em que os alunos
competiriam consigo proprios para tentarem ser melhores que o seu “eu” anterior, ao invés de
competirem contra o outro. Como refere José Pacheco, idealizador da Escola da Ponte, podemos ter uma
competitividade de lideranca coletiva em que todos sejam os melhores, cada um na sua maneira, pois
ndo podemos todos ter o mesmo desempenho, mas podemos ser cada vez mais uma versdo melhor de

nos préprios (2019b).

Podem ainda ser trabalhadas na escola as questdes do anti economicismo, anti consumismo, anti
produtivismo e da ndo competi¢do negativa e a0 mesmo tempo promover-se a légica do consumo
suficiente e da seguranca alimentar, com a introducdo de matérias sobre agricultura bioldgica, a

producdo de alimentos nas escolas e 0 consumo local, estimulando as economias locais.
e Dimens&o nimero dois'*:

Esta dimensdo da S| permitiria transformar a educacdo na sua esséncia e ao nivel curricular. A
revalorizacdo das identidades através da promocao da sua descoberta e desenvolvimento tem de ser a
base de funcionamento das escolas, pois para que se possa compreender o outro e 0 mundo, precisamos
primeiro de nos conhecer a nds préprios, fazer uma viagem interior guiada pelo conhecimento, pela
meditacdo e pela autocritica (Delors, 2000). E também necessario realcar a necessidade de diminuir as
desigualdades sociais. Para isso esta dimenséo teria um grande contributo, ao exigir e diligenciar as

mesmas oportunidades e possibilidades de escolha para todos, bem como os mesmos meios para o fazer.

Posteriormente, ao assumir-se, por exemplo, as normas de funcionamento da Escola da Ponte, onde

as experiéncias de aprendizagem dos alunos sdo construidas de acordo com as suas vontades e

10 A relembrar: substituicdo da dimensdo de crescimento econémico pela da Seguranca Econdmica.
11 A relembrar: coesédo social com a promogdo de igualdade de oportunidades e equidade, com foco nas questoes
de género.

61



necessidades, tendo em atenc¢do a situacdo social, econémica e cultural do aluno, o conhecimento é
efetivamente interiorizado por todos, assumindo-se que desta forma todos tém as mesmas
oportunidades. Os professores devem ser meros facilitadores de conhecimento que encorajam os alunos
a assumirem a responsabilidade da sua propria aprendizagem e os alunos aprendizes independentes

capazes de gerenciar a sua propria aprendizagem.

Além disso, a igualdade de oportunidades comeca logo na igualdade no acesso a escola, a que todos
tém de ter direito, tendo ou ndo capacidades econémicas para tal. Sendo um direito basico das sociedades
a educacéo deve ser gratuita, possibilitando que todos tenham acesso a ela e a todos os apoios de estudo
e materiais escolares necessarios para aprender. Existem alunos que tém acesso a escola, mas nao a
educacdo. Ou seja, frequentam a escola, mas acabam por ficar para tras porque ndo aprendem. N&o

ensinar o aluno e culpa-lo por ndo aprender, considerando-o “burro”, é negar o direito a educacao.

Adicionalmente e seguindo o raciocinio de Bernstein e Bourdieu no capitulo 1, as aulas ndo podem
potenciar as desigualdades pela forma como sdo dadas, condicionando os alunos que devido ao seu
habitus e codigo linguistico tenham mais dificuldade em aprender. E preciso que a escola potencie uma

mobilidade social verdadeira e eficaz.

Teria ainda de ser fomentado nos alunos a sua atitude critica face a estes assuntos para que
percebam a importéncia de todos terem as mesmas condi¢fes para uma vida boa, direito a todos 0s
servicos basicos necessarios a vida, como a salde, independentemente dos seus recursos econémicos,

ndo tolerando que tal ndo seja concretizado.

E falamos ainda de caracteristicas individuais condicionantes enraizadas estruturalmente como o
género, a classe social ou a etnia. A nossa sociedade € sexista, racista e classicista, continuando a
modernidade a assentar nestes trés tipos de dominacao: patriarcal, colonial e capitalista (Santos, 2017),
sendo profundamente preconceituosa e adepta de esteredtipos sociais. Boaventura é um dos autores que
suporta esta ideia referindo que o colonialismo deixou de ser de ocupacdo territorial para passar a ser
baseada no racismo, xenofobia, etc., sendo que ainda hoje vivemos em sociedades capitalistas,
colonialistas e patriarcais (ibidem). Além disso, o autor refere que os governos toleram e por vezes até
promovem os sistemas de educacgio que potenciam os valores e as subjetividades que sustentam estes

trés tipos de dominacéo (ibidem).

Por isso considera-se bastante benéfico para a sociedade a introducéo destas questdes no curriculo
escolar. Uma forma de falar sobre a igualdade de género e potenciar o empowerment das mulheres é,
por exemplo, através de aulas de educacdo sexual, onde podem ser discutidas questdes como a
reprodugdo sexual e as IST’s, mas também sobre a existéncia de relagdes toxicas, a violéncia doméstica,

o0s problemas da pornografia e a sexualizacao, objetificacdo e dominagdo da mulher.
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Considera-se também importante a introducdo nos curriculos escolares da disciplina de
Desenvolvimento e Cidadania, onde estas questfes podem ser também abordadas e debatidas, levando
0s alunos a um maior entendimento sobre o0 assunto. Aqui seria muito importante introduzir a temética
da identidade de género para promover a informacao sobre o assunto, falar das varias lutas feministas e
de igualdade, promovendo assim o debate e a aprendizagem sobre esses temas, 0s problemas do racismo
e do machismo, bem como de todas as outras desigualdades sociais existentes, de forma a promover nos

alunos a compreensdo da importancia destes assuntos e a sua atitude critica face aos mesmos.

E importante ensinarmos criancas e jovens a serem mais humildes, a ajudar o outro, a serem gentis
e justas, tendo a consciéncia de que possuem obrigagGes morais para com os outros, incluindo as futuras
geragdes, as outras espécies e com a propria Terra. Por isso é necessario educar para a paz, para 0S
direitos humanos, para a justica social e para a diversidade cultural. E imperativo que esta disciplina
aborde as teméticas do sexismo, do racismo e de todas as outras formas de excluséo e discriminagdo
social, ndo esquecendo também a tematica do Desenvolvimento, crucial para que entendam a

importancia de todas as questdes abordadas pelas dimensdes da SI.

No fundo, esta dimenséo seria mais uma a contribuir para contrariar a aceitacdo do consumo passivo
proposto por Illich e adquirir a consciéncia critica de Paulo Freire, dotando os alunos de capacidade para
entender a hipocrisia presente nos sistemas econémicos, sociais, politicos e culturais dos quais fazem

parte e que precisam de ser corrigidos.
e Dimens&o nlmero trés e seis'?:

A introducdo da dimens&o trés da Sl tera consequéncias muito similares a da dimensdo seis, pelo
que sdo incorporadas no mesmo ponto. Contudo, é importante realgar que a dimensdo seis € uma
dimenséo transversal, que se aplica em todas as outras. De qualquer forma, considerou-se pertinente
agrega-la na discusséo da dimensao trés, por estas terem tanto em comum. Mas em conjunto elas terdo

repercussdes no sistema de ensino que complementam as referidas anteriormente.

Serd bastante benéfico se as aulas de disciplinas mais cientificas e tedricas como as ciéncias da
natureza, a fisico-quimica, geografia, historia, etc., possuirem um carater mais pratico e ambiental,
relacionando as suas distintas matérias num todo, em ligac&do com as questdes ambientais e a producéao
alimentar, demonstrando como tudo se encontra ligado e permitindo que os alunos tenham a nocéo do

mundo como um todo e ndo como meras partes desconexas entre si.

E também muito importante que sejam incluidas nas aulas as tematicas da reciclagem, permitindo

que os alunos a aprendam e reproduzam, ndo s6 na escola como nas suas casas, bem como a questdo do

12 A relembrar: preservacdo e valorizagdo ambiental de sustentabilidade forte e aprendizagem permanente e
conhecimento critico enquanto Literacia para a Sustentabilidade.
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uso do desenvolvimento tecnolégico para beneficio da sustentabilidade ao utiliza-las, por exemplo, para
a criacdo e utilizacdo de energias renovaveis. Estas podem também ser utilizadas nas escolas,
aproximando os alunos a esta temaética, bem como da necessidade de uma gestdo sustentavel dos

recursos naturais.

Mas principalmente, aulas que levem os alunos para a rua para explorar a natureza ao seu redor. Ao
ganharem consciéncia sobre estes factos e experienciando um contacto mais proximo com o0 meio
ambiente os alunos tomam consciéncia da dimensdo do problema ambiental, pensando criticamente
sobre 0 assunto e procurando criativamente encontrar solu¢des que podem ser implementadas pela e
para a comunidade, alterando os seus habitos e logicas de consumo e agdo, de forma a que se tornem

sustentaveis.

Os alunos s&o chamados a ter uma nogdo mais real destas questdes, potenciando o seu contacto
pratico com a natureza através da criacdo de hortas na escola ou na comunidade, onde tém a
oportunidade de aplicar os conhecimentos de agricultura biolégica que adquiriram e utilizar a sua
producdo na cantina da escola. Assim os alunos desenvolvem competéncias ao nivel da agricultura, do
consumo suficiente e da seguranca alimentar. Podem também plantar arvores, criar animais, ou usar o
seu lado mais artistico e criativo para fazerem dramatizagdes, producdes de video e filmes, cancdes,
pinturas, programas de radio, tudo sobre a tematica da sustentabilidade, e até analises e experiéncias
com 0s recursos do seu meio ambiente, concursos, aces de formacdo, ateliers e oficinas de, por
exemplo, criacdo de produtos de forma sustentavel que poderiam também ser realizados pela e para a

comunidade.

A introducdo da Literacia para a Sustentabilidade permite que os alunos aprendam o bésico acerca
das ciéncias do ambiente e dos limites do crescimento, partindo da prépria natureza para realizar essa
aprendizagem, estimulando a reconex&o entre 0 homem e a natureza, conduzindo a nog¢éo da importancia

da sua protecdo e revitalizacao.

A proximidade com a natureza traz ainda beneficios ao nivel do bem-estar, uma vez que
Assadourian refere que passar tempo nas florestas, brincando, aprendendo e conectando diretamente
com o sistema local ecoldgico afeta profundamente o desenvolvimento das criancas, desde reduzir
disturbios de atencdo ao aumento da sua confianga, melhoria do funcionamento cognitivo, autocontrole
e reducdo de ansiedade e stress (2017). Pesquisas relacionaram o facto de as criancgas brincarem na
natureza com todas as formas de preocupagdo com o ambiente: acdo cidadad informada, voluntariado,
suporte a politicas pro-ambientais, a escolha de carreiras ambientais e a alteracdo de comportamentos
como comprar produtos verdes, conservar a energia e reciclar (Assadourian, 2017). Assim,
oportunidades para brincar na natureza e aprender devem ser uma parte integrante do cultivo do
comportamento adulto ambiental. As criancas ndo podem simplesmente aprender sobre o0 ambiente em

simulac@es virtuais, elas precisam de se sujar e molhar e de se apaixonarem pela Pacha Mama. Se estas
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préaticas forem implementadas, desde o infantario ao ensino superior, podemos moldar uma geracédo de
jovens adultos que estdo enraizados na natureza, conscientes da sua utilizacdo tecnoldgica e
comprometidos a preservacao ambiental (Sobel, 2017). O autor refere ainda a importancia de os alunos
aprenderem conhecimentos de, por exemplo, permacultura, agricultura bioldgica, recolha e conservacéao

de sementes, compostagem, conservacdo de agua e sobre os ciclos da vida (ibidem).

Referente a necessidade de aproximar os alunos a temética do meio ambiente, sera interessante que
as escolas deixem de ser edificios escuros de cimento, para passarem a incorporar mais espacos verdes.
O exemplo das escolas existentes no meio de florestas sdo casos muito interessantes disso mesmo,
acabando com a imagem predominante da sala de aula com paredes e um quadro de giz, ou do edificio

cinzento com grades, similar a uma prisao.

Ao nivel do ensino primario destacam-se algumas escolas como a Davis Bay Elementary School,
no norte de Vancouver, Canada, onde os alunos passam mais de metade do dia na natureza, engajados
em atividades como escrever poesia na floresta, limpar praias ou apanhar ameijoas. Também a
Strawberry Vale Elementary em Vitéria, Columbia Britanica, transformou ao longo de 15 anos a sua
monocultura de recreio, com a producdo de jardins, estruturas de brincar naturais, lagos, arvores de
fruto, labirintos de arbustos e muito mais, todas reconhecendo que brincar na rua tem uma grande

importancia para o ambiente de aprendizagem (Sobel, 2017).

Existe ainda a necessidade de a escola providenciar aos seus alunos as ferramentas necessarias a
vida e ndo ao mercado de trabalho. E necessario que Ihes seja desenvolvido o pensamento critico, a
inteligéncia emocional e social bem como a criatividade. Ao ndo providenciar estas ferramentas a escola
falha na preparacdo dos alunos para o seu futuro. As habilidades de vida, como refere Assadourian
(2017) podem ser adquiridas na natureza e passam por coisas tdo simples como habilidades bésicas de
sobrevivéncia como cozinhar, nutrigdo, agricultura, linguas estrangeiras, educacdo sexual e treino
vocacional. Tudo competéncias que tém consequéncias muito positivas ao nivel da salude e do

desenvolvimento social e pessoal e que podem ser incorporadas na Literacia para a Sustentabilidade.

A questdo do ensino permanente é também muito pertinente uma vez que ndo faz sentido que os
individuos deixem de aprender quando saem da escola. A educacao deve ser uma constante ao longo da
vida e neste caso pode ser realizada através do envolvimento da comunidade com a escola. Este aspeto
promove a luta contra a desinformacdo e fomenta o sentido critico e consciente, com estratégias
educativas orientadas para a consciencializagdo ambiental e a necessidade da conservacdo do meio,
através da construcdo de uma nova ética pessoal e social que substitui a visdo antropocéntrica pela das
alternativas ecocéntricas. Este aspeto orienta-os a adogao de estilos de desenvolvimento ecologicamente
sustentados e socialmente equitativos, reconhecendo e promovendo a educacdo ambiental e reorientando

0 processo de desenvolvimento, potenciando o exercicio de um desenvolvimento com uma
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sustentabilidade forte, promovido pela SI. Esta questdo, como ja referido, é transversal a todas as outras

dimensoes.

E a ideia de educacdo permanente que deve ser repensada e ampliada. E que, além das necessérias
adaptacdes relacionadas com as alteragdes da vida profissional, ela deve ser encarada como uma construgdo
continua da pessoa humana, dos seus saberes e aptiddes, da sua capacidade de discernir e agir. Deve levar
cada um a tomar consciéncia de si proprio e do meio ambiente que o rodeia, e a desempenhar o papel social
que lhe cabe enquanto trabalhador e cidaddo (Delors, 2000:18).

e Dimenséo nimero quatro®®;

A dimenséo quatro da Sl permite a consciencializacdo da alteracdo curricular para que deixe de
promover o uniformismo e a homogeneizagdo dos seus alunos, algo muito relacionado com o que ja foi
abordado acerca da questdo das desigualdades sociais. Decorrente disso, ocorre uma maior valorizacao
das diferencas de cada um e da sua cultura, assumindo a unicidade de cada um. N&o sO presente na

escola como na comunidade.

Num pais multicultural como Portugal, onde existem inimeras etnias e culturas diferentes, é
necessario incitar um dialogo que promova a abertura e a valorizagdo de cada uma delas, de forma a que
todos se sintam incluidos. Devemos reconhecer que ndo podemos obrigar ninguém a ser igual ao outro.
Queremos que todos sejam livres, conscientes e criativos. As diferengas culturais podem ser uma
tematica presente no curriculo escolar, abordadas em qualquer disciplina. Por exemplo, na disciplina de
Histdria os alunos podem aprender sobre a histdria de outras culturas. O mesmo na Mdsica onde o aluno
pode explorar as tradicbes musicais de outras culturas, desde instrumentos especificos do pais ou
algumas das musicas mais importantes. Nas Ciéncias Naturais existe a possibilidade de explorar um
pouco da flora e fauna de outros paises e é também possivel haver uma maior abertura a aprendizagem

de mais linguas estrangeiras que nao apenas o0 Francés e o Inglés.

Desta forma os alunos conhecem e entendem outras culturas que ndo s6 a sua. Ademais, aprender
outras linguas é benéfico principalmente se dessas matérias fizer parte o ensinamento de algumas ideias
culturais sobre as regifes em questdo. Para além disso, as escolas, principalmente aquelas frequentadas
essencialmente por minorias étnicas, devem ter o poder e a autonomia suficientes para adaptarem os
seus curriculos aos contextos e especificidades da comunidade em que se inserem, potenciando um

contacto e conhecimento real com o local.

Esta abertura a diversidade admite uma transferéncia de valores, saberes, tradigdes, maneiras de ser
e de estar entre culturas, aumentando o0 nosso conhecimento sobre as mesmas, bem como, novas formas

de pensar 0 mundo que permitem uma contribui¢do para o pensamento critico e uma maior igualdade.

13 A relembrar: valorizagéo da diversidade cultural.
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Promove também o desenvolvimento nos alunos da capacidade de conseguirem viver em conjunto, de
forma pacifica, harmoniosa e respeitadora, aprendendo a cooperar e a negociar as diferencas,

funcionando como um fator de coesdo e paz.

(...) ha que assumir a diversidade e o multiplo pertencer como uma riqueza. A educa¢do para o pluralismo
é, ndo so, uma barreira contra a violéncia, mas um principio ativo de enriquecimento cultural e civico das
sociedades contemporaneas. Entre o universalismo abstrato e redutor e o relativismo, para o qual nada mais
existe para além do horizonte da cultura particular

de cada um, ha que afirmar ao mesmo tempo o direito a diferenca, e a abertura ao universal (Delors,
2000:58).

A educagdo tem de cultivar um entendimento profundo das relacBes de interdependéncia que
existem com os outros humanos, independentemente das suas diferencas de cultura, crengas, cor, género
ou orientacdo sexual. Inclusive, a informacdo sobre o pluralismo cultural, as diferentes culturas e
tradigBes dos povos, permite combater estas formas de excluséo.

Como refere José Pacheco a escola ndo é um edificio, sdo pessoas e a aprendizagem para que
aconteca necessita que exista um vinculo de pessoa para pessoa, onde se aprende um com 0 outro
(2019a). Assim, admite-se a ideia referida pelo Ubuntu de que “eu sou porque o outro ¢” dependendo a
nossa felicidade e bem-estar da do proximo, tal como o BV proclama, para a qual esta relacdo de

interdependéncia é crucial e em muito ajuda este conhecimento e aceitacao pelas diferencas.

Em conjunto, escola e comunidade tém a hip6tese de adaptar o Desenvolvimento ao que consideram
necessario e proximo as especificidades culturais, histdricas e politicas da sua comunidade, evitando a
imposicdo ditatorial de caminhos que promovem a uniformizacdo cultural, o desinteresse e o
descontentamento decorrentes da sua aplicacdo. Seria entdo trabalhada a sua capacidade de viverem em

conjunto, em harmonia e respeito, cooperando e negociando as diferencas.

Trata-se de aprender a viver juntos, desenvolvendo o conhecimento acerca dos outros, da sua historia,
tradigdes e espiritualidade. E a partir dai, criar um espirito novo que, gragas precisamente a esta percecao
das nossas crescentes interdependéncias, gragas a uma analise partilhada dos riscos e dos desafios do futuro,
conduza a realizacdo de projetos comuns ou, entdo, a uma gestao inteligente e apaziguadora dos inevitaveis
conflitos. Utopia, pensardo alguns, mas utopia necessaria, utopia vital para sair do ciclo perigoso que se

alimenta do cinismo e da resignacao (Delors, 2000:19).

e Dimens&o nimero cinco:

Varias das alteracOes até aqui faladas no ensino tém consequéncias ao nivel da coesdo territorial,

dimensdo numero cinco da Sl, promovendo a aproximacdo da escola a comunidade ao ponto de se

14 A relembrar: coeséo territorial.
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tornaram numa so, pois como refere José Pacheco (2020), “(...) A escola ndo devera estar integrada na

comunidade, mas fazer parte da comunidade, ser mais um locus de encontro ¢ de aprendizagem”.

Os alunos, ao trabalharem junto da comunidade ou pelo menos a entenderem a sua histéria e as suas
pessoas, podem ganhar uma nova sensibilidade para as questdes da mesma e potenciar a sua coesao.
Também é muito importante salientar que é muito benéfica uma transmissao de conhecimento entre
ambos. Os alunos podem ensinar as pessoas da comunidade sobre os demais assuntos que sabem, tenham
ou nao efetuado essa aprendizagem na escola, enquanto que os locais podem ensinar o0s alunos sobre
outras questdes. A titulo de exemplo, semanalmente ou mensalmente, os alunos poderiam expor a
comunidade o que de mais relevante tinham aprendido na escola ou até mesmo ensinar a ler e escrever,
dando-se a criagio de comunidades de aprendizagem. A semelhanca do que José Pacheco (2019b)
propés para a Escola da Ponte, nestas comunidades de aprendizagem todos sdo considerados
simultaneamente professores e aprendizes, num circulo onde ninguém é melhor que o outro e o
importante ¢ partilhar e escutar. Ndo existem horarios, turmas, curriculos ou testes. E uma rede de

expressao e partilha livre.

Os alunos podem ainda contribuir para a gestéo e intervencdo na comunidade, ao realizarem acgdes
ao nivel do apoio social, da limpeza, identificagdo de problemas e caréncias, manutencéo de hortas e
vigilancia de florestas, etc., promovendo em simultdneo o exercicio de praticas sustentaveis na sua
comunidade, realizando também a gestdo dos recursos e a implementacdo e fomentagdo do uso de
energias renovaveis. Em suma, fazer na comunidade o que fariam na escola, para que se tornem num
sO, com 0 mesmo objetivo em vista: a promocao do bem-estar individual e coletivo, através da promogao
da Sustentabilidade.

Esta faceta comunitéria da Sl e do BV encontra-se ilustrada em varios dos seus principios e é um
dos pontos que melhor se consegue enquadrar na educacdo. Estas comunidades de aprendizagem e a
gestdo e intervengdo na comunidade sdo muito importantes ndo sé ao nivel da criagdo do sentimento
comunitario, como na luta contra a desinformacéo, o empowerment de alunos e cidadados, a autonomia
e até na aprendizagem constante, para todos, independentemente da idade, contribuindo em larga escala

para o desenvolvimento de varias dimensGes da SI.

A este propdsito considero pertinente partilhar uma experiéncia minha. Na minha infancia descobri
que 0 meu avd materno era analfabeto. Nao tendo qualquer conhecimento sobre o mundo & minha volta,
achava que a educacéo era algo normal e a que todos os individuos teriam tido acesso, desde sempre.
Ao deparar-me com esta situacdo fiquei confusa do porqué de ele ndo saber ler nem escrever. Foi ao
questiona-lo que percebi que a educacdo nem sempre tinha sido um direito para todos. Comecara a
trabalhar na agricultura quando teria idade para frequentar o 1° ano de escolaridade e sempre trabalhou

no setor primario, sendo que por isso nunca precisou de saber ler ou escrever. Ao deparar-me com esta
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realidade para mim chocante, tentei ensinar o meu avo a ler e a escrever, embora em vao. Ja estava

profundamente enraizado nele a ideia de que ndo precisava de educacao.

Esta histdria aconteceu hd pouco menos de 20 anos. Contudo e como nasci e cresci num meio rural,
ainda hoje encontro pessoas situadas na faixa etaria dos 40-50 anos que sdo analfabetos e que lamentam
sé-lo, mas que também ndo tiveram a oportunidade de frequentar a escola. O analfabetismo é, ainda,
uma realidade em Portugal e sem razdes para o ser. Se houvesse este encontro entre a escola e a
comunidade os alunos poderiam fazer algo tdo simples como ensinar a sua comunidade estes
conhecimentos basicos. Enquanto que a comunidade poderia fazer o0 mesmo, ensinando coisas mais
especificas do seu dia a dia, do seu trabalho, ou até sabedoria de vida. Tais transformacdes enriquecem
ndo so a escola como a comunidade, promovendo novos valores como a solidariedade, a cooperacéo, a
reciprocidade e a complementaridade, fomentando a nocdo do coletivo, enquanto se constituem como
uma arma de combate ao analfabetismo e & desinformacéo, promovendo também o que sera referido na

dimensao oito.

E necessério que a educacio seja ndo sO permanente, mas também intergeracional. E essencial
aprender também com a populagéo mais idosa que também tém li¢cGes para nos dar. E muito tém a dizer
sobre formas de vida sustentaveis, tendo sido eles, no meu entender, a geracdo mais antiga ainda hoje
viva que mais praticava estilos de vida sustentaveis e em muito de acordo com o BV. Viviam segundo
uma légica de suficiéncia, anti consumista, reutilizavam, procurando alargar o tempo médio de vida dos
seus bens. Viviam em comunidade, praticando valores como a solidariedade, a entreajuda e a partilha e
que, seguindo a filosofia de vida do BV (sem saber que 0 era), viviam bem desde que o outro estivesse

bem, sendo que a sua defini¢cdo de bem-estar ndo era sinGnimo de riqueza monetaria ou material.

E necessario fomentar de novo a coesao territorial, 0 sentimento de viver em comunidade, seja num
meio rural ou urbano. E a escola ao fundir-se com a comunidade pode contribuir para isso,
incrementando novos valores e transmitindo-os, estimulando também um sentido de identidade,
pertenca e proposito, ajudando a revelar um apego inerente ao local e um sentimento de tutela do mundo

natural.

e Dimens&o nimero sete’s:

7

Ao nivel da governanca participativa e partilhada € crucial a nogdo de empowerment das

comunidades e dos alunos e na implementacdo de medidas que promovam a sustentabilidade.

Ao nivel da escola é muito importante que tanto alunos como a comunidade tenham a possibilidade

de participar na sua direcdo e planeamento, similarmente ao que acontece, por exemplo, na Escola da

15 A relembrar: governanca partilhada, participativa, integral, multiterritorial e enfoque na dimenséo politica da
Sustentabilidade.
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Ponte. Ndo s6 a comunidade mas também os alunos podem e devem contribuir para a mudanca na sua
escola, uma vez que sdo estes as “vitimas” principais do ensino e como tal sabem melhor que ninguém
quais os problemas que a forma do ensino escolar tem para eles, potenciando também o seu
empowerment e autonomia, permitindo que contribuam ativamente para a forma como a escola deve

funcionar.

A escola deve funcionar democraticamente, ouvindo a voz de todos e sendo gerida por todos os que
dela fazem parte: alunos, encarregados de educacao, profissionais docentes e ndo docentes, bem como
de toda a comunidade local, formando um projeto de sociedade e pais. O mesmo pode acontecer nas
salas de aula e na comunidade em si. A escola tem de ser um dos meios de preparacao das pessoas para
a participacdo ativa e democratica na sociedade, precisando para isso de desenvolver as suas

competéncias sociais e estimular o trabalho em equipa.

Claro que precisam também de ter responsabilidades na escola, como a manutencdo dos espagos,
podendo originar a criagdo de Republicas de Estudantes responsaveis pela administracdo e gestdo de
assuntos e espacos especificos da escola e da comunidade, priorizando o trabalho em equipa, a
semelhanca do que acontece em algumas escolas do Brasil, onde os modelos de ensino estdo muito mais
desenvolvidos, como por exemplo a escola EMEF Campos Salles, em Sdo Paulo (Sagrado et.al, 2014).
Alunos e comunidade, em conjunto, realizam a monitorizacdo dos consumos, auditorias para
monitorizar a qualidade ambiental, investigagdo laboratorial ao solo, &gua, poluentes, etc., tanto na

escola como na comunidade.

José Pacheco (2019b) também advoga esta ideia referindo que o exercicio da autonomia e da
solidariedade deve comecar nas escolas, mas vivendo-se e ndo sendo ensinada. Na Escola da Ponte
existem por isso Assembleias onde toda a comunidade se reline para discutir 0s assuntos da escola, ndo
possuindo sequer um Diretor. Mas para tal é necessario dar autonomia as comunidades e aos alunos

numa logica de descentralizag&o.

A aplicagdo destas duas ideias tem também consequéncias na escola e na comunidade ao nivel da
valorizacdo das vozes de cada um, na emancipagdo e empowerment de todos, na organizacdo de uma
governanga partilhada tanto na escola como na comunidade, a consciencializago local sobre os
problemas, a defesa da diversidade territorial e a promogéo do sentido de viver em comunidade téo
caracteristico do BV, que permite que os alunos trabalhem ativamente na criacao do seu futuro. A escola
passa a desenvolver nos alunos a necessidade de estes adquirirem capacidades que Ihes possibilitem
adotar papéis ativos na sociedade, com a consciéncia de que é necessario agirem percebendo o seu poder

enquanto potenciadores de mudanca e promotores de praticas sustentaveis.

De referir que a questdo do empowerment é crucial na criacdo de jovens adultos confiantes, capazes

e com espirito de lider, agindo de acordo com o que consideram ou ndo correto e 0S mesmos estariam
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mais empenhados na criacdo de um futuro sustentavel. Esta governanca participativa e partilhada
possibilita que os jovens desenvolvam a sua consciéncia critica e mobiliza-os para que assumam papeéis
ativos como defensores, organizadores e empreendedores sociais, bem como lideres de todos 0s tipos,

abracando o seu papel enquanto agentes de mudanca, mesmo quando deparados com resisténcia.

Com esta légica de participa¢do na governanca da escola, assume-se a promocao que o gosto pela
politica seja fomentado nos seus intervenientes e que se viva a democracia plena nesta instituicao. Os
alunos entendem o seu papel ativo nas comunidades, participando e vivendo em comunidade,

priorizando o dialogo, a troca e o conselho.

Ao mesmo tempo os estudantes estdo também a participar e a orientar a sala de aula, tendo controlo
sobre o que aprendem e como o fazem, deixando a educacdo de lhes ser imposta numa l6gica de bottom-
up. Acerca deste assunto, José Pacheco (2019b) fala-nos da sua experiéncia na Escola de Ponte, onde
esta situagdo é de facto praticada. Existem reunides de grupos constituidos por alunos de vérias idades
e professores que estdo ali enquanto tutores, cuja fun¢do é meramente auxiliar o aluno a criar 0s seus
planos semanais de estudo segundo os seus interesses e 0s da comunidade. Posteriormente, ao invés de
“dar a aula”, o professor apenas ajuda o aluno a procurar informagdo pertinente para atingir os seus

objetivos.

Essa situagdo permite que o aluno tenha controlo ndo s6 sobre o que aprende mas também pelo seu
ritmo de aprendizagem, sendo que os alunos sdo obrigados a mostrar que de facto aprenderam o que se
propuseram a conhecer, ndo se considerando por isso uma escola facilitadora. Este tipo de
funcionamento escolar permite que o aluno tenha gosto em aprender e deixe de estar alienado ao seu
trabalho escolar. O documentario Quando sinto que ja sei (2014) também mostra varias escolas
brasileiras onde este método ja é implementado e onde os alunos se sentem muito felizes pela

responsabilidade e poder que tém sobre a sua aprendizagem.

A participacao da comunidade local na avaliacdo das necessidades, através do dialogo com as autoridades
oficiais e 0s grupos interessados no interior da sociedade, é uma das etapas essenciais para ampliar e
aperfeicoar o acesso a educagdo. A busca deste dialogo, recorrendo aos meios de comunicacao social, a
debates no interior da comunidade, a educacédo e formacao dos pais, a formacao em servico dos professores,
suscita, em geral, maior conscientiza¢do e capacidade de discernimento, bem como um desenvolvimento
das capacidades endogenas. Quando as comunidades assumem maior responsabilidade no seu proprio
desenvolvimento, aprendem a apreciar o papel da educacdo, quer como meio de atingir os objetivos

societais, quer como uma desejavel melhoria da qualidade de vida (Delors, 2000:26).

e Dimens&o nimero oito'®:

16 A relembrar: uma nova ética com os valores da solidariedade ecocéntrica, equidade, democracia, transparéncia,
resiliéncia cooperativa e sustentabilidade.
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N&o sera necessario dizer muito mais acerca das repercussdes desta dimensao da Sl na educacao. A
dimensdo oito, que postula uma nova ética onde estejam presentes os valores da solidariedade
ecocéntrica, da equidade, da democracia, da transparéncia, da resiliéncia cooperativa e da
sustentabilidade, fundamentais nas dindmicas de participacdo, parceria e integracdo exigidas pelo
conceito, é promovida e desenvolvida através da introducdo de todas as outras dimensdes referidas até

agora. Tal como a dimensdo seis, também esta é transversal e se aplica a todas as outras.

N&o se equaciona que outra ética seja possivel através da transformacdo da escola com 0s
pressupostos da Sl em conjunto com o BV. Adotando estes ideais por todos os territorios, locais e
globais, a Sl torna-se o (nico caminho possivel para o Desenvolvimento, promovendo sociedades mais
equitativas, sustentaveis e acima de tudo, felizes. As capacidades dos alunos de intui¢éo e criatividade

sd0 aumentadas e a sua visdo acerca do mundo é mais clara e global.

O foco desta escola é o desenvolvimento de novos valores, sentimentos e relagdes, como o da paz,
a solidariedade, a harmonia, a igualdade, a honestidade e uma profunda relagdo com a comunidade e a
natureza. Desta escola s pode resultar o aumento da criatividade dos alunos, da intuicdo, da inteligéncia
emocional e interpessoal, bem como uma mudanca da sua viséo acerca do mundo e do Ser para uma
visdo global e interdependente. As capacidades dos alunos sdo desenvolvidas de forma holistica e
integrada, tornando-os pessoas livres, criticas, conscientes e, assume-se, mais felizes. Como refere
Pacheco, ha que descolonizar a mente e questionar tudo pois a escola atual provoca o genocidio
educacional, produz analfabetos, torna os professores doentes, e leva ao suicidio e a soliddo. A escola

muda as pessoas e as pessoas mudam a sociedade (2019a).

7.3. Notas finais
Em jeito de conclusdo deste capitulo, importa referir que o ensino potenciado pela Sl e 0 BV acaba por

seguir as quatro guias consideradas principais da literacia ecoldgica, referida por Stone (2017). Séo elas:

1. A natureza é o0 nosso professor, referindo a importancia de que, no curriculo escolar, o estudo

dos sistemas naturais seja dado emergindo no mundo natural. Isto porque a natureza ensina-nos
a pensar em termos de sistemas, promovendo 0 pensamento sistémico, ndo s6 da natureza, mas
de todas as outras disciplinas curriculares;

2. A sustentabilidade é uma comunidade de pratica, ndo sé porque representa agdes, mas também

porque as pessoas aprendem essas agOes através da prética, principalmente quando em
comunidade;

3. O mundo real é o melhor ambiente de aprendizagem, uma vez que ao explorar a natureza 0s

alunos ganham outras perspetivas que ndo encontram ao ler sobre 0s processos da natureza ou
a olhar para imagens. Os estudantes aprendem mais quando as suas a¢bes tém significado e
importam fora da sala de aula, adquirindo confianga, motivacdo pela responsabilidade e

cidadania ativa.
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4. A vida sustentavel estd enraizada num profundo conhecimento do lugar, onde os alunos

descobrem o valor das comunidades ao conhecerem e interagirem com quem ja vivia ali antes
deles e com quem continuara por la. Ao trabalharem com a comunidade os alunos aprendem a
usar e a reorganizar o0s recursos da comunidade, trabalhando para melhorar a sua cidade e

entendendo a importancia de comer o que é produzido localmente.

Quer se apercebam ou ndo, as escolas ensinam pela forma como se relacionam com os vizinhos e
investem nos recursos, por quem participa nas decisdes, e pela forma como gerem a sua energia e
recursos. Trata-se de um curriculo oculto que demonstra a forma como as escolas entendem a sua relacéo
com o mundo, pelo que nédo vale a pena ensinar os alunos sobre nutricdo ou agricultura bioldgica, se

depois na cantina estas préaticas ndo sdo aplicadas (Stone, 2017).

Esta escola do futuro, futuro esse que tem de ser o presente, tem como resultado um modelo de
ensino holistico e comunitario que estimula varias novas facetas no aluno como a criatividade, a nogao
de interdependéncia e a sua capacidade de lideranca, sempre com o objetivo da sustentabilidade,
possibilitando o aluno de se conhecer como um todo e lidar de forma mais facil e resiliente com as
dificuldades com que se depararé ao longo da vida. Contribui ainda para todos os ODS (com excec¢ao
do numero 8 onde nédo verifico existir relagcdo direta com nenhum dos pontos deste capitulo) com

especial foco nos ODS ndmero 3, 4, 12 e 13.

E a construgdo de uma escola que potencia 0 aumento das liberdades de cada um, uma prética
pedagogica holistica e inovadora, um novo modo de relagéo do ser humano com o mundo que considera
gue o todo ndo é o todo sem as partes e as partes ndo sdo nada fora do todo, ou seja, 0 mundo e o
individuo funcionam como um todo integrado e ndo pela soma das partes - um completo antagonismo
do sistema de ensino atual -, contemplando o desenvolvimento do individuo na sua totalidade: cérebro,
espirito, corpo e mente, dotado de razdo e emocdo (Yus, 2002 apud Nascimento e Souza, 2014). A
personalidade dos atores deve ser considerada na educacéo, contribuindo para que o aluno se sinta como
um ser completo, colocando o aluno no centro e enquanto sujeito, para que se possa tornar “o homem
pleno capaz de agir na sociedade provocando uma agéo transformadora em busca de um mundo melhor”
(Nascimento e Souza, 2014:7).

O Estado deve procurar implementar politicas educacionais que contribuam para um mundo
melhor, para um desenvolvimento humano sustentivel, para que se renove a vivéncia da democracia.
Precisamos de uma educacgéo que, primeiro, nos ensine a conhecer, para que depois aprendamos a fazer

e, por Gltimo, mas mais importante, que nos ensine a ser.

Ante os multiplos desafios do futuro, a educagéo surge como um trunfo indispensavel a humanidade na sua
construcdo dos ideais da paz, da liberdade e da justica social. Ao terminar os seus trabalhos a Comissdo

faz, pois, questdo de afirmar a sua fé no papel essencial da educacdo no desenvolvimento continuo, tanto
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das pessoas como das sociedades. Nao como um “remédio milagroso”, ndo como um “abre-te sésamo” de
um mundo que atingiu a realizacdo de todos os seus ideais mas, entre outros caminhos e para além deles,
como uma via que conduza a um desenvolvimento humano mais harmonioso, mais auténtico, de modo a

fazer recuar a pobreza, a exclusdo social, as incompreensdes, as opressoes, as guerras... (Delors, 2000: 11).



Conclusao

Esta é a Escola do Futuro, a educacdo libertaria defendida por Paulo Freire. Capaz de potenciar no seu
aluno e na comunidade a capacidade de entender, dominar e definir o seu préprio desenvolvimento,
contribuindo para a sua participagdo responsavel e a pratica da democracia ao nivel de uma governancga
partilhada e participativa. Ao mesmo tempo desperta e estimula a curiosidade, a criatividade, a
espiritualidade, a reflexdo interior e 0 consequente autoconhecimento, reconex&o consigo proprio e com
0s outros, provocando a sua libertacdo. A escola do futuro potencia uma mobilidade social verdadeira e
eficaz, a diminuicdo das desigualdades sociais, 0 empoderamento, e a promog¢do da Literacia para a
Sustentabilidade e a sua pratica, o pluralismo cultural e a criagdo de comunidades de aprendizagem.

Os conceitos escolhidos para o quadro teérico foram o fio condutor e guia ao longo de toda a
investigacdo, permitindo a realizagdo de todas as criticas e conclusdes efetuadas no mesmo, permitindo
ainda o enquadramento da tematica da escola na do Desenvolvimento e da Sustentabilidade, estudando-

a a luz dos mesmos.

Com eles pudemos verificar as varias criticas a que os conceitos foram sujeitos que nos permitem
entender a necessidade de tracar novos caminhos. A importancia do papel da escola na sociedade é
incontestavel, mas 0s seus principios e objetivos ndo o sdo. Continua a funcionar como no século XIX,
em todas as suas formas, dando prioridade ao desenvolvimento racional do aluno, mas ndo o
complementado com os restantes. Ndo é prazerosa e ndo permite que o aluno desenvolva a sua
identidade e as suas capacidades. Tem como premissa a diminuicdo das desigualdades sociais, mas s6

as agrava.

O mesmo se podera dizer do Desenvolvimento que ao longo de varios anos provou nao ser
suficiente para resolver os problemas do mundo tendo até, em alguns casos, agravado as situacdes que

procurou melhorar.

Por sua vez, o conceito da Sustentabilidade Integrada, proposto por Rogério Roque Amaro, aliado
a filosofia do Buen Vivir, surge como uma lufada de ar fresco que permite que o sonho de um mundo
melhor continue a ser possivel. Nao s6 pela sua preocupagdo ambiental como por ser um conceito que
abrange as demais areas da vida em sociedade, indo ao encontro dos ODS e permitindo a sua adaptacdo

aos contextos historicos, culturais e sociais de cada regido que o implemente.

Assim conseguimos entender que os conceitos escolhidos para analise foram de grande importancia

para a investigacdo, permitindo entender de que forma todos se encontram interligados.
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Relativamente aos objetivos da investigacdo, numa primeira fase realizou-se a analise aos conceitos
de Educacdo e Desenvolvimento com a consciéncia de que muito mais haveria a falar sobre ambos os
temas. Contudo, procurando sempre adequar a analise dos conceitos ao tema da investiga¢do, mantendo
o foco nos pontos mais importantes para a compreensao de cada conceito, nomeadamente, 0S seus
contextos historicos, sociais e politicos, bem como as criticas que lhes foram efetuadas e que

demonstraram a necessidade de os modificar ou abandonar.

Posteriormente e para responder ao segundo objetivo especifico da dissertacdo a analise focou-se
nos conceitos de Desenvolvimento Sustentavel e Buen Vivir, cruciais nesta dissertacdo. Sdo ambos
conceitos recentes que, como pudemos verificar, sdo fruto do desencantamento perante as politicas do
Desenvolvimento. Considerou-se por isso pertinente analisa-los face a sua emergéncia historica,
abordando também as suas ideias principais, incluindo aquelas em que se dizem opostas ou superiores

as do Desenvolvimento, razfes pelas quais foram esses os conceitos escolhidos para esta investigacao.

Analisados os conceitos referidos, ponderou-se de que forma ambos se relacionavam, procurando
mostrar 0s seus pontos de encontro e desencontro, pois apesar de pertencerem a correntes de pensamento
distintas, sdo conceitos muito semelhantes, concluindo-se que a sua fusdo resultava no conceito de

Sustentabilidade Integrada, proposto por Rogue Amaro.

Finalmente e para cumprir o quarto e ultimo objetivo especifico, foram idealizadas as
transformacdes possiveis no sistema de ensino ao introduzirmos os principios da Sustentabilidade

Integrada e Buen Vivir na sua forma de funcionamento e organizacéo.

Relativamente a pergunta de partida conseguimos concluir que os conceitos de Desenvolvimento
Sustentavel e Buen Vivir tém de facto muitos pontos em comum, mas que de certa forma se mostram
incompletos ou dificeis de implementar politicamente, como é o caso do BV. Desta forma, concluiu-se
gue o caminho a seguir seria 0 da Sustentabilidade Integrada, com o qual o sistema de ensino teria muito

a beneficiar.

Assim podemos afirmar que os objetivos especificos propostos no inicio desta investigacdo e a

pergunta de partida foram cumpridos.

Como referido ao longo da investigacdo, o problema da escola é estrutural e deve ser tratado como
tal. E certo que a transformacao na escola tem consequéncias positivas no seu territorio, mas é necessario
que a transformacao seja da escola, da sua concecao e idealizacao politica, para que os seus efeitos sejam

sentidos numa escala macro. A libertacédo é, portanto, politica.

Por isso sugerem-se algumas propostas de medidas e alteracdes nas politicas publicas consideradas
necessarias para essa transformacao. Primeiramente que o Estado perceba a escola como parte integrante

da comunidade, potenciando o desenvolvimento de ambos. E também indiscutivel a necessidade de dar
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autonomia real a escola para que a instituicdo possa decidir qual o melhor caminho a seguir. Esta
autonomia deve ser a todos os niveis, quer de dire¢do do funcionamento da escola como de organizacao
e gestdo dos curriculos escolares e da forma como sdo realizadas as aulas, que, como ja foi sugerido,
deve potenciar a consciéncia critica dos alunos e o0 seu contacto com a natureza, deixando de se cingir a
uma sala de aula onde o professor debita matéria para ser memorizada, para que passe a ser um tutor

gue se reiine com grupos de alunos para orientar o seu estudo.

Os alunos devem ser 0s responsaveis pela sua aprendizagem e ter o poder de decidir o que aprender.
Para além disso, considera-se benéfico que o conceito de turma desapareca, para ser substituido pelos
grupos ou comunidades de aprendizagem, sem olhar a faixas etarias ou grupos sociais, sendo que

também a comunidade pode fazer parte das mesmas.

Ademais, sugere-se a alteracdo politica das formas de avaliagdo dos alunos, uma vez que ndo se
considera justo, benéfico ou sequer humano, que criangas e jovens vejam o seu trabalho ser avaliado
com um ndmero que passa a definir o seu potencial. Ainda mais quando o que esta a ser avaliado é a sua
capacidade de memorizacéo de assuntos dos quais muitas vezes nem tém interesse em saber. Com isto
ndo se defende que os alunos ndo sejam avaliados, apenas que o sejam de outra forma. As medidas
politicas neste caso devem de ser alteradas. Os professores podem procurar avaliar outras dimensdes
como o processo evolutivo de cada um, que sera diferente de aluno para aluno e que por isso ndo pode
ser comparavel. Da mesma forma, os alunos tém de provar que de facto aprendem aquilo a que se propde
estudar. Na impossibilidade de acabar com os fatidicos testes e exames, o aluno deve pelo menos poder

escolher a altura em que se sente preparado para os realizar.

Voltando a tematica da autonomia das escolas, € interessante que esta medida permita que alunos e
comunidade se juntem na criacdo de Assembleias ou Republicas, para contribuirem na direcdo e
organizagdo da escola e dos seus espagos, bem como da sua comunidade. Com isto, esta “nova
comunidade” que surge da transformacao da escola e da comunidade em um sd, pode ter direito a

escolher como fazer o seu proprio desenvolvimento, dentro é claro, das linhas da sustentabilidade.

Contudo, e apesar de as escolas precisarem de ser autobnomas, devem também ter como “obrigagéo”
a introdugdo nos curriculos da Literacia para a Sustentabilidade e da disciplina de Desenvolvimento e
Cidadania, essenciais para o bom funcionamento da escola, da comunidade e do mundo em geral,

seguindo a SI.

No fundo, as politicas publicas devem ser alteradas de forma a ndo promover o uniformismo, as
desigualdades sociais, a desvalorizacéo cultural e identitaria. As politicas referentes a escola precisam
torné-la numa instituicdo que ndo seja um edificio, mas sim pessoas. Uma instituicdo que promova uma
nova ética, novos valores, saberes, formas de ser e de estar, colocando o aluno no centro da sua educag&o,

sabendo ouvi-lo e trabalhar com ele, potenciando o desenvolvimento social, humano, racional e
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emocional de cada um, a0 mesmo tempo que tal tera repercussdes na sociedade em geral, ao transformar

0s alunos em pessoas, em sujeitos da sua aprendizagem e do mundo.

O problema da escola é estrutural e precisa da intervencdo politica. Contudo, também o

Desenvolvimento é uma questdo politica e por isso é também necessario que a Sustentabilidade

Integrada passe a ser o caminho politico para o progresso e para a concretizacao dos ODS, abandonando

de vez a ideia de que o Desenvolvimento sO se consegue através do crescimento econémico.

Por ultimo, sugerem-se algumas sugestes de possiveis temas para investigaces futuras que de

alguma forma podem contribuir para aprofundar este tema, permitindo uma maior discusséo cientifica

acerca das tematicas da educagdo e do Desenvolvimento:

Analisar casos especificos de escolas onde algumas destas transformagdes possam ja ter
ocorrido ou estdo a comegar a acontecer, para avaliar 0s seus resultados;

Analisar os resultados das propostas politicas do Buen Vivir nos paises em que ja foram
implementados, como por exemplo o Equador;

Realizar uma analise mais extensiva a educagdo, procurando refletir sobre assuntos correntes na
atualidade como a satde mental de professores e alunos, os efeitos do crescimento das criancas
no mundo da internet e dos smartphones, o que pensam (professores e alunos) sobre os
curriculos escolares e a forma como as aulas sdo lecionadas, bem como a existéncia ou ndo de
preocupacfes ambientais

A luz da situagio pandémica atual, sugere-se analisar de que forma a pandemia teve impacte
nos alunos e professores, nomeadamente pelo encerramento das escolas, o0 ensino a distancia, a
falta de equipamentos informéticos sentida por parte de alguns alunos para a realizacdo desse
ensino, ou até mesmo saber como foi o0 regresso as aulas respeitando as novas medidas de
seguranca da DGS;

Ainda, a realizacdo de um estudo para avaliar o conhecimento e a percecdo dos alunos acerca
das questdes do ambiente e da igualdade, tocando pontos como o sexismo, 0 racismo e a
sustentabilidade;

A anédlise de outros conceitos desenvolvimentistas como o Desenvolvimento Local, para
procurar entender o que pensam as comunidades acerca da relacdo que tém ou que gostariam de

ter com a escola.

Posto isto considera-se concluida esta investigacgdo, reforcando que a educacdo € a Unica forma de

aprendermos e nos transformarmos, para que possamos trazer mudanga ao mundo que nos rodeia. Esta

dissertagdo é o meu testemunho disso mesmo e mais um contributo ao debate tedrico destes temas.
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Nature is our biggest ally and our greatest inspiration. (...) In this world, a species an only thrive when
everything else around it thrives, too. (...) If we take care of nature, nature will take care of us. It’s now
time for our species to stop simply growing. To establish a life in our planet in balance in nature. To start
to thrive. (...) when you think about it, we are completing a journey. Ten thousand years ago, as hunter-
gatherers, we lived a sustainable life because that was the only option. All these years later, it’s once again
the only option. We need to rediscover how to be sustainable. To move from being apart from nature to
becoming a part of nature once again. If we can change the way we live on Earth, an alternative future

comes into view. (...) this is not about saving our planet. It’s about saving ourselves. (Attenborough, 2020).
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