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“Em Mogcambique... Epa, porra! Os filhos dos dirigentes tinham uma escola!”
— Memorias de trés geracdes e suas narrativas escolares na Africa subsariana’

Neste artigo argumenta-se que a escola, em contexto pos-colonial, é um espaco (re)
produtor de desigualdades sociais, definindo-se como uma instituicdo transmissora de
cultura, um lugar de poder e local de construcdo da realidade de uma elite que se tem
vindo a consolidar desde o periodo colonial até a atualidade, sequindo um modelo que
retrata o ensino na Europa Ocidental. Olhando para as iltimas quatro décadas de ensino
em Mocambique, enquadradas em trés periodos ideoldgicos e politicos que caracterizam
o pais, recorrendo a etnografia e recolha de historias de vida ao longo de trés geragoes,
pretende-se contribuir para o entendimento da aprendizagem e como ela é feita na ins-
tituicdo-escola, percebendo a sua contribuigdo na construgdo da emancipagio dos atores
sociais.

Palavras-chave: pedagogia critica, geragao, etnografia, histdrias de vida,

narrativa, Mocambique

“In Mozambique... Damn it! The children of the leaders had a school!” -
Memories of three generations and their school narratives in sub-Saharan
Africa

In this article it is arqued that school, in a post-colonial context, is a space that (re)
produces social inequalities. School is an institution that reproduces culture, a place of
power in which reality is socially constructed by an elite that has been growing since
colonial times until nowadays. School, in post-colonial settings, follows a Western
European model and system of education. Looking at the last four decades of education in
Mozambique, framed in three specific ideological and political periods, using ethnography
and collection of life histories over three generations, this article aims to contribute for
an understanding of learning in school as an institution, and how it contributes for the
emancipation of social actors.

Keywords: critical pedagogy, generation, ethnography, life stories, narrative,

Mozambique
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Eu sou excessivamente critico ao nosso regime, a maneira como tratou a educacao,
sobretudo para as pessoas da minha idade para ca. Por exemplo, a primeira critica
que eu tenho é que, e eu tenho que ser critico porque eu tinha passado dificuldades
... eu quando estudava na [escola secundaria], epa, porra! os filhos dos dirigentes
tinham uma escola! ... Havia uma escola dos filhos dos dirigentes [separada das
outras] ... O nosso regime funcionou muito numa tentativa de tentar criar uma
elite pré-fabricada ao seu jeito, estas a ver? Quer dizer, que as pessoas que nao
pertencem aqui [a este grupo], por muito que eles se esforcem, nunca vao entrar ...
Na época de Samora, ja existia estas escolas especiais. (Excerto da historia de vida

de um participante da 1® geragao/socialismo)

Atualmente, e partindo da perspetiva critica de Henry Giroux, ancorado em
Paulo Freire, a sociologia da educagao pretende questionar o significado do ensi-
no e aprendizagem olhando para o seu papel na construgao da emancipagao dos
atores sociais (Giroux, 1981, 1997). Cruzando uma abordagem critica a educa-
¢ao, com base em metodologias proprias da antropologia (O'Neill, 2009; Geertz,
1973), que privilegiam o contexto e o individuo interpretado por si préprio e
em didlogo com o pesquisador, pretendemos contribuir com uma visao do ter-
reno, trazendo as narrativas de 18 mogambicanos sobre o significado da educa-
¢ao na atualidade. As 18 narrativas descrevem o percurso de trés geracdes na
Africa subsariana, resultado da heranca colonial portuguesa, do legado socialista
com a independéncia de Mogambique em 1975, seguido da instituicao do regi-
me democratico em 1990, estando atualmente integrado na légica neoliberal, que
se enquadra na ideia de modernidade liquida (Bauman, 2000) que caracteriza o
mundo atual.

Nesse sentido, as narrativas biograficas escolares das trés gera¢des de mogam-
bicanos apds a independéncia, passando pelo periodo do socialismo até ao neo-
liberalismo atual, levam-nos a questionar o que se ensina e como se ensina no es-
pago da instituicao-escola. As vozes das trés geragdes recriam a histéria da escola
ao longo de quatro décadas em Mogambique, dialogando com o periodo politico,
a aprendizagem e as criticas desenvolvidas face ao curriculum escolar, revelando
o curriculum “escondido”, onde se aborda o que ndo é declarado publicamente,
levando-nos ao entendimento da escola como um lugar de poder, transmissao
de cultura e construgao da realidade (Wilcox, 1982). Este lugar é descrito pelos
participantes como sendo (re)produtor de desigualdades sociais (Bourdieu &
Passeron, 1990; Bernstein, 1967, 1973; Coleman et al., 1966), sublinhando Maputo
como o lugar por exceléncia de consolidagdao de uma elite socioeconémica fecha-
da e com acesso privilegiado a todos os niveis de ensino (Mario et al., 2003, pp.
30-31).

Cadernos de Estudos Africanos ® janeiro-julho de 2020 * 39, 161-185

163



164

“Em Mocambique... Epa, porra! Os filhos dos dirigentes tinham uma escola!” — Memorias de trés geracdes e suas
narrativas escolares em Africa subsariana

Descri¢ao do contexto etnografico

Este estudo apresenta a experiéncia etnografica desenvolvida em Maputo en-
tre 2011 e 2013, com recolha de historias de vida ao longo de trés geragdes, enqua-
dradas em trés periodos ideoldgicos e politicos do Mogambique contemporaneo,
simbolizados por cada presidente do pais desde 1975 até a atualidade (Carvalho,
2016): socialismo simbolizado por Samora Machel (1975-1986), democracia sim-
bolizada por Joaquim Chissano (1986-2005) e neoliberalismo simbolizado por
Armando Guebuza (2005-presente), tendo em conta que o tltimo periodo conti-
nua a caracterizar o pafs, com o atual presidente, Filipe Nyusi. A medida que as
histérias de vida foram recolhidas, e aquando da analise e enquadramento teori-
co para interpreta¢ao do material recolhido no terreno, a questao da ligacao entre
uma figura ptiblica ou um self ptiblico com o qual os participantes interagem nas
suas narrativas para a constru¢ao das suas identidades, ao nivel da educacéo
formal e informal, tornou-se uma das marcas que permitiu organizar as trés
geracgOes, cruzando o campo da biografia e da histdria.

Assim sendo, levou-se em conta que a figura de um self publico, negociado e
reapropriado por cada participante geracional, alvo de critica constante, repre-
senta simbolicamente cada geracao (Goffman, 1956). Nesse sentido, os periodos
ideoldgicos e politicos do Mogambique contemporaneo sao simbolicamente re-
presentados por cada lider do pais (i.e. Presidente), presente na vida quotidiana
das trés geragdes de mogambicanos através da performance dramatizada que ca-
racteriza as intera¢des entre individuo e sociedade. Segundo Goffman (1956), as
interagdes sociais sdo o resultado de uma identidade situada por referéncia a um
self determinado e reconhecido publicamente por todos, sublinhando que este
processo nem sempre € consciente e é alvo de manipulagao de forma a situar a
identidade onde mais convém a cada ator social e seu grupo, sendo o self ptblico
manipulado conforme as necessidades identitarias. Langa (2013, p. 61) argumen-
ta que Mogambique é uma “reptblica presidencial”, em que o presidente do pais
¢ em simultaneo o chefe de Estado e o dirigente maximo do governo. A identifi-
cagao de cada geragao com o self publico permite uma “seguranca psicoldgica”
(Bloom, 1990, p. 25) ao narrador, que internaliza a mesma identidade, legitiman-
do a sua narrativa em oposicao ou em sintonia com cada presidente que dominou
o periodo escolar em que se formaram. Saliente-se que o self publico evocado
pelos participantes diz respeito a uma minoria da populagao mogambicana que
completou todo o ciclo do ensino escolar, representando uma elite geografica-

mente localizada no sul do pais, e alvo desta investigacao.
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A visdo geracional ancorada no self ptblico representado simbolicamente por
cada presidente de Mogambique surgiu nas narrativas dos participantes, indo ao
encontro do que argumenta Abrams (1982) de que os individuos e os tempos so-
ciais se relacionam num dado periodo historico, agregados em torno de um senti-
mento de comunidade, em que partilham experiéncias politicas relevantes para a
construgao da sua experiéncia e identidade. Esta construgao € um processo dina-
mico e plastico, circunstancial e em permanente reconstru¢ao aquando da narra-
¢ao das suas biografias (Hall, 1998, 2000; Bruner, 1996, 2004). Em suma, optou-se
por organizar as narrativas dos 18 participantes em trés periodos ideoldgicos, em
que o regime politico se diferencia claramente nos dois primeiros (i.e., socialismo
e democracia), introduzindo-se também como periodo ideoldgico e de cariz poli-
tico o neoliberalismo, representado por Armando Guebuza, reflexo de uma poli-
tica econémica que “produz consumidores” e ndo “cidadaos” (Chomsky, 1999).
Importa referir que o sistema democratico € formalmente implementado em 1990
com a revisao da Constitui¢ao. Contudo, dada a morte inesperada de Samora
Machel, em outubro de 1986, Chissano sucede na presidéncia, abrindo caminho
a acordos com o FMI e o Banco Mundial em 1987. Em 1989, apds o V Congresso
da Frelimo, Mogambique substitui o socialismo pela democracia como sistema
politico e subsequente sistema econémico liberal (Morier-Genoud, 2008). Com a
substitui¢do de Chissano por Guebuza, e tendo em conta o percurso biografico e
profissional de Armando Guebuza, conhecido pela alcunha de “Gue-Business”
(Lloyd, 2008, p. 444), o sistema econdémico liberal passa a ser caracterizado aber-
tamente por uma linha neoliberal que se pauta pela utilidade e ligacao ao capita-
lismo financeiro. Embora ja haja praticas neoliberais no periodo de Chissano, os
participantes associam Guebuza ao neoliberalismo como sinénimo de desregu-
lamentacdo do mercado, onde os interesses pessoais se sobrepdem ao interesse
publico — o Estado passa a ser um “negdcio” para quem esta no poder politico,
segundo as trés geragoes.

Levando isso em conta, o neoliberalismo democratico, como o definiu
Chomsky (1999), € o adversario da “democracia participativa”, criando um mer-
cado global que gere e se sobrepde aos interesses politicos nacionais, conforme
narrado pelos participantes: “os médicos [em Mogambique] querem aumento do
salario, mas o Estado nao pode aumentar sem o consentimento dos doadores, so-
bretudo aqueles que dao dinheiro” (excerto da histdria de vida de um participan-
te da 1% geracao/socialismo). Além disso, para compreender os trés momentos
olhou-se também para a heranga colonial e os efeitos da Guerra Civil (1976-1992)
apos a independéncia de Mogambique, que se caracterizam por padrdes migra-

torios para o sul do pais devido a guerra, em que cerca de 58% das escolas foram
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destruidas em todo o pais a excecdo da cidade de Maputo (Berg, Maia & Burger,
2017, p. 1), uma rede escolar que ja no tempo colonial privilegiava também o
sul do pais, conforme se detalha abaixo (Geffray, 1990; Macamo, 2006; Morier-
Genoud, 2008; Floréncio, 2002).

Historias de vida e caracterizacao dos participantes

O trabalho de campo etnografico, pesquisa bibliografica e documental, bem
como a recolha das histérias de vidas efetuada, revelam o percurso de uma elite
em Mocambique, tracando a histéria de mogambicanos que estudaram desde o
ensino primario até a conclusdao da universidade em Mogambique e em paises
como Cuba, ex-RDA, ex-URSS, Hungria, Suécia, Portugal e Brasil. Nesse sentido,
falamos de cerca de cem mil mogambicanos, aproximadamente 0,42% da popu-
lagao do pais (BTI, 2014; Langa, 2013), localizados geograficamente em Maputo,
mas com origem familiar noutras provincias do pais.

Nesse ambito, Maputo revelou-se o espago privilegiado para a recolha de his-
torias de vida das trés geragdes, dado que se define como um espago geografico
privilegiado no que concerne ao acesso a educagao, refletindo a heranga colo-
nial e a tendéncia dos padrdes de migracdo do meio rural para o meio urbano,
acrescido do forte impacto que teve a Guerra Civil (1976-1992) no éxodo para a
capital do pais, onde a guerra nao se fez sentir (Geffray, 1990; Mario et al., 2003;
Nordstrom, 1997). Importa salientar que, contrariamente ao periodo da Luta
Armada de Libertagao Nacional (1964-1974), em que os guerrilheiros da Frelimo
dominavam a sociedade, com particular enfoque para os que tiveram acesso a
educacao colonial e/ou a educacdo dada pela Missao suica (Cruz e Silva, 1998),
“hoje em Mogambique a nova classe social artifice das decisdes do pais forma-
-se sobretudo na universidade” (Gasperini, 1989, p. 76). Refira-se que Gasperini
(1989) reporta uma intengao do Estado socialista de acesso de todos a univer-
sidade, sendo que atualmente a maioria dos membros da elite dominante nao
possui ainda formagdo universitaria, como € o caso, por exemplo, dos generais
Makonde. Reflexo disso é também o facto de o atual presidente do pais, Filipe
Nyusi, ser o primeiro presidente licenciado de Mogambique.

Apos analise documental e bibliografica, assim como fruto de conversas in-
formais junto de interlocutores privilegiados entre 2011 e 2013, complementado
com trabalho de campo etnografico, optou-se por recolher 18 histérias de vida de
mog¢ambicanos, em 2013, repartidas entre as trés geracoes e por género: 6 narrati-
vas por cada geragao, 3 homens e 3 mulheres em cada geragao. Sublinhe-se que o

acesso a educagao formal é diferenciado também em funcao do género: 70% das
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raparigas em Mogambique abandona a escola aos 13 anos devido a casamentos
precoces, pobreza e desvalorizacdao da escola pelos pais e professores quando
se trata da educacdo formal das filhas, fruto dos sistemas de reprodugao social
tradicionais (Loforte, 2007). Esta desigualdade é também fruto da heranga das
politicas coloniais de educagao formal que reduziram as mulheres ao espago do-
méstico, sublinhando o seu papel reprodutivo (Sheldon, 1998, 1999, 2002).

A recolha de histérias de vida segue-se a um periodo de trabalho de campo et-
nografico, com observagao participante, ao longo de dois anos em Maputo. Neste
contexto, as histdrias de vida apresentam-se como o método de recolha qualita-
tivo que interliga a biografia e a histéria em cada geracgao, partindo da posicao
epistemoldgica construtivista defendida por Bruner (1996), com enfoque na teo-
ria da narrativa entendida como um “modo de pensamento” e, em simultaneo,
uma “expressao da visdao do mundo”. As narrativas geracionais incluem a des-
cri¢do do percurso de vida individual inserido num contexto historico especifico,
que introduz elementos sociais, econémicos e politicos relevantes para cada indi-
viduo (Goodson, 1992, 2006; Stephens, 2000). A “singularidade” de cada histdria
individual é dependente do seu significado historico e do seu alcance como parte
de circunstancias coletivas e movimentos histdricos, que lhe conferem significa-
do (Andrews, Squire, & Tamboukou, 2008; Geertz, 1973; Goodson, 2006; Horsdal,
2012). O quotidiano narrado pelos 18 participantes situa-se no contexto formal
construido no espago do sistema escolar, tendo em conta que os atores sociais
estdo conscientes quer do periodo historico em que se inserem, quer das politicas
educativas desenvolvidas em cada periodo politico e ideoldgico (O’'Neill, 2003).

Em termos de descrigao socioantropologica, os 18 participantes caracterizam-

-se pelo seguinte (Quadro I):
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Quadro I
Descrigio socioantropoldgica das trés geracdes
Geragoes Ano de Nascimento Origem Familiar Pertenca Etnica
(Provincias) (autodefini¢ao)
12 Geragao Nasceram entre 1957 50% Oriundos de Definiram-se como
e 1966 Maputo, sendo os Assimilado, Zulu, Changana
(Socialismo, 1975- restantes de Inhambane | e Bitonga (Sul), Sena e
1986) (Sul), Zambézia Nyungwe (Centro)
(Centro) e Tete (Centro)
22 Geragao Nasceram entre 1974 50% Oriundos de Definiram-se como Macua
e 1980 Maputo, sendo os (Norte), Tsua (Centro), Ndau
(Democracia, 1986- restantes de Inhambane | (Centro), Chuabo e Sena
2005) (Sul) e Sofala (Centro) (Centro) e Bitonga (Sul)
3% Geragao Nasceram entre 1982 Maioria oriunda Definiram-se como
e 1987 de Maputo, um da mog¢ambicanos, exceto um
(Neoliberalismo, Zambézia (Centro) (Changana — Sul)

2005-presente)

Fonte: Elaborado pela autora

Nas histérias de vida, os participantes ligam o periodo de nascimento com o
impacto da independéncia do pais e suas consequéncias, bem como com a sua

origem familiar e do grupo étnico, para descreverem quem sao e como sao.

Nasci... [na Provincia de Sofala] ... Aquele bairro, que quando chove, enche de
agua! Nds culpavamos o meu pai as vezes: porque € que na altura das nacionaliza-
¢des nao foi também ocupar um dos prédios, né? [Referéncia ao periodo socialista/
Samora Machel] ... Eu sou Ndau, o meu pai e a minha mae, todos sdao Ndau...
Onde nods crescemos tinha vizinhos Senas e Ndau, mas nesse processo, apesar de
tudo, sempre tivemos um bom relacionamento com os nossos vizinhos, mas em
casa sempre nos ensinavam quais eram as diferencas entre os Senas e os Ndau.
E havia sempre aquela coisa, aquela ideia que dava a entender que os Sena nao
eram muito higiénicos... Mas tirando isso, os Sena eram melhores, nao é? Quer di-
zer, comparados com os Chuabos... Esses mesmo [Chuabos] é que tinham aqueles
qualificativos: Chuabos comem cobra... E os Senas, havia uma coisa que também
se dizia: que eles comiam ratos. Nds, os Ndau, comiamos rato, mas nao era aquele
rato pequeno, era aquele grande!... Do nosso ponto de vista, nés éramos os me-

lhores! (Excerto da historia de vida de um participante da 22 geragao/democracia)

Nas narrativas biograficas escolares, as trés geragdes refletem a ligacdo entre
a lingua, a religido e o processo de escolarizagdo, que caracteriza uma minoria de
mogambicanos com acesso ao ensino superior e em meio urbano, populagdo-alvo

desta investigagao.
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Quadro 11
Descrigido socioantropolégica das trés geracoes
Geragoes Lingua Materna Religiao Habilitagdes Profissoes
(autodefinicao) académicas
12 Geracao Portugués (50% Catolicos nao 2 com Docentes nos
dos participantes, praticantes e, doutoramento; diversos niveis de
(Socialismo, 1975- | mulheres); em simultaneo, ensino
1986) Changana, Ronga, praticantes da 2 com mestrado;
Bitonga e Nyungwe | religiao tradicional
para os restantes africana (RTA) 2 com licenciatura
50% (homens)
22 Geragao Portugués (50% Catdlicos nao 4 com mestrado; | A excecdo de
dos participantes, praticantes/ um participante,
(Democracia, mulheres); Tsua, praticantes da RTA; 2 com licenciatura | que trabalha no
1986-2005) Bitonga e Ndau para | havendo também 1 sector privado,
os restantes 50% participante islamico sao todos docentes
(homens) e 1 evangélico universitarios
32 Geragao Portugués com Catolicos (mulheres | 4 com 3 trabalham no
incorporagao de possuem forte licenciatura; sector privado;
(Neoliberalismo, expressoes das ancoragem em

2005-presente)

linguas nacionais e
do inglés

valores morais);
havendo também
1 evangélicoe 1
islamico

2 em processo
de conclusao da
licenciatura

2 s3o estudantes
universitarios

e 1 docente
universitario

Fonte: Elaborado pela autora

A ligacao que se estabelece entre as profissoes, a religido e o processo de esco-

larizagao esta diretamente ligado a origem familiar, étnica e social.

A figura marcante é o meu pai... apesar de ser uma pessoa muito rude, uma pes-

soa muito rispida, sem preparagdo em termos sociais, era uma pessoa que queria

que os filhos estudassem. Para ele, o valor estava na educagao... Mas a minha mae

fazia a outra parte da educagao... a parte da educagao informal... era tradicional...

A minha mae antes tinha sido professora primaria... Sim, eu sou do sul, e ele em

casa sempre falou portugués, mas um portugués muito mal falado, com muitos

erros, porque ele foi o filho mais velho, teve acesso aquela educacao até a 4? classe

[no tempo colonial], mas o convivio era com pessoas do campo, porque o meu pai

cresceu [na Provincia de] Gaza... Eu, a inica coisa que aprendi como individuo, foi

a tal diferenga entre ser da cidade ou do campo, o comportamento entre pessoas da

cidade e do campo... deu-me para ver que havia dois mundos e que havia a forma

de educar que era completamente diferente na cidade e no campo. O respeito e a

submissao exagerada, porque no campo, eles estdo demasiado submissos... Sim,

porque quando vou a Nampula... é que eu, de facto, convivo com outro grupo

étnico... Eu estou num espago diferente... A comegar pelas histérias.... Muitas

historias ligadas ao curandeirismo, supersticao... Noto que la o feiticeiro, o curan-
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deiro, a supersti¢do é muito presente!... Eu ja tinha notado isso em Cabo Delgado

e Niassa... Eu sou brusca, sou rude, ndo sou doce... A forma de eu rir, a forma de

eu dizer algumas intervengdes, os meus alunos é que me chamavam a atengao “a

professora é tipicamente MaChangana...” [risos]. (Excerto da histéria de vida de

uma participante da 1* geracao/socialismo)

Nas histérias de vida das trés geragdes, as experiéncias do periodo politico
partilhadas pelos participantes estao interligadas com a forma de ensino e apren-
dizagem que caracteriza cada geracdo: a escola no periodo socialista (1975-1986),
democratico (1986-2005) e neoliberal (2005-presente) e seu impacto na criagao de

autonomia ou emancipagao dos atores sociais.

Biografias escolares das trés geracdes: a escola socialista,
democrata e neoliberal

O sistema escolar é reflexo do momento politico e ideoldgico que o enforma,
estando a nocao de cultura e escolarizagao interligadas com a ideologia e o poder
em cada momento particular (Giroux, 1981). Conforme argumenta Giroux (1981,
p- 27), a cultura serve como elemento de mediagdo entre a sociedade e as suas
institui¢des, como a institui¢ao-escola, levando em conta que a cultura é situada
e construida pela forma como o poder é exercido em cada sociedade num dado
momento, concluindo que a cultura ¢ plurifacetada, fazendo sentido falar em
culturas que sao o reflexo de um dado momento ideoldgico e de exercicio do
poder. Assim sendo, a escola reproduz nas suas praticas, o momento politico e as
vivéncias partilhadas por cada geragao.

Nesse sentido, a 1% geragao/socialismo tem como referéncia paises como Cuba,
ex-RDA, ex-URSS, Hungria (paises socialistas) e Brasil e Portugal, havendo uma
ligacdo entre cada pais e a area de especializagdo ou estudo necessaria para o

desenvolvimento de Mogambique.

E a consequéncia direta do comunismo: uns iam para a RDA, uns iam para a
Hungria, muito poucos, e é engracado que o grupo da Hungria era pequeno mas
¢é o grupo dos técnicos... Enquanto tem muita gente da RDA que ficou desempre-
gada, os que iam para la [Hungria] eram pessoas altamente capacitadas, técnicos
capacitados e iam para um nivel muito alto e vieram com altas qualificacdes... E
um pouco como 0s cubanos. Os cubanos também sao técnicos altamente qualifi-
cados para a medicina, para a estatistica, para a musica... Os russos também... da
Russia, da Ucrania. (Excerto da histéria de vida de uma participante da 22 geragao/

democracia)
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Contudo, a 1? geragdo sublinha a ligagdo entre pertenga politica hegemo-
nica (i.e. partido politico dominante, Frelimo) e posi¢ao na estrutura social de
Mogambique. Esta pertenca é também uma heranca dos tempos coloniais, des-
crita nas narrativas da 1? geracao e por autores como Cruz e Silva (1998, p. 398),
sublinhando que Mogambique, enquanto territério ultramarino, foi marcado
“por uma estrutura social discriminatdria e uma politica indigena desenhada
para reforgar ... a reproducao da autoridade colonial”. Sumich (2007) argumen-
ta também que o Mogambique pds-colonial continua a guiar-se por padroes de
desigualdade como nos tempos coloniais, salientando que quem tem acesso ao

poder no pais teve acesso a educagao formal no tempo colonial.

Nao, nao, eu nao estudei nas missdes, eu estudei na escola oficial [no tempo co-
lonial] ... Entdo o que é que eu notava? Na escola oficial, naquela altura, nés usa-
vamos bata branca, era uma turma pequena, filhos de elite, enfermeiros, gente da
cantina ... filho de administrador ... Tu tinhas negros, mulatos e tinhas brancos,
mas um sistema separado ... Entdo estdivamos numa sala onde tinha 12, 22, 37 até
4%, tudo junto ... a professora estava ali ... éramos poucos, acho que menos de 50
... o resto das pessoas estudavam em salas maiores, sentavam, nao me lembro se
sentavam no chao, mas sentavam naqueles bancos de troncos ... O sistema prepa-
rava a gente para pertencer a elite. (Excerto da histéria de vida de um participante

da 12 geragao/socialismo)

Em simultaneo, nesta geracao surgem como forte marca identitaria os pro-
cessos de resisténcia ao discurso ideoldgico dominante. O que o regime dizia, ao
afirmar a construgdo do “homem novo”, sem ter em conta questdes de género,
religido ou etnia (Cruz e Silva, 1998; Sumich, 2007), ndo era necessariamente a
experiéncia pela qual os participantes da 1* geracao passavam e com isso cons-

truiam a sua identidade politica e social multipla e dinamica.

Em 1977 eu acabo selecionado para ir a Cuba... Nds fomos selecionados, por
cada provincia eram 200 mitdos, que chegou a ser um grupo de 1200 pessoas...
[Quando chegam a Cuba] Os gajos distribuiram as roupas e ai houve um dos gran-
des contrastes da nossa vida. Primeiro, foi um gajo nunca tinha recebido tanta rou-
pa para usar! Uns dois pares de calgas, dois pares de camisas, uma gravata, um
casaco, depois roupa de ginastica, sapatos... Um gajo nunca tinha tido isso! ... E
depois... a alimentagao. Tu acordavas de manha, tinhas o matabicho, ias para a
escola; depois tinhas lanche, segunda refei¢ao; depois ias outra vez a escola; depois
tinhas almogo; depois a tarde também tinhas um lanche e depois tinhas o jantar.
Entao, cinco refei¢cdes! Nunca tinha passado na cabeca de ninguém, de nds, uma

coisa dessas! ... E outra coisa... [Em Cuba] era ja trabalho de segunda a sexta. Se
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tu tens aulas a tarde, entao tu das 8 as 11h30 estas no campo... Trabalhar a sério
aquilo ali! ... E isso comegou a ndo funcionar bem na cabeca do pessoal... A ideia
de reivindicar comecou... Mas também me pareceu que os cubanos, ou nao sei se
¢ o governo mocambicano, nao estavam muito claros sobre o que iam mandar os
alunos 1a estudar... A experiéncia de Cuba assim, [foi] pensada no joelho... Aquilo
foi para langar como cobaias os filhos dos pobres, porque nenhum filho de dirigen-
te foi posto naquela prova. (Excerto da histdria de vida de um participante da 12

geracao/socialismo)

A 12 geracao olha de forma critica e encontra a distingao (Bourdieu, 1979), a
reproducao social da estrutura de classes, embora neste contexto parta nao ape-
nas daquilo que é a heranga familiar e seu legado de capital cultural, mas tam-
bém da pertenca politica. Os filhos dos pobres iam estudar para Cuba, os filhos
da elite para a Hungria, por exemplo.

Quanto a 2? geragado/democracia ja ndo ha estudantes em paises socialistas,
mas sim a possibilidade de continuar os estudos em paises europeus, incluindo
Portugal, Noruega e Suécia. Os participantes da 2? geracado identificam-se com
a mudanca do periodo ideolédgico e politico do socialismo para a democracia,
quando Joaquim Chissano assume a presidéncia do pais, embora a dimensao
do registo escondido/nao publico (Scott, 1985) seja muito marcante e continue a
existir uma forte critica face a identificacao politica e consequente posicionamen-
to na estrutura social. Esta geracao fez percursos escolares para paises europeus
em que existiam regimes politicos democraticos ou que se estavam a consolidar
a data, trazendo por isso como recurso identitdrio uma forte critica ao que foi o
periodo de Chissano/democracia aquando do regresso ao pais.

Nesse sentido, a 2? geragao apresenta narrativas marcadas por uma forte cri-
tica ao Estado e a sua tentativa de condicionar o futuro dos participantes. Esta
geracao refere que o periodo do socialismo permitiu um maior acesso a educacao
para todos, sendo que com a institui¢ao do regime democratico, acrescido do fim
da Guerra Civil, passou a existir a possibilidade de escolha de estudar em escolas
privadas, contudo uma escolha marcada pelo facto de que s6 estuda quem tem
capacidade financeira. Em termos de discurso escondido ha uma constante refe-
réncia a desigualdade social e as diferengas regionais entre o norte sem acesso e o
sul com acesso privilegiado a educagao e a (in)capacidade de construir um futuro

determinado pela pertenga politica.

Eu nasci depois da independéncia ... Eu sou um fracasso ... [como] frelimista ...
Eu tinha 16 anos ... quando ha os Acordos de Paz [em 1992] ... e continuo a estudar

na escola secundaria e depois vim a universidade onde também venho a encontrar
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professores que muitos deles tinham ido estudar ao Brasil e nao tinham voltado
tao socialistas assim ... isso foi ... uma coisa que me marcou: a questionar, a ndo
alinhar sempre com as coisas do regime, eles também insistiam nisso, nas aulas ...
[aqui] ndo [podes] tomar partido em relagao a coisas que tu sabes, né? E preciso
estar calado infelizmente .... Aqui tu tens todos os dias convite para ter cartao [da
Frelimo] ... Eu nao quero fazer parte... Mas todos os dias é uma pressao enorme.

(Excerto da historia de vida de um participante da 22 geragao/democracia)

A ideia de que a pertenca politica determina o curso da vida, em que ter o
“cartao vermelho” (da Frelimo) determina o acesso a universidade publica e
posterior integracao e progressao na fungao publica, é marcante na descri¢cao
da institui¢do-escola liberalizada, do periodo democratico, conforme salientado
também por outro participante quando descreve a sua ida para a universidade
em Maputo:

Entro para a universidade... A universidade é uma coisa boa, mas no meu curso s6
tinhamos entrado duas pessoas da Beira, tudo o resto ndo eram da Beira. Estamos
em 93, a ideia da Renamo, de quem vem da Beira é da Renamo estd presente.
Qualquer contestacao que fizéssemos ... e na sala havia muita gente da Frelimo...
No lar [de estudantes] estava melhor, havia muita mistura, havia muita gente que
vinha do centro e norte... Sentia no principio que as pessoas nos viam com reser-
va... Ha de facto esse momento de choque, em que a gente se tem de afirmar pela
qualidade ... aquelas desconfiangas iniciais depois passam, viu-se que nao tinham
razao de ser e a vida continua. (Excerto da histéria de vida de um participante da

22 geragao/democracia)

No que diz respeito a 3% geragao, as descri¢des de estudos formais fora de
Mogambique sao praticamente inexistentes, estando correlacionadas com o viver
em tempos de incerteza, numa modernidade liquida, em que o individualismo
domina as relagdes sociais, estando em constante mutagao, numa sociedade que
¢ sublinhada pela ideia de consumo e num tempo presente estendido, como que
suspenso, num estado de espera caracterizado por altos indices de desemprego
(Bauman, 2000; Groes-Green, 2010; Honwana, 2013, 2014; Nowotny, 1994).

A 3? geragao sublinha nos seus discursos publicos o facto de que quem tem
capacidade econémica pode estudar até a universidade, mas em simultaneo ten-
do uma consciéncia clara de que nao serd a escola que lhes dard oportunidades

profissionais ou lhes permitira criar um futuro sem incertezas.

Os grandes problemas politicos que nds temos resolvem-se com a escola. Se as

pessoas comegarem a ir a universidade, a escola, tiverem acesso a escola, hao de
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ser mais esclarecidas, hdo de poder criticar mais, hdo de poder exigir mais e hao
de comegar a participar mais nas solugdes. O que estd a acontecer neste momento é
que tu tens um punhado de pessoas que participam nas solugdes. Os outros todos
nado fazem nada, ok? ... Ainda muita gente ndo tem acesso a educacgao ... Existe
uma classe que tem acesso a educagao, ok? ... Eu vou dar o exemplo do que esta
a acontecer agora, que € o mercado de emprego, que é como estd. Nos estamos a
ir para uma altura, uma fase em que s6 ser licenciado como tal ja nao é suficiente,
ok? Entao, existe uma cultura de nepotismo que esta a ser criada. Que é o qué? Eu
para ter emprego ali, eu tenho de conhecer alguém... Ja te das ao luxo de chegar 14
e ter alguém la dentro que te facilita a entrada. Que te diz: “Olha, paga-me tanto.
Eu te dou a vaga”. Entio isto acontece... E utopia dizer que isso nio existe. Existe
e estd a acontecer. (Excerto da histéria de vida de um participante da 37 geracao/

neoliberalismo)

A nivel do discurso escondido, esta geracao refere a corrupgao e a recusa em
aceitar as novas tendéncias na educagdo — a aposta no ensino técnico-profissional
— por considerar ser este um ensino que reflete o periodo colonial. Nesse senti-
do, esta geracao menciona que esta nova tendéncia na educacao formal preten-
de transformar a escola numa espécie de fabrica de producao de trabalhadores
manuais, diminuindo a sua importancia como institui¢ao de conhecimento. Hoje
em dia, a escola conduz os atores sociais, através da utilizagdo de uma lingua-
gem comercial, de privatizacdo e desregulamentacao, a uma autonomia definida
por uma légica de mercado orientada para o individualismo, para a competicao
e para o consumo, levando a procura de um “conhecimento rentavel” (Giroux,
2002). E nesse sentido que a geragao do neoliberalismo, a 3* geracio, em que se
assiste de forma mais marcada a esta logica de escola-mercado, descreve com
nostalgia o periodo socialista, expressando o desejo de regressar a esses tempos,
caracterizados por um estilo autoritario de ensino, referindo inclusivamente a
necessidade de reintroducao do treino militar na institui¢ao-escola.

A geracao neoliberal, a0 mesmo tempo que descreve uma escola orientada
para o fornecimento de mao de obra para o mercado de trabalho, possui um
discurso critico face ao momento ideoldgico em que se insere, que lhe advém dos
recursos informais de aprendizagem. Giroux (2002) refere que o recurso a memo-
ria é uma ferramenta de resisténcia a uma mercantilizacao do ensino, invocando
outras formas de construgao do conhecimento, como narrado pelas trés geracoes
de mogambicanos ao referirem que € na esfera informal (i.e. familia, comunidade
e religido) que aprendem a ser criticos e autéonomos, transpondo para as suas

praticas em meio escolar o conhecimento adquirido na esfera informal.
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Biografias escolares partilhadas: a autonomia, as geracdes e
a escola

Uma ideia transversal as narrativas biograficas das trés geragdes é o sentido
critico do que € a realidade escolar em Mogambique, em que ha um sistema au-
toritario de ensino com o qual nao se identificam e que caracteriza a escola desde
os tempos coloniais até a atualidade. Como narra um dos participantes, aquando

da reflexao sobre o que transmitiria aos seus filhos:

Eu acho que coisas materiais eu nao deixaria... Algo que eu fui aprendendo é nao
me apegar a coisas materiais... porque quando nos apegamos demais, facilmente
caimos em frustra¢ao... Uma das coisas que poderia partilhar com ele [o filho] é
a questao [de] como lidar com as coisas no dia a dia. Foi o que o meu pai me en-
sinou... Até certo ponto a universidade tentou formatar-nos...Tens de fazer assim
como eu estou a dizer [os professores] ... sendo ficas de fora! Essa coisa de impor...
nao resulta! (Excerto da histdria de vida de um participante da 32 geragao/neolibe-

ralismo)

Embora a 3% geracdo sinta nostalgia face ao periodo escolar do periodo socia-
lista, associa-o ao facto de o Estado, a data, indicar caminhos com saida profissio-
nal, diminuindo desta forma a incerteza do futuro, atualmente pautado por altos
indices de desemprego. Contudo, embora a escola seja descrita nos trés momen-
tos como seguindo um modelo autoritario, ha a consciéncia de que o sistema de
ensino € deficitario, porque Mogambique é um pais com um desenvolvimento

economico e social desigual.

Nao tenho duvidas que se democratizou muito [a escola] ... a maior parte das
pessoas tiveram mais acesso... No tempo colonial ndo havia... ensinavam o que
queriam para reproduzir a presenca deles aqui, a ideologia deles... Mas hoje nao,
ha muito mais esforco para fazer chegar a escola onde estao as pessoas... O Estado
faz muito esforco... Nao posso deixar de assinalar esse esforco, o pais é vastissimo!
... Everdade que hé corrupcao... Ora, em termos de qualidade, que é outro debate,
nesta altura é dificil garantir qualidade em todo o pais e acredito que um dia vamos
chegar 1a. Mas os professores que temos vivem em condi¢des que nao é possivel
dar um ensino de qualidade aos mitdos, porque eles ndao vivem bem: estao frus-
trados com o saldrio que recebem e vivem em condicdes tristes, muito pobres e ndo
é possivel eles acordarem bem-dispostos para darem aulas. (Excerto da histéria de

vida de um participante da 2 gera¢do/democracia)

A tonica dominante nas biografias escolares das trés geragdes coloca também
a énfase no papel da educagao informal, conforme mencionado anteriormente,

onde atores sociais como a familia, a religido e a comunidade sdo uma referéncia
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central na constitui¢do de um sentido critico e criagdo de autonomia pessoal. A
escola é um instrumento social de integracdo na modernidade, mas o que lhes
permite a construgao de uma autonomia reflexiva e critica é o espago social in-
formal, o contacto com os seus pares no meio familiar, na comunidade e com
recurso a religido. A educacao informal é entendida como o processo de aprendi-
zagem que ocorre “dentro do contexto” cultural e/ou étnico de cada participante,
em que interage com os seus pares desde a infancia até a idade adulta (Strauss,
1984), incorporando desta forma os valores, as normas e as praticas rituais e tare-
fas do quotidiano partilhadas pelo grupo. Assim sendo, a educacao informal esta
relacionada com a nogao de capital cultural de Bourdieu e Passeron (1990), em
que cada participante possui a heranga cultural especifica da sua regiao ou grupo
étnico, transmitido pela familia e comunidade em que se inserem, conhecimento
que incorpora a defini¢ao de identidade pessoal e familiar, encontrando-se pre-
sente no registo nao publico ou escondido (Scott, 1985) aquando da entrada na

escola ou sistema de educagao formal.

[Experiéncia educativa mais importante para ti] Eu sou produto de uma combina-
¢do aqui: dessa forte educagao religiosa, do lado da minha mae. Porque de facto
ha uma série de valores e ela buzinava tanto ... minha mae nao bebia, ndo fuma-
va ... mesmo até nos crescermos, nao queria que nos bebéssemos. Ha esse lado
forte da igreja ... A educagao que eu tenho, digamos, € esse lado da igreja... Nos
[raparigas] tinhamos que ir a machamba, tinhamos que aprender a cozinhar e a
minha mae estava ali, aprender a cozinhar, havia escala: cozinhar, rachar lenha, ir
a machambea... Essa rigidez, essa forte educacao religiosa. E havia um outro lado:
a minha mae nao gostava muito de curandeirismo, ela era muito agarrada a igreja,
a igreja Protestante... Preferia que noés fossemos aos profetas... como aqueles que
costumam estar na praia... aqueles ma-Ziones, preferia que nds féssemos ali, mas
curandeiro como tal, nao. Esse é o lado da minha mae. O outro lado é a disciplina,
que nos tinhamos do lado do meu pai. O meu pai trabalhava numa empresa priva-
da, onde havia uma disciplina, aquela disciplina propria de uma empresa privada
e prospera como a X, com os portugueses. (Excerto da histéria de vida de um par-

ticipante da 22 geragao/democracia)

Face a descri¢do do percurso escolar, inserido na historia de vida de cada
participante, uma das questdes que se salienta é: qual o significado da escola ou
quando € que a escola se torna significativa para os participantes? Para responder
a isso, olhamos para a nocao de autonomia ou emancipacao de Freire (1996). O
autor defende que a autonomia esta relacionada com a capacidade de decisao e
liberdade que cada individuo possui num dado momento social e num determi-

nado contexto politico. Nesse sentido, Freire (1996) alega que a instituicao-escola
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deve dotar os seus estudantes de autonomia, dando-lhes a faculdade de escolha,
recorrendo a pedagogias que permitam a capacidade de criar as suas proprias
representa¢des do mundo, estratégias que os empoderem na criagao de solugoes
para a resolucao dos seus problemas, e a consciéncia de que cada um é um ele-
mento que contribui para o contexto social e histérico em que vive, podendo
intervir de forma ativa na mudanga ou continuidade do regime em que se insere.
Giroux (1997) acrescenta que a escola é hoje olhada como uma instituigdo que
deve ser significativa, criando atores sociais com capacidade critica e emanci-
padora, na linha de Freire, apelando a uma pedagogia critica que empodere os
estudantes a tornarem-se atores sociais auténomos.

As trés geragOes reforcam a importancia de construir o conhecimento em
contexto escolar de forma critica, em que cada estudante deve ser responsavel
pelas decisdes que toma, sendo os professores mediadores desse processo de
construgao. Nesse sentido, as trés geragdes apontam criticas a instituicao-escola,
mencionando que a escola distingue, separa e marca diferengas muito mais do
que a sociedade. E também salientado que Mocambique é um pais caracterizado
por uma forte mobilidade migratéria que se reflete na forma como o contexto
informal impacta na escola como institui¢do, acrescentando saberes e estratégias
de aprendizagem fruto das experiéncias vivenciadas pelos participantes. A mo-
bilidade migratéria, que faz parte da construcgao da histéria de Mogambique, foi
reforcada com o advento da Guerra Civil e criou uma capacidade de autonomia
fora do contexto escolar que se reflete nas estratégias identitarias de aprendiza-

gem e aplicagao do conhecimento para a criagao de atores sociais empoderados.

Tu tens mogambicanos de todas as origens possiveis e imaginarias ... Isso faz par-
te de ser-se mocambicano ... Tu apanhas gente da aldeia ndo sei o qué que tem
experiéncia, que viveu no Zimbabue, depois foi para o Malawi e depois nao sei
para onde ... tipos que estiveram na Tunisia, tipos que estiveram na Argélia, nos
Estados Unidos, na Alemanha, os Madjermanes, que vieram das aldeias, e falam
perfeitamente alemao ... e depois tens um gajo que fala italiano ... Ha muito pou-
co mogambicano que nunca saiu do sitio, tu ndo tens quase ninguém, tu quan-
do vais ver as histérias pessoais dos mocambicanos, todos eles, e 14 esta, aqueles
que sado mais considerados nas aldeias sao esses. E por causa da guerra nds fomos
obrigados a movermo-nos muito, e assim que a guerra parou, ainda nem se tinha
reabilitado as estradas, a primeira coisa que 0os mogambicanos comegaram a fazer
¢ viajar; durante a guerra os mogambicanos enfrentavam tudo para viajarem e ir
ter com familiares; o ir visitar o familiar é muito importante, portanto esta mobi-
lidade é caracteristica do mogambicano. N6s somos muito mais abertos do que as
pessoas imaginam. (Excerto da histéria de vida de uma participante da 2* geragao/

democracia)
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Do socialismo ao neoliberalismo, a escola em Mogambique € descrita pelos
participantes, complementada pela pesquisa bibliografica e documental, da se-
guinte forma:
Quadro 111
A escola socialista, democritica e neoliberal
Geragoes Escola e curriculum escolar
12 geragao/ Professores portugueses deixam o pais apds a independéncia, deixando uma
socialismo falta de quadros neste dominio;

Portugués como lingua oficial e de ensino;

Pedagogia de cariz socialista com a criagdo do “Homem Novo” sem distingdes
de etnia ou género;

Criagdo da escola da Frelimo (partido politico tinico) para os filhos dos
membros do partido;

Criagao dos campos de reeducacdo e nacionalizagdo das escolas;

Introdugéo da disciplina de Educacao Politica;

Introduc¢ao de autores nacionais e africanos;

Estudantes tornam-se professores ensinando na 52 6* e 72 classes com 16, 17 e
18 anos de idade (conhecida como a “geragao do 8 de marco” de 1977);
Suspensao dos dois tltimos anos do ensino secundario (10? e 11 classes) entre
1977 e 1980 para combater auséncia de professores e inverter as baixas taxas de
literacia;

Introdugdo do trabalho manual e voluntario obrigatdrio para os professores;
Experiéncia das aldeias comunais;

Campanhas de alfabetizacdo e educacao de adultos;

Envio de estudantes para o estrangeiro (e.g. Cuba, ex-URSS, ex-RDA, Hungria);
O Estado socialista substitui o lugar da familia;

A escola como veiculo para o “povo tomar o poder”

22 geracao/ 1983, Implementagédo do Sistema Nacional de Educagao (SNE);
democracia 1983, Criacdo da FACOTRAV (Faculdade dos Antigos Combatentes e
Trabalhadores de Vanguarda);
Nascidos entre 1974 e Guerra Civil (1976-1992) com enfoque na regido centro (Zambézia, Tete e
1980 Sofala), resultando num elevado niimero de movimentos migratérios das zonas
rurais para as urbanas, reforcando a no¢ao de mobilidade da populagao;
1984, Ano em que a Guerra Civil se agrava, cerca de 50% dos alunos
abandonam a escola;
1995, Criagao de institui¢des privadas de ensino superior;
Disciplina de Educagao Politica retirada do curriculum escolar;
Introdugdo da escolaridade obrigatdria até a 72 classe
3% geragao/ 2004, Introducao de linguas nacionais no SNE, em particular ao nivel do ensino
neoliberalismo primario;

Nascidos entre 1982 e
1987

Inclus@o de materiais de educagao em linguas locais/nacionais;
Descentralizacao da gestao escolar;

Acesso ao ensino primdrio para todos (Objetivos de Desenvolvimento do
Milénio — ODM);

Reforgo e desenvolvimento da educagio técnico-profissional

Fonte: Elaborado pela autora
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Olhando para as tltimas quatro décadas do ensino formal em Mogambique,
a escola como institui¢do € descrita como um espago reservado a manutencao
e reprodugdo do conhecimento das elites. No entanto, o fendmeno da “geracao
do 8 de margo” de 1977, durante o periodo socialista, teve um forte impacto na
inversao das taxas de iliteracia no pais, sendo um fendmeno tinico nas politicas

publicas de educagao globais e referenciado pelas trés geragdes.

Entdo eu estive aqui no colégio Pio XII, que era o Centro 8 de Marco [em 1977], e
ficamos la durante um ano internados... Foi uma experiéncia tinica, para mim, eu
nunca tinha saido de casa. De repente estou num internato, estou numa camarata
com oito pessoas, tendo que conviver com pessoas diferentes, foi um pouco difi-
cil... Havia dois blocos: o bloco masculino e o bloco feminino... E depois la no 8 de
Margo, nés tinhamos de ter a disciplina militar. Tinhamos que vestir a farda militar
e tinhamos... treinos militares... Ali no 8 de Margo tinhamos varios grupos: tinha-
mos o grupo do professorado, no qual eu estava integrada; tinhamos o grupo dos
propedéuticos, que depois saiam para engenharias, para matematica, para outros
ramos; tinhamos o grupo dos pilotos, da forca aérea; e o dos politicos também... A
organizagao tinha muito a ver com a militar. Nos tinhamos pelotdes, o nosso era o
grupo B, o outro era o C ... Eu acho que o 8 de Mar¢o, a importancia foi aprender
a trabalhar em equipa, conhecer pessoas diferentes e sobretudo a solidariedade...
ajudar-nos uns aos outros... o aprender a disciplinar a nossa vida, eu acho que isso
foi fundamental ... ai é que aprendi a disciplinar o meu tempo... o curso foi inten-
sivo, comegou no dia 7 de margo, depois disso fomos logo as aulas. Comecou em
marg¢o, acabou em dezembro. Em fevereiro de 1978 comecei a dar aulas... tinha 17

[anos]. (Excerto da histdria de vida de uma participante da 12 geragao/socialismo).

A suspensao dos dois ultimos anos do ensino secundario entre 1977 e 1980,
permitindo desta forma aos alunos tornarem-se professores para colmatar a au-
séncia de docentes no pais, contribuiu também para a redugdo da taxa de ilite-
racia de 90% em 1970 para 48% em 2008 (AfriMap & OSISA, 2012). Contudo, o
facto de a escola veicular a transmissao do conhecimento usando a lingua da elite
do periodo colonial, a lingua oficial de Mogambique apds a independéncia — o
portugués — vem reforcar a ideia de que a escola € reprodutora de desigualda-
des sociais. Conforme argumenta Arendt (1961), a lingua em que se aprende é
determinante para a consolida¢ao do Estado como instituicao hegemonica que
se projeta no desenho curricular do ensino formal. Além disso, o “capital linguis-
tico” que cada estudante possui reflete também o habitus de classe (Bourdieu,
1979; Bourdieu & Passeron, 1990), refor¢ando a ideia de que a educagao formal
nao tem vindo a contribuir na atualidade para os processos de mobilidade social

(Harber, 2014). Bourdieu (1964) sublinha que a origem social dos pais tende a
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tornar a escola uma instituicao que reproduz as elites, indo ao encontro do que
diz Harber (2014) sobre a pouca mobilidade social que a institui¢ao tem vindo a
proporcionar aos estudantes oriundos das diversas classes sociais.

Embora os processos de democratizagao, direitos humanos e desenvolvimen-
to no acesso a educagao formal se tenham vindo a generalizar com o fim da II
Guerra Mundial (Schofer & Mayer, 2005), a globalizagao enquanto fenémeno
homogeneizador tende cada vez mais a diminuir o acesso a uma educacao para
além das necessidades impostas pelo mercado de trabalho, em que a lingua é¢ um
meio de distingao social. De acordo com as narrativas das trés gera¢des, quanto
mais nos afastamos da provincia de Maputo, onde ha um acesso privilegiado
ao ensino formal, mais se encontram falantes cuja lingua materna é uma das 23

linguas nacionais de Mogambique (Firmino, 2005).

A questao do portugués é de facto uma questdao muito séria, no sentido de que sé
falavamos portugués na escola. Em casa continuavamos a falar em ndau [regido
centro de Mogambique]. E na escola havia outra questdo na altura: era proibido
ser apanhado a falar [outra lingua] ... Entdo na escola estdvamos todos a falar por-
tugués, fazer esforco para falar portugués e depois quando iamos para casa, ai
continuava o ndau. (Excerto da histéria de vida de um participante da 22 geracao/

democracia)

Porém, na 3* geragdo, ha uma interiorizacao de que escola € sinénimo de de-
senvolvimento, acesso ao trabalho, combate a incerteza dos tempos modernos.
Entdo falar portugués torna-se sindnimo de estatuto social, de pertenca social,

para além da pertenca politica.

Eu cresci a falar portugués... Os meus pais, a minha mae principalmente era edu-
cadora! Dizia: “Essa coisa de changana aqui, nao funciona agora. Entra nesta linha
do portugués, vocés devem aprender portugués, portugués!”. S6 que o meu pai
era de uma outra vertente ... E o meu pai, o que fazia? Atirava-nos, por exemplo,
para alguns vizinhos, eu tenho alguns vizinhos que, epa!, para brincar com eles é

1

preciso falar changana... Se vocé nao falar changana, “é branco aquele gajo ali

(Excerto da histéria de vida de um participante da 32 geragao/neoliberalismo)

Conclusoes

As narrativas escolares das trés geracdes de mogambicanos possuem dois tra-
¢os partilhados: a critica ao sistema de ensino mercantilizado e a existéncia de um

estilo de ensino autoritario, em que o professor ¢ a figura dominante em contex-
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to escolar. Os participantes descrevem o espago informal como sendo o espago
privilegiado de aprendizagem, embora refiram que a escola é fundamental para
igualizar, globalizar e modernizar o pais.

Com a 1? geracao/socialismo, a escola como instituicao é descrita como um
instrumento do Estado que responde as necessidades do pais recém-indepen-
dente. E o Estado que determina o que cada um deve estudar de forma a colmatar
as falhas existentes no Mogambique pos-colonial. Em simultaneo, com o desen-
volvimento da politica publica de educacdo que resultou na “geragao do 8 de
marc¢o” de 1977, a escola socialista empoderou estudantes ao torna-los professo-
res, criando-lhes uma capacidade de autonomia e emancipagao que se reflete na
2% geracao, a da democracia, e que € ensinada pela geracao anterior, a socialista.

A 22 geragao/democracia ja enfrenta as consequéncias das politicas de ajusta-
mento estrutural do FMI, com a intervencao da comunidade internacional e con-
sequente criacdo de niveis de corrup¢ao dentro do aparelho do Estado (Bowen,
1991; Hanlon, 2004). Nesta geragdo, a escola continua a ser um espago para as
elites urbanas e do sul do pais, embora se assista a criacao de institui¢des de en-
sino superior privado.

A 3% geragao/neoliberalismo descreve a escola como um instrumento necessa-
rio para a integracao no mercado de trabalho, perdendo as suas caracteristicas de
espago de aprendizagem, recorrendo a memorias dos tempos do socialismo em
que a escola promovia a autonomia e, em simultaneo, providenciava um futuro
sem incertezas.

Em simultaneo, e conforme argumenta Giroux (2004, p. 797), a escola publica

a7

esta “sob ataque” porque possui o potencial de tornar-se uma “esfera publica
democratica”, seguindo uma pedagogia critica, fornecendo aos estudantes, en-
quanto atores sociais, “capacidades, conhecimento e valores necessarios” para
que se tornem “cidadaos criticos”. O autor sublinha que € na escola publica que
0s atores sociais encontram um espago para criar uma consciéncia critica, atra-
vés do dialogo, de que o poder ou o regime politico em que se inserem pode ser
responsabilizado pelas politicas ptiblicas que desenvolve. A escola ptiblica deve
“desconstruir e substituir” o discurso dominante de comercializagao que domina
0 panorama escolar atual, criando “modelos” que reproduzam a globalizacao
e as implica¢cdes de uma democracia global e neoliberal (Giroux, 2004, p. 806).
Contudo, e conforme salienta Harber (2014), é necessario levar em conta que o
sistema de educagao formal em contextos pos-coloniais ¢ ainda caracterizado
pela heranga colonial, privilegiando a (re)producao e formacao de elites, estando
por vezes desadequado face as realidades regionais e seus sistemas de conheci-

mento locais.
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Nesse sentido, as trés geracdes refor¢am nas suas narrativas biograficas o
papel da educagao informal, através da familia, comunidade e religidao, como
essencial na constru¢ao de uma emancipagao e capacidade de autonomia face a
institui¢do-escola que continua igual ao que era desde os tempos coloniais — um
espago que ndo promove a mobilidade social, privilegiando as elites ligadas em
particular ao partido politico que continua a liderar o pais desde a independéncia

(i.e. Frelimo).
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