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RESUMO

O setor da educacdo em Angola tem vindo nos ultimos anos exercer grandes esforcos e
transformacfes no sentido de promover, cada vez mais, uma educacdo de qualidade e
equidade para todas as criancas. Nao obstante, essas transformacfes para ampliar a efici-
éncia do sistema educativo, para controlar as taxas de insucesso, das interrup¢cdes e de
abandono escolar constante, ainda prevalecem grandes desigualdades educativas, care-
cendo de uma anélise atenta sobre as condi¢ées econémicas e sociais das familias. E, nes-
te contexto, que se prop0és realizar esta investigacdo, no sentido de dar o nosso humilde
contributo, com objetivo de entender se as desigualdades sociais, e 0 envolvimento das fa-
milias influenciam, ou ndo, o desempenho escolar dos seus filhos, assim como, conhecer as
aspiracdes e as expectativas escolares e profissionais dos alunos.

Feita a recolha dos dados, através da aplicacdo de um inquérito por questionario a alu-
nos do 1° ciclo de ensino secundario de uma escola da provincia de Benguela (Angola), e a
respetiva analise foi possivel constatar que: 1) Existe uma relacdo fundamental entre a es-
colaridade das familias e 0 desempenho escolar dos alunos inquiridos; 2) As familias com
condigbes sociais mais desfavorecidas tém maior envolvimento na vida escolar mas 0s
seus filhos obtém sempre os piores resultados escolares do que os filhos de familias soci-
almente mias favorecidas. As suas aspiracdes e expectativas escolares e profissionais tam-

bém se revelam ambiciosas, embora inseguras em nao poderem realizar o que idealizam.

Palavras chave: Desigualdades Sociais, Desempenho Escolar, Educacdo, Envolvimen-

to parental, Aspiragdes Escolares e Profissionais.



ABSTRACT

The education sector in Angola has in recent years exerted great efforts and transformations
in order to increasingly promote a quality and equity education for all children. Nevertheless,
these transformations to increase the efficiency of the educational system, to control failure
rates, interruptions and constant school dropouts, still prevail great educational inequalities,
lacking a careful analysis of the economic and social conditions of families. It is in this con-
text that we proposed to carry out this research in order to make our humble contribution to
understanding whether social inequalities, and the involvement of families, influence their
children's performance at school or not, as well as to knowing the aspirations and profes-
sional expectations of students.

The data was collected by applying a questionnaire survey to 1st cycle pupils in a school
in the province of Benguela (Angola), and its analysis showed that: 1) There is a fundamental
relationship between the schooling of the families and the school performance of the sur-
veyed students; 2) Families with more disadvantaged social conditions are more involved in
school life, but their children always get the worst school results than children from socially
disadvantaged families. Their school and professional aspirations and expectations are also
ambitious, although they are insecure about not being able to accomplish what they idealize
on the part of those in more disadvantaged families.

Keywords: Social Inequalities, School Performance, Education, Parental Involvement,

School and Professional Aspirations
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INTRODUCAO

O mundo hodierno é marcado pelas classes, pelas condicbes econdmicas, sociais e, essen-
cialmente, pela grande apeténcia do ter em detrimento do ser. Esta realidade acaba por in-
fluenciar e, de alguma maneira, tragcar ou definir a vida de muitos alunos. Consequentemen-
te, as condi¢cbes de vida sdo marcadas por muitas diferencas de condi¢cdes sociais que po-
dem influenciar, em certa medida, o desempenho escolar dos alunos, as suas aspiracoes e
expectativas escolares e profissionais. Pois, “as diferengas sociais que se tém revelado as-
sociado a desigualdade de trajetérias escolares sdo as condi¢cdes sociais dos progenitores
do aluno, a origem étnico-nacional do proprio e/ou dos seus ascendentes, territério de resi-
déncia urbano ou rural centro da cidade ou suburbios e mais recentemente a condi¢do de
género” (Seabra, 2010:34). Na sua generalidade, observando estes aspetos, e apesar de
haver nos tempos que correm eloquentes progressos na democratizacéo e divulgacdo da
educacado escolar, esta ndo deixa de se construir como um dos meios de reproducdo das
desigualdades sociais e da transformacdo das desigualdades sociais em desigualdades
escolares. Isto é, “a escola tem penalizado os alunos cujas familias sdo pouco escolarizadas
e desempenham profissées consideradas socialmente como subalternas, (...) 0s que vivem
em meios rurais e do interior ou em condi¢des de habitagdo degradada (...)" (Idem).

Nas ultimas décadas, em Angola, o Sistema de Educacéo e Ensino tem vindo a envidar
grandes esforgos e transformagdes, permitindo assim, a criagdo de condigbes mais adequa-
das a promover, incrementar e assegurar o crescimento e desenvolvimento humano, com
base numa educacédo e aprendizagem ao longo da vida, para todos 0s grupos sociais, ape-
trechando-os com niveis aceitaveis de qualidades de ensino. Pese, embora, a existéncia
destes grandes esforcos e transformacdes no setor da educacdo, com objetivo de melhorar
0 ensino de qualidade para todos, o sistema de educacédo carece ainda de mais estudos
como: a analise das condi¢des sociais dos alunos, o envolvimento dos pais nos processos
educativos, as aspiracfes e as expectativas escolares e profissionais dos mesmas, assim
como, das suas trajetérias escolares. No sentido de contribuir para colmatar estas lacunas,
desta investigacdo debrucar-se sobre um estudo caso, onde se possa analisar em que me-
dida o desempenho escolar e aspira¢des/expectativas, dos alunos do 1° ciclo do ensino se-
cundério, de uma escola de Benguela (Angola) séo influenciados pelas condi¢bes sociais
das suas familias. Esta investigagéo divide-se em quatro capitulos: o primeiro capitulo trata
das desigualdades sociais e do desempenho escolar, como um fenémeno social complexo e
multidimensional, dos fatores socioecondmicos e culturais da familia; faz-se uma reflexao
sobres as estratégias escolares e familiares, do desempenho escolar e das aspiracdes e

expectativas escolares e profissionais dos alunos. O segundo capitulo descreve o Sistema
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Educativo de Angola, dando um breve conspecto histérico e atual do Sistema Educativo
Angolano e alguns dados evolutivos dos alunos. O terceiro capitulo trata do desenho de
pesquisa onde se definem os objetivos do estudo e das questbes metodoldgicas que orien-
tam a investigacdo. No quarto capitulo faz-se a caracterizacdo do contexto de estudo e por
fim, apresentar-se-80 os resultados da investigacdo empirica, feita a partir da analise dos

dados recolhidos, seguindo-se as conclusfes do estudo.



1. DESIGUALDADES SOCIAIS E DESEMPENHO ESCOLAR

1.1 O Desempenho Escolar: Fenédmeno Social Complexo e Multidimensional

Os estudos realizados, no campo das desigualdades educativas e da sociologia, assim co-
mo, do desempenho escolar, identificam as tendéncias da diferenciacdo do desenvolvimento
escolar dos alunos, indicam um conjunto de dimensdes sociais e relevam a grande comple-
xidade das relacBes das desigualdades escolares e das sociais. (Seabra 2010.); (Silva e
Diogo, 2010). “Na década de 1950 e inicio dos anos 1960, grandes levantamentos estatisti-
cos foram realizados com o objetivo de identificar as varidveis associadas as disparidades
de rendimento escolar entre os alunos” (Alves, et al, 2013). Atualmente a situagdo mantém-
se, por forca de varias ordens, relativamente as mais diversas situacdes, nomeadamente, a
vida profissional e social dos adultos que lhes absorve de tal maneira o tempo, néo restando
oportunidade para exercer as suas responsabilidades parentais na sua plenitude, dando
assim razéo a Lahire quando diz que:

“Vivemos numa sociedade onde os pais ndo conversam mais com os seus filhos, ndo tém mais tempo ou
vontade por causa das ocupag8es profissionais, onde os circulos familiares implodidas pelos divércios, se-
paracdes e situagdes econdmicas precarias (desemprego salario minimo de insercao ...) os filhos em tais si-
tuagOes perdem todos os parametros ndo desenvolvem sua linguagem e sdo abandonados a si proprios.
Quanto aos pais, estes deixam de ser verdadeiros pais: ndo desempenham — ou ndo desempenham mais —

seus papéis — omitem-se e ndo cuidam mais dos filhos” (Lahire, 2008:11).

Por isso, Justino, na sua contribuicdo para um modelo de analise das desigualdades
educativas, a partir do senso comum, procurou indagar junto do cidaddo an6nimo como é
gue entendia e classificava os multiplos fatores que justificam os aspetos mais relevantes,
que condicionam um melhor desempenho escolar, e, surpreende a importancia conferida,
pelo senso comum, as origens e as desigualdades sociais, como fatores condicionantes da
gualidade da educacgédo (Justino, 2013: 7-8). Tal como Justino, muitos autores, identificam
também outros fatores, tais como: o interesse do préprio aluno, 0 ambiente da sala de aula,
0 que o professor faz na sala de aula, a maneira como transmite os conhecimentos, “as for-
mas de interagdo professor-aluno” (Bernstein, 1980:22), os conteudos selecionados, a lin-
guagem verbal que utiliza, ou seja, o discurso que, muitas vezes, € inacessivel as criancas
das classes populares, deixando-as em situacdo de vulnerabilidade, de desvantagem e de
discriminacdo em relagdo as criancas das classes médias/altas. (Bernstein 1980; Diogo,
2013). “Os professores usam as dimensodes de classe, raga, sexo e etnicidade para ordenar
as suas percec¢des do ambiente da sala de aula” cit. por, (Silva, 2013: 77). Uma socibloga

australiana secunda as adverténcias de Sara Lightfoot, afirma que “os professores desen-



volvem frequentemente uma relacdo com criancas baseada nas caracteristicas parentais, o
gue coloca em maior desvantagem os alunos das classes baixas. Os professores percebem
a crianca como uma extensao da familia” (Idem). A socidloga vai mais longe, dizendo que
muitos professores associam os alunos a posicao socioecondémica dos seus progenitores ou
encarregados de educacdo. “Desde o famoso relatério de Coleman (1966) que a investiga-
cao sociolégica tem vindo a confirmar a importancia do estatuto socioeconémico dos alunos
no seu desempenho escolar e identifica estes estatutos com a origem social, expressa pela
posi¢cdo social dos pais através de trés indicadores: nivel de rendimento, nivel de escolari-
zagao e a sua ocupagao profissional” (Justino, 2013:9). O desempenho escolar, 0s atrasos e
as repeténcias aparecem como indicadores das desigualdades e entusiasmam um grande
numero de estudos que, muitas vezes, sdo verificaveis e em outras situagdes sédo dificeis de
serem explicadas. As pesquisas experimentais publicadas nos ultimos anos, em varios luga-
res do mundo cientifico, demonstram uma forte relacdo entre o estatuto socioeconémico dos
pais e o desempenho escolar dos filhos. Assim, diz Justino, (2013:9) “este consenso ndo
reduz a complexidade das rela¢cdes causais nem limita a relevancia de outros fatores na
sustentacado dos trajetos escolares”. Ao observar estes resultados, de uma maneira geral,
procuraremos destacar o meio sociofamiliar como um dos poderosos fatores, focalizando,
sobretudo, os dados posicionais do grupo familiar (renda, ocupacao e escolaridade dos pais,
etc. 0 seu envolvimento com a escola, entre outros). Como diz Seabra, “o desempenho es-
colar ndo resulta diretamente das condi¢cdes e processos familiares (e comunitarios) — a es-
cola tem um papel duplamente atuante, pois ndo s é autora da sentenga, como coproduz o
gue é alvo do mesmo. O contexto social escolar, a maneira como, em cada escola, os lide-
res organizam e gerem a diversidade social e étnica, plasmados na experiéncia quotidiana
dos alunos com os professores e o grupo de pares, interferem necessariamente no desem-
penho escolar” (Seabra,2010:94). Portanto, o desempenho escolar € um fenémeno social
relacional, que resulta de uma multiplicidade de fatores complexos, multinivel e multidimen-

sional pois, integra e implica a socializagéo familiar e outros fatores de contextualizagéo.

1. 2 Fatores Socioecondmicos e Culturais das Familias

Os estudos sobre as desigualdades sociais, nos percursos escolares e na acdo dos siste-
mas educativos tém lugar a partir dos anos 50/60 do século transato. E a partir desta altura
gue este assunto ocupa um lugar “central e tem sido alvo de um debate intenso e sistemati-
co na sociologia de educacdo. Mas diz a autora, trata-se de um objeto classico, mas ndo
resolvido” (Martins, 2012:165). Se, na fase inicial, a escola era vista como um privilégio,

promocéao de igualdade de oportunidade entre os cidaddos, comeca entdo a debater-se com
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as desigualdades sociais e escolares a medida que a escola se torna mais acessivel a to-
dos. Na verdade, quando olhamos para a expansao da escola, através da sua democratiza-
cdo, dava a ideia que se entraria num tempo de melhores oportunidades de estudos, e de
aguisicdo de conhecimentos e, sobretudo, da reducdo das desigualdades sociais. Contudo,
a realidade confirma que ainda persistem as desigualdades sociais e escolares, tendo em
conta “elevados indices de insucesso e abandono escolar particularmente concentrados em
determinados momentos do percurso escolar em alguns grupos sociais e em certa regides e
escolas” (Diego 2013:1).

Perante estas desigualdades, que se apresentam de forma ampla, 0 que ressalta a vista
€ que as criangas, provenientes de familias com recursos econémicos e culturais mais bai-
X0s, apresentam percentagens de reprovacao e abandono escolar mais elevadas, em com-
paracdo com as criancas provenientes de familias com mais recursos. Pois “cai por terra” o
“ideal igualitario e de promover os mais desfavorecidos a uma condi¢gdo de maior dignidade”
(Silva 199:28), a escola nao esta a cumprir com a finalidade que Ihe foi atribuida, que é de
resgatar os mais desfavorecidos, dando-lhes oportunidades igualitarias.

Encontramos diversos estudos que realgam a importancia da analise das condi¢des so-
ciais no desempenho escolar dos alunos. Em Portugal encontramos a pesquisa realizada
por Cristina Gomes Silva (1999), numa das escolas secundarias do Distrito de Setubal, onde
se concluiu que o insucesso escolar é mais frequente entre os filhos da pequena Burguesia
de Execucdo e operério e é entre os filhos de pequena Burguesia Técnica e de Enquadra-
mento gue se verifica um maior desempenho escolar, ja que 80,8% dos alunos nunca repro-
vou. E ao olhar para a variavel sexo, mais uma vez as raparigas notabilizam-se pela exce-
léncia, o que reflete “a sua maior energia escolar” (Seabra 2009:47-49).

Sebastido (2009:199) fez um estudo em quatro escolas do Norte de Lisboa, diz que os
alunos provenientes de familias de Empresarios, Dirigentes e profissionais Liberais e de
técnicos e de Enquadramento conseguem ter mais sucesso escolar (66,7%) e (80,5%) em
comparagdo com alunos provenientes de familias das restantes classes sociais. Desta for-
ma a trajetéria escolar das raparigas e dos rapazes é ligeiramente diferente, sendo o insu-
cesso escolar mais acentuado nos rapazes. Ainda na mesma senda os estudos realizados
por Seabra mostram, claramente, que o aluno proveniente de familias com os maiores re-
cursos obtém melhores resultados escolares em comparagédo com os alunos vindos de fami-
lias com menores recursos sociais. Assim, os filhos das familias dos Dirigentes e profissio-
nais Liberais (EDL) e de Profissionais Técnicos de Enquadramento (PTE) cerca 80% nunca
reprovaram, entre os que vivem em familias de Trabalhadores Independentes (TI) Empre-

gados Executantes (EE), cerca de 65% destes nunca reprovaram. Ja em situacdo_desfavo-



ravel sdo os alunos inseridos em familias operérias, cerca de 60% apresentam reprovacoes
ao longo do seu percurso escolar. (Seabra, 2010:165)

Deste modo, “os estudos centrados na classe social revelam a existéncia de diferencas
consistentes nas praticas educativas, tal como nos valores, atitudes e ideias, em funcao da
classe social de pertenca. Estes estudos consideram o nivel econémico, o nivel educacional
e o nivel profissional dos pais que em geral, apresentam significativa correlacao entre si 0
seu efeito dificil de distinguir” (Cruz, O., 2005, citado por Aradjo, 2015:72). Os diversos estu-
dos da sociologia do desempenho escolar tém demonstrado a relagéo entre o desempenho
escolar e a origem socioeconomica e cultural dos alunos. Hoff, et al. (2002) demonstram “a
intervencao da variavel NSEC (Nivel Social Econdmico e Cultural) familiar sobre as praticas
educativas parentais, destacando os pais pertencentes a um NSEC elevado orientam os
seus filhos sobretudo através da interagéo verbal, enquanto os pais com o NSEC baixo
apresentam menores envolvimentos com os filhos e utilizam praticas educativas mais puniti-
vas” citado por (Araujo, 2015:72).

Na mesma senda de ideias, estudos revelam que em familias NSEC mais elevado, tém
um maior envolvimento nas atividades educativas e escolares dos filhos, comunicam mais,
dando-lhes assim, um ambiente mais estimulante as suas capacidades cognitivas idem.
Assim, ao destacar a participagdo dos pais na vida escolar dos filhos, Araujo descreve que
“as criancas tendem a mostrar melhores competéncias académicas quando os pais apre-
sentam maior envolvimento, e maior grau de escolaridade. Ainda neste estudo, o nivel de
escolarizacdo dos pais é também apontado como responsavel por algumas das dificuldades
relacionadas com a participacdo dos pais na vida escolar dos filhos” (Araujo, 2015:73). Es-
tes pais enfrentam imensas incapacidades e dificuldades em realizar a sua funcéo que é de
dar orientacdes aos seus filhos no processo de educacao.

O mais interessante é que até aos dias de hoje nenhuma investigacéo contradiz a ro-
bustez destes resultados. Pois 0s estudos recentes revelam uma crescente relagdo entre os
capitais culturais das familias e os resultados escolares dos seus filhos (idem). Outros auto-
res, citados por Seabra, chegaram a conclusao de que “a diferenca nos resultados escolares
se relacionam mais com as condi¢cdes sociais das familias do que os recursos escolares
disponiveis: primeiro a importancia do estatuto social das familias; segundo a linguagem, a
socializacao e as atitudes parentais como variaveis mais influentes nos resultados escola-
res” (Lee 1989 cit por Seabra, 2010:36).

A Sociologia da Educacédo de Bourdieu notabiliza-se, justamente, pela diminuicdo que
promove do peso do fator econémico, comparativamente ao cultural, na explicacdo das de-
sigualdades escolares. “Em primeiro lugar, a posse de capital cultural favoreceria o desem-
penho escolar na medida em que facilitaria a aprendizagem dos contetdos e codigos esco-

lares. Ou seja, 0os conhecimentos apropriados trazidos de casa, dominio dos cédigos linguis-
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ticos cultos favorecem a crianca na aprendizagem e funcionam como uma ponte entre o
mundo familiar e a cultura escolar. A educacéo escolar, no caso das criancas oriundas de
meios culturalmente favorecidos, seria uma espécie de continuacdo da educacdo familiar,
enguanto para as outras criancgas significaria algo estranho, distante ou mesmo ameacador.
Em segundo lugar, a posse de capital cultural favorece o éxito escolar, porque propiciaria
um melhor desempenho nos processos formais e informais de avaliagao” (Nogueira 2002:
21). E por isso que Bourdieu (1998a, 1998b) desenvolveu o conceito de capital cultural e
sustenta que os recursos culturais familiares tém preponderancia sobre os econémicos, na
definicdo do desempenho e dos percursos escolares (Nogueira, et al 2009: 389). Ainda
Bourdieu distingue frequentemente trés conjuntos de disposicdes e de estratégias de inves-
timento escolar que seriam adotadas tendencialmente pelas classes populares, classes mé-
dias (ou pequena burguesia) e pelas elites. O primeiro desses grupos, pobre em capital
econémico e cultural, tenderia a investir de modo moderado no sistema de ensino. Esse
investimento, relativamente baixo, explicar-se-ia por outras razfes. A percec¢do, a partir dos
exemplos acumulados, de que as chances de sucesso sdo reduzidas (faltariam os recursos
econdémicos, sociais e, sobretudo, culturais necessarios para um bom desempenho escolar)
(Nogueira, 2002:23).

Desta forma, os trabalhos de Spera (2006) revelam que “o NSEC da familia interfere nos
fatores relacionais e econdmicos que influenciam o desenvolvimento das competéncias so-
ciais e académicas de criangas e de adolescentes” (Araujo, 2015: 75). Sem descartar o
apoio prestado pelos pais aos seus filhos, que no entender da autora torna-se fundamental
para aquisicdo de competéncias académicas, assim como, a qualidade do estimulo material
e cultural, tal como as vivéncias da crianca é condicionada pelo NSEC da familia e determi-
na o seu desempenho académico, tanto no inicio da escolaridade como no restante percur-
so escolar (Mattanah, Pratt, Cowan, 2005, Cox, 1999 e Gotts,1990 cit por Aradjo, 2015: 75).

Um outro estudo realizado em Angola numa das escolas da provincia do Huambo diz
que na sua generalidade, “as criangas provenientes de familias com menos recursos eco-
némicos e culturais apresentam taxas de reprovacdes e abandono escolar mais elevadas
em comparagdo com as criangas provenientes de familias com mais recursos. A relacdo
entre o desempenho escolar e a origem social tem sido demonstrada por diversos estudos
educacionais” (Tchiwila, 2015: 9). Nogueira atribui a responsabilidade do desempenho esco-
lar dos alunos a questdes de ordem doméstica, material e moral, na medida em que os pre-
para para o cumprimento das regras do jogo escolar, ou seja, 0 sucesso escolar depende
em parte da capacidade de o aluno se organizar para o cumprimento das tarefas escolares,
de distribuir bem o seu tempo, de ser capaz de se esquivar das distracdes e dedicar-se com

responsabilidade as suas obrigacdes de estudante. O aluno socializado hum ambiente fami-



liar racionalmente ordenado estd, assim, em clara vantagem (Nogueira 2013: 583). Os fato-
res que influenciam os desempenhos escolares do aluno s&o multiplos. E dificil dar o que se
ndo tem e saber o que é prioritario. Esta aprendizagem vem da familia, da dedicacédo e do
tempo que os pais tém para com os seus filhos, como diz Lahire (1995: 335): “as condi¢des
de vida familiar, econémicas e sociais s&0[...] tao dificeis que, ou o tempo que os pais po-
dem dedicar aos filhos é absolutamente limitado, ou suas disposi¢cdes sociais e as condi-
cOes familiares estdo a mil Iéguas das disposicdes e das condigbes necessarias para ajudar
as criangas a “ter éxito” na escola.” Os alunos que tém mais apoio gostam mais da escola e
participam mais ativamente nas atividades da aula (Furrer & Skinner, 2003; Ryan & Patrick,
2001 cit. por Veiga, 2012: 37). Desta feita, a participacdo dos pais na vida escolar dos alu-
nos e o apoio das familias constitui uma pratica chave e consequentemente fundamental
para obtencédo de resultados académicos positivos. Como refere Finn,1989, o envolvimento
€ visto como um aspeto chave na prevencao de consequéncias de desenvolvimento negati-

vas, como o abandono escolar e a delinquéncia juvenil (Veiga, 2012: 33-34)

1. 3 Relacédo das Estratégias Educativas Familiares com o Desempenho Escolar

Sabe-se que o contexto em que a crianga esta inserida tem um papel fundamental no seu
desenvolvimento cognitivo, tal como defendem os trabalhos de Vygotsky (1978) “que toda
aprendizagem se desenrola em contextos, marcados por normas e expetativas culturais e
sociais. Onde o sujeito é considerado como um ser atuante, capaz de respeitar, selecionar,
processar e comunicar estimulos proveniente do seu meio interno como externo, sendo ain-
da visto como um sistema aberto e suscetivel as influéncias que podem produzir mudancas
estruturais no seu funcionamento cognitivo” (Araujo 2015:26-27).

Se a familia € um dos quadros sociais onde, de forma mais intensa e continua, se parti-
lham experiéncias, se formam disposicfes e projetos, se desenvolvem praticas quotidianas
e estratégias da vida (Costa 1999:321) cit por (Seabra, 1997:51) entdo urge a necessidade
de indagar como se processa essa socializacdo diferenciada. S&o varios os estudos que
analisam estas estratégias educativas das familias. O estudo fundador de Kellerhals e Mon-
tandon identifica trés estilos educativos das familias: “Estatutaria, a Contratualista e o estilo
Maternalista. Os dois primeiros estilos coincidem com os estudos de Seabra 1997, enquanto
o Maternalista, a semelhanca do estilo estatutaria, da-se grande importancia as capacidades
de acomodacado, como finalidades educativas e ao controlo coercitivo da autoridade como
técnica de influenciar, no entanto, na estrutura de papéis aproxima-se mais do estilo contra-

tualista. Valoriza-se a comunicacao e a partilha de atividade com a crianca. Embora, tal co-



Mo no estilo estatutario exista uma diferenciacdo de papéis, a relacdo com os agentes exte-
rior e distanciada” (Kellerhals e Montandon 19912: 203-237) cit por (Diogo1998:81-82).

Seabra, no estudo que desenvolveu baseado no destes autores suicos, detetou a exis-
téncia de duas estratégias educativas familiares:

“a primeira é “contratualista partilhada pelas familias da burguesia dirigente e da pequena burguesia que

frequentaram ou concluiram os cursos médios ou superiores. A sua estratégia educativa é o “contrato”; os
papéis sdo constantemente negociados e as suas trocas sdo encorajadas. O seu carater primordial e de-
senvolvimento da personalidade da crianca das suas inclinagfes naturais. A sua acao educativa centra-se
no dialogo e na negociac¢édo, mobilizam, criticando e acompanhando, as influéncias dos companheiros, da
televisdo e da escola. O segundo tipo é a estratégia Estatutaria desenvolvida pelas familias da pequena
burguesia de execuc¢éo e do operariado. O centro das suas preocupacgdes € alcangar um melhor estatuto
social, depositando na escola a esperanga de que possibilite 0 acesso aos conhecimentos e regras do
mundo a que desejam ascender. Se acomodam as normas sociais vigentes, procuram de modo coercivo,
assegurar a manutencgdo dessa estabilidade normativa e atribuem a outras instancias socializadora um pa-

pel especifico e restrito, de uma participacéo distanciada” (Seabra,1997: 53-54).

Portanto, nestas duas estratégias educativas temos uma constituicdo de um modelo
adotado pelas familias, perante um processo de socializacao dos seus filhos, revelando
consisténcia e coeréncia interna. Nisto podemos afirmar a tese segundo a qual, as familias
em que 0s progenitores sdo mais escolarizados e vivem em condi¢Bes socioprofissionais
mais favorecidas, o modelo educativo mais implementado é tendencialmente valorizador de
qualidades pessoais como autodominio, a autonomia e curiosidade, centrando-se nos aspe-
tos internos do comportamento. Por outro lado, as familias dos meios populares preocupam-
se mais com a ordem, limpeza e a disciplina em a conformidade com as regras impostas do
exterior (Seabra 2010:181). O primeiro tipo de familias valoriza a criatividade, a curiosidade,
sensibilidade, a responsabilidade e a preocupacao central da a¢éo educativa é de contribuir
para a realizacdo pessoal de cada filho; as familias de meios populares ou desfavorecidas
salientam a importancia de acomodagéo as normas sociais vigentes e procurar assegurar a
manutencédo da estabilidade normativa, através de uma disciplina bastante condicionadora e
imposta pelo exterior, ibidem.

O modo de relagéo das familias com a escolaridade constitui parte integrante da estra-
tégia educativa que adota na educacédo dos seus descendentes (Seabra, 1999).

E a partir da segunda metade século XX que se comeca a desenvolver significativamen-
te a relacéo entre escola e familia, com o reconhecimento da importancia do envolvimento e
participacao dos pais na vida escolar dos filhos (Montandon 2001) cit por (Aradjo, 2015:86).
Araujo defende um programa de colaboragédo eficaz que deve contemplar atividades de seis
tipos que vao desde a ajuda das escolas as familias no cumprimento e participacdo, envol-

vendo a acdo educativa de toda a comunidade. Idem 92-93. Trata-se do envolvimento que



inclua toda a comunidade desde as associacdes, empresas, pais e encarregados de educa-
cdo. Por isso, Epstein (1987a — 1995) refere que quando “a escola proporciona um clima
escolar positivo, criando dindmicas estruturantes para o envolvimento dos pais, as estraté-
gias apontadas resultam como um forte meio ambiente de ligacdo entre a escola e a fami-
lia,” beneficiando as criangas que precisam de ajuda e assim, desta maneira, estamos a
contribuir para o desempenho escolar idem: 96. Ao observar todas estas realidades aponta-
das pela nossa autora, nas ultimas décadas em Portugal, assistimos a visiveis transforma-
¢cbes na relagédo escola-familia, que tem vindo a evoluir de uma relacao assimétrica, onde
era atribuida maior poder a escola e um papel mais passivo aos pais, para uma relagéo
mais sistematica e aprofundada (Araujo, 2015). Dai, a importancia da participacdo dos pais
na vida escolar dos filhos tem apresentado um papel preponderante no desempenho esco-
lar. “O dialogo entre a familia e a escola, tende a colaborar para um equilibrio no desempe-
nho escolar, o que € possivel considerar que a crianga e 0s pais trazem consigo uma liga-
¢ao intima com o desempenho” (Chechia e Anrade,2002:1).

Desta forma, podemos dizer que o entendimento dos pais sobre a relagdo familia-escola
pode ser uma alavanca muito necessaria para a instituicdo escolar pois, quanto mais a es-
cola tentar perceber as suas motivagdes e incentivar o seu envolvimento, confiando neles e
reconhecendo-0s como parceiros no processo de educacgdo escolar dos seus filhos, mais os
pais se sentirdo aceites e disponiveis para colaborar (Sheldon, et al 2002 cit por Araljo
2015:100). Desta maneira, as estratégias desenvolvidas pelas familias e o envolvimento dos
pais na escolaridade dos filhos tém implicacdes positivas no desempenho escolar, mesmo
quando os recursos sociais sdo baixos. Para que haja um bom desempenho escolar, é fun-
damental que exista mobilizacdo, envolvimento e trabalho por parte da escola, da familia e
dos filhos, porque as ac¢des de envolvimento dos pais na escolaridade dos filhos servem de
mediacao através da qual o capital cultural é transmitido, explicando assim a proximidade ou
o afastamento das familias pertencentes as diferentes classes sociais (Diogo, 2008 cit por
Tchiwila, 2015:10).

1. 4 Expectativas e Aspiragdes Escolares e Profissionais das Familias

No processo do crescimento de uma crianga muitos valores vao influenciar a trajetoria de
vida, assim como, com os resultados obtidos a partir das relacdes entre a familia, a escola e
0 contexto social de origem. Deste modo, os filhos séo a carta de recomendacdo dos seus
pais, ha medida em que eles representam as projecdes, as motivacdes, os valores e influ-
éncias dos seus familiares, pois, “0 desenvolvimento socio motivacional e os comportamen-
tos académicos e sociais dos estudantes encontram-se modelados pelo ambiente sociocul-

tural e relacional vivenciado na familia. Contribuindo assim, em grande parte para a motiva-
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cdo e para o desenvolvimento académico dos filhos” (Araudjo 2015:109-110). Procurando
clarificar os conceitos, entende-se por aspiracdes — “o0 que o aluno deseja estudar; e as ex-
pectativas — 0 que o aluno acha, na realidade, com o conhecimento reflexivo que possui
sobre a sua prépria situacdo e a evolugao tendencial da mesma, que vai estudar” (Mateus,
2013:269).

Alguns autores destacam a importancia das expectativas parentais sobre a vida acadé-
mica e profissional dos seus filhos e criancas adolescentes, idem. A Importancia da aquisi-
cdo e do desenvolvimento do conhecimento escolar, que tanto pode possibilitar a motricida-
de social ascendente como a, manutencao de condi¢cdes socioeconémicas, faz com que as
familias invistam, cada vez mais, na escolarizacdo dos filhos, incutindo-lhes a importancia
do ensino e criando-lhes aspiragbes elevadas em relagdo ao seu futuro escolar e profissio-
nal. Assim, as familias acabam por orientar os trajetos e as decisfes escolares, incentivando
0S jovens a criarem expectativas, relativamente elevadas ao seu proprio futuro. Os jovens
motivados pelas suas familias e pelas suas aspira¢es, desenvolvem um maior ou menor
esforco para alcancar uma escolarizagdo mais avancada e prolongada com sucesso (Re-
sende e Vieira,1992: 92) ou mais curta e profissionalizante, ou ainda uma escolarizagdo sem
grandes niveis de sucesso. Todos os individuos, ao longo do processo de aprendizagem,
desenvolvem determinadas aspiracdes e expectativas. Assim, as aspiracdes distinguem-se
das expectativas. As aspiragfes sdo definidas como mudancgas importantes projetadas no
futuro e tem a ver com aquilo que da fundamento a vida. As mesmas referem-se ao que se
deseja obter no futuro e, geralmente, sdo mais elevadas e irrealistas do que aquilo que se
consegue alcancar, incluindo e contemplando, por isso, a existéncia de mecanismos e cons-
trangimentos externos (Mateus, 2013:140; Diogo 1998:51).

As expectativas escolares séo ainda formadas, segundo o modo como os individuos va-
lorizam a educacéo e tém em conta as capacidades, 0os seus desempenhos, as ambicfes e
situacdes familiares, isto €, as condi¢bes socioecondmicas da familia de origem. Nesta
perspetiva, “a heranca cultural das familias continua a determinar os percursos escolares
dos alunos, ao tempo o sistema educativo encara a funcéo ideolégica de legitimacao e re-
producao da sociedade de classes que caracteriza as sociedades modernas” (Araujo 2015:
110).

Um estudo realizado por Seabra e Mateus, 2011, sobre trajetos e projetos de jovens
descendentes de imigrantes, na analise do perfil dos alunos que esperam ao completar o
ensino secundario e os alunos que esperam completar o ensino superior verificam:

“que por um lado, nas classes populares os projetos distribuem de forma semelhante por expetativas

moderadas(12° ano) e mais elevadas (licenciatura ou mais), por outro lado nas classes médias / altas o
contexto socioecondmico parece ser mais decisivo na constru¢gdo de projetos escolares mais arrojados

(apenas 14% esperam completar o ensino secundario e 62% pelo menos uma licenciatura); quanto ao nivel
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de escolaridade dos pais é mais elevada, mais séo elevadas as expectativas. Por um lado, aspiracfes e as
expectativas destes alunos sdo mais elevadas e, por outro lado, h4 menos projetos indefinidos entre
eles...Quanto as expectativas profissionais os alunos com origem imigrante evidenciam-se pelo elevado
grau de empreendedorismo e, ao contrario, os autdéctones que manifestam preferéncia por vinculos laborais
gue remetem para situacdes de menor risco, indicado com mais frequéncia desejar trabalhar numa empresa
ou para o Estado” (Seabra Mateus 2011: 121).

Pode-se considerar que os recursos das familias de origem, escolares e culturais,
socioprofissionais econdémicos, sdo determinantes no desenvolvimento de estratégias
sociais individuais e coletivas. Nesta perspetiva Nogueira e outros inspirados por Bourdieu,
para explicar as expectativas e aspiragfes familiares procurou “apreender as possiveis
relagdes entre capital cultural da familia e desempenho escolar do aluno, por meio de um
conjunto de variaveis: conhecimento dos pais sobre a escola e sobre o0 sistema escolar,
praticas culturais familiares (frequéncia a curso de lingua estrangeira pelo filho, préaticas de
leitura e de escrita pelos pais e pelos filhos, visitas a museus e exposicdes) e posse de bens
culturais escolarmente rentaveis”’(Nogueira, 2009:389).

Ainda os resultados dos estudos empiricos de Seabra, relativamente ao levantamento
das aspiracdes escolares e profissionais das suas familias dizem que

“quanto as aspiraces escolares, revelam-se altas, pois maioria deseja que os filhos completem o ensino
superior (exceto no caso das familias de origem indiana), e ha um desinteresse generalizado em cumprir
apenas a escola obrigatéria (9° ano) sendo transferida essa meta para o final do ensino secundério (12°
ano). Contudo aspira¢des variam com a origem nacional das familias. As criangcas de origem indiana, relati-
vamente a qualquer dos outros grupos de criancas, vivem mais frequentemente sem saber qual a meta que
0s pais desejam que elas atinjam e sofrem uma menor pressdo para que obtenham um diploma de ensino
superior. Contrariamente, este é o desejo mais forte das familias de origem cabo-verdiana, atingindo os
75% quando se trata de raparigas. S&o sempre mais elevadas as aspiragfes dos progenitores quando 0s
descendentes sdo raparigas (em concordancia com o maior éxito escolar), mas, mais uma vez, as familias
de origem indiana fazem a excec¢éo a regra: apesar dos seus melhores resultados, desejam que as filhas
completem baixos niveis de escolaridade” (Seabra, 2017:172).

Na mesma linha de ideias identificamos na producéo cientifica de Mateus, sobre as ori-
entacOes escolares as aspiracdes e expectativas escolares e profissionais, segundo o grau
de prestigio e qualificacdes dos alunos inquiridos, revelam a existéncia de elevadas aspira-
¢Oes na generalidade dos jovens; cerca de 70% ou mais dos jovens aspiram a um lugar mui-
to qualificado no mercado de trabalho. O grupo profissional que a maioria dos jovens esco-
lhe, diz respeito a profissdes no ambito dos especialistas, das Profissfes Intelectuais e Cien-
tificas, mas também, as profissdes técnicas de nivel intermédio. Verifica-se que a estrutura
de distribuicdo das aspiracbes é semelhante entre alunos autéctones e descendentes de
imigrantes. Todos sdo ambiciosos, 0s jovens de origem mista sdo-no ainda mais, e 0s res-

tantes descendentes de imigrantes sdo-no ligeiramente menos (Mateus, 2013: 266 a 301).
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Pelo acima exposto, pode-se afirmar, com fundamentacdo cientifica, que ha uma
relacdo estreita entre o0 sucesso escolar e o contexto familiar como lugar da primeira
socializacdo que acaba por influenciar o modo Vivendi dos alunos. Assim, podemos
encontrar, muitos jovens com aspiracdes e expectativas altas a revelar grau de perplexidade
em realizar os seus sonhos e as suas ambi¢des, pois, veem-se frustrados porque estao
inseridos em contextos familiares com condi¢des sociais mais desfavorecidas.

Desta feita, existe uma grande relacdo entre o nivel social, econdmico e cultural das
familias que no nosso entender pode de que maneira influenciar o sucesso escolar tornando

assim as aspiracdes e expetativas escolares e profissionais mais altas e seguras.
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2. UM ACENO AO SISTEMA EDUCATIVO DE ANGOLA

2.1 Breve Conspecto Historico do Sistema Educativo Angolano

Angola é um pais em desenvolvimento situado na Africa Austral, ocupando atualmente o
147° lugar, com um IDH médio (PNUD, 2018 b). O pais tem como lingua oficial o Portugués,
entre outras linguas nacionais faladas, como Umbundo, Kimbundu, Kikongo, Tchokwe,
Mbunda, Kwanyama, Nhaneca, Fiote, Nganguela. Esta dividido administrativamente em 18
provincias tendo Luanda como capital. Conta com uma populagédo de mais de 29 milhdes de
habitantes, censos de 2018, numa extensao territorial de 1 246 700 km? (Governo de Ango-
la, 2018; INE, 2018).

Ao comegarmos esta breve resenha histérica do sistema educativo de Angola, € mister
dizer que na incursao histérica da sua educacao, esta teve um percurso, as vezes tortuoso,
dada as limitagdes inerentes ao ser humano, as condi¢fes técnico-profissionais, assim co-
Mo, aos interesses de carater politico e dos intervenientes na gestao administrativa do pais.

E justo também afirmar que, antes da educagéo formal iniciada na era colonial, ja havia
a chamada educacao “informal” que nao tinha por objetivo fornecer certificados nem a credi-
tagdo de classes, conforme vem estruturado no sistema educativo de hoje. Este ensino era
ministrado em ambientes muito diversificados e familiares. Sdo os chamados “Ondjango”,
escola tradicional africana.

Segundo Ngaba, (2017) os primeiros tracos do ensino em Angola estédo intimamente li-
gados a evangelizagcdo do pais pela presenca da Igreja Catélica e dos protestantes, assim
como, com a chegada dos missionarios Loios, Dominicanos, Franciscanos, clero secular e,
a partir de 1548, os Jesuitas, que foram os protagonistas da intensa a¢ao cultural e evange-
lizadora. “A fase mais brilhante desta acdo cultural e evangelizadora é apontada nos anos
1506-1543: o Cristianismo e a instrucéo difundiram-se amplamente” (Zau, 2000:73-74). Nes-
ta fase, fundam-se as escolas primérias elementares no Kongo e as escolas de gramaticas.
Eram ministradas licbes de Portugués e noc¢des de Latim, Histéria e Matemética. Em 1514,
na régia do Kongo, os missionarios catolicos ja tinham fundado vérias escolas priméarias. Em
1607 surgiu o primeiro colégio missionario em Luanda, ligado & companhia de Jesus (Jesui-
tas) e tinham sido autorizados pelo entdo governador-geral D. Jerénimo de Almeida. Tendo
sido criado, principalmente, para a formagédo de sacerdotes, recebia também jovens leigos
para a instrucdo (Ildem: 77-78).

No principio do século XVIII, as fun¢gbes de formacdo eclesiastica, assisténcia social,
ensino especializado, quer cientifico quer técnico, estavam nas méaos da Igreja (sobretudo,

nos missionarios da Companhia de Jesus) “sem que nenhuma outra forca se propusesse
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fazer-lhe concorréncia” (Santos, 2000 ver também Farinha 1942) cit por (Ngaba 2017:118).
O processo de nacionalizacdo do ensino, em parte fruto dos ideais da Revolucdo Francesa,
teve por base as leis escolares de Julles Ferry, adotadas pelo Marqués de Pombal, e de que
resultou na expulsdo dos missionarios da Companhia de Jesus, de todos os territorios Por-
tugueses, abrangendo também os territérios ultramarinos. A partir de 1759, o sistema de
educacao de Angola mudou completamente porque foram expulsos os Jesuitas, sendo 0s
seus bens nacionalizados, incluindo o ensino. Comecava assim uma nova fase: a do ensino
publico, surgindo desta maneira, a primeira escola publica oficial em Luanda, na segunda
metade de século XVIIl. Era, na verdade, a escola primaria. Remodelaram-se as antigas
estruturas, estabelecendo-se uma nova organizacdo escolar adaptada as exigéncias do
tempo, e optou-se pela extingdo da rede escolar nas regides de Luanda e de Benguela. Em
1863 contavam-se 24 escolas primarias publicas, frequentadas na sua maior parte por estu-
dantes de origem europeia (Santos,1998: 311, Farinha, 1942) cit por (Ngaba,2017).

Uma das recomendac¢fes do ensino, no tempo do Marqués de Pombal, consistiu na di-
visdo do ensino primario em dois subsistemas: o da escola priméria, e o das oficinas. O pri-
meiro era destinado aos filhos de pais abastados, enquanto o segundo era para as criancas
das classes pobres, que viviam maioritariamente em zonas rurais. Os do primeiro subsiste-
ma recebiam a preparacao literaria mais desenvolvida, enquanto os do segundo eram pre-
parados para as atividades profissionais, mais imediatas, recebendo uma ligeira e rudimen-
tar preparacao intelectual. (Santos 1998:312; Couceiro, 1948; Instituto de Angla,1953) Cit
por (Ngaba 2017).

Mais tarde, com a Implementacdo da Republica surgiu uma outra nova realidade para
Portugal Continental, assim como, para os territérios ultramarinos. A escola ganhava novas
fungbBes e implementaram-se outros esfor¢cos que visavam estendé-la aos indigenas. Em
1950, a titulo de exemplo, menos de 5% das criangas entre 0s 5 e os 14 anos frequentavam
a escola, e a percentagem de analfabetismo rondava os 97% da popula¢do. Em 1952, s6 37
indigenas tinham o curso do liceu completo (Santos 1998:311).

O ensino em Angola tornou a conhecer outra realidade a partir da década de 60, altura
em gque os movimentos de luta armada comecaram a insurgir-se contra o governo Portu-
gués, com vista a autodeterminacdo. Desta vez, a estratégia politica colonial fez alargar a
rede escolar por todo o pais, tentando incluir um maior nimero possivel de indigenas no
sistema educativo, de modo a dar resposta a pressao internacional e como forma de apazi-
guamento das pretensfes a autodeterminacdo, no seio das populacées. (Santos 1998:501
MPLA, 1978; Zau, 2002:101). Duas décadas mais tarde da implantacéo do ensino liceal, isto
€, em 1962, institui-se 0 ensino superior em Angola, comecando a funcionar em 1963. Nas

ultimas décadas dos anos 60 e 70, até ao ano de1974, altura da “Revolug¢ao dos cravos” e,
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posterior Independéncia de Angola em 1975, o sistema educativo em Angola incluia os se-
guintes subsistemas: do ensino primario e o ensino secundario (com o liceal e o técnico-
profissional), (do ensino superior e a formacgéo de professores (Santos 1998). Pode dizer-se
que o modelo de organizacdo escolar estatal, antes da independéncia de Angola, era elitista
e centralizado.

Com a revolucdo dos cravos em 25 de abril de 1974, Portugal Continental conheceu
uma viragem de péagina, abrindo-se as portas ao ensino de um novo modelo social e peda-
gobgico. Tratava-se de um modelo democratico e descentralizado (Formosinho et al 2000).

Em 1975 Angola tornou-se independente, depois de 5 séculos sob o dominio colonial
portugués. Angola herdava uma populacdo da qual 85% era analfabeta (Santos 1999: 164)
e uma rede escolar que estava concentrada na sua maioria, nas grandes cidades, como
Luanda, Benguela, Nova Lisboa (Huambo) e S& da Bandeira (Lubango) (MPLA, 1978; San-
tos 1999). Esta mudanca politica foi seguida por uma reforma educativa (1975-1992), da
exclusiva responsabilidade do governo de Angola.

Em 1992 Angola viveu mais uma nova realidade, implementando-se uma outra reforma
educativa. O novo sistema educativo compreendia, praticamente trés subsistemas: Subsis-
tema de Ensino de Base, Subsistema do Ensino Secundario; (Médio e Pré-universitario) e o
Subsistema de Ensino Superior.

O Subsistema de Ensino de Base compreendia duas estruturas: formacé&o regular e for-
macao de adultos, ao contrario do sistema antigo. A estrutura de formagé&o regular era for-
mada por oito classes divididas por trés niveis de formag&o: o Primeiro nivel de quatro clas-
ses, 1.2, 2.2,3.2, 4.2 ensino primario; Segundo nivel, duas classes: 5.2,6.2 e o Terceiro nivel
corresponde a duas classes 7.2 e 8.2, Tinha como objetivos principais dar ao aluno: Conhe-
cimentos necessarios para a compreensao dos fendmenos naturais e sociais que o rodea-
vam; adequada utilizacdo dos instrumentos do conhecimento, para que estivesse apto a
adquirir uma profissdo no futuro, ou prosseguir os estudos.

A estrutura da formacado de adultos tinha como objetivo principal dar ao aluno adulto os
instrumentos de base do conhecimento. Estava organizado em doze semestres e, ao termi-
nar, o adulto teria 0 mesmo nivel de conhecimento da crianca que terminava na 82 classe
(MPLA, 1978).

O subsistema do Ensino Secundario (Médio e Pré-universitario) compreendia trés estru-
turas: a do ensino médio, a do ensino pré-universitario e a Formacao Profissional Taxas de
insucesso escolar muito altas, que rondavam em média 28% por ano letivo, ou seja, dos
alunos matriculados em cada ano letivo no periodo de 1980-1990, pelo menos esta propor-
¢cdo era de alunos repetentes. Assim, esta taxa associada ao abandono escolar, faziam do
sistema educativo deste periodo um sistema caracterizado por uma taxa média de abando-

no escolar acima dos 56,4%. Ou seja, mais de metade de alunos matriculados num ano leti-
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vo nao tinham o aproveitamento escolar (MED,1995; Cit por Ngaba, 2015: 151). Estas foram
praticamente a heranca adquirida do sistema educativo depois da independéncia. Sdo va-
rios os motivos relacionados com a fraca eficiéncia deste sistema educativo no que se refere
aos seus objetivos. O primeiro motivo é que desde 1975 até 2002 o pais viveu uma situacao
de conflito armado que destruiu e devastou quase todas as infraestruturas escolares do pa-
is. O segundo, a guerra criou um éxodo enorme de adolescentes e jovens para as cidades,
sobretudo para as cidades do litoral. O terceiro e, talvez fundamental, tem a ver com o baixo
investimento destinado ao Ministério da Educacao, contribuindo para a baixa qualidade do
ensino (MED, 1986).

2.2 Atual Sistema Educativo Angolano

Em 2000 o governo angolano participou no Forum Mundial sobre Educacao, realizado em
Dakar. Neste forum assumiu-se como membro e comprometeu-se a atingir os objetivos e as
metas ai tracadas. Um ano depois, Angola elaborou um documento “Estratégia Integrada
para a Melhoria do sistema de Educacdo (2000-2015)” que, além de responder as orienta-
¢bes pertinentes da situagcdo angolana, se enquadra no contexto das recomendagfes do
plano de agédo do Forum Mundial sobre a Educagéo para todos, Dakar 2000 (MEC, 2001).
Foi de facto o virar da uma pagina na educagdo, dando assim origem a reforma do atual
sistema de educacdo. Assim sendo, na constituicdo da Republica de Angola encontramos a
Lei de Bases do Sistema de Educacéo e Ensino (LBSE), a Lei N°- 17/16 de 7 de outubro
como uma ferramenta reguladora da politica educativa angolana. Trata-se de uma nova lei
gue revoga a lei n° 13/01, de 31 de dezembro que vai permitir, segundo o governo, a criagao
de condi¢cdes mais adequadas para a aplicacdo das politicas publicas e dos programas na-
cionais com objetivo de assegurar, incrementar e redinamizar o crescimento e o desenvol-
vimento econémico e social do pais. Os objetivos principais do sistema de Educacao e En-
sino sao: “a promoc¢éo do desenvolvimento humano, com base numa educacéo e aprendi-
zagem ao longo da vida para todos os individuos, proporcionar o acesso a educacao e qua-
lidade de ensino para todos, para o desenvolvimento cientifico, técnico e tecnoldgico de to-
dos os setores da vida nacional” (LBSE, artigo 4.°).

O sistema de ensino atual esté unificado e compreende 6 subsistemas de ensino e qua-
tro niveis de ensino: a) a Educacdo Pré-escolar; b) O Ensino Geral; ¢) O Ensino Técnico-

Profissional; d) O Ensino de Formacédo de Professores; e) A Educacéo de Adultos; f) O En-
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sino Superior. Estes subsistemas estdo estruturados em quatro Niveis® de Ensino: 1) Edu-
cacao Pré-escolar; 2) Ensino Primario; 3) Ensino Secundario; 4) Ensino Superior (LBSE,
artigo 17.9).

A figura 1 elucida a estrutura do atual sistema de ensino angolano nos niveis secunda-
rio, que se subdividem de acordo com a mesma. O Ensino Primério é frequentado por alu-
nos dos 6 aos 11 anos de idade, o 1° ciclo do Ensino Secundario por alunos dos 12 aos 14
anos de idade e 0 2.° ciclo por alunos dos 15 aos 17 anos de idade.

O Ensino Superior ciclo curto (1.2, 2.%, 3.° ano = Bacharelato), ciclo longo, inclui (4.°, 5.°
ano = Licenciatura), a pds-graduagédo, Mestrado e Doutoramento (LBSE, artigos n° 27.°-
49.9).
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Figura 1 Organigrama do sistema educativo angolano. Fonte: INIDE, 2001

1 Assim, tendo em conta a estrutura dos niveis, o sistema atual educativo ficou delineado da seguinte
maneira: a educacdo pré-escolar estrutura-se em trés etapas: a) Creche, dos trés meses aos trés
anos de idade. b) Jardim de Infancia dos trés aos cinco anos de idade. c) Jardim de Infancia dos trés
aos 6 anos compreendido a classe de Iniciacdo, dos 5 aos 6 anos de idade (LBSE, artigo n.° 23).
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Em relacdo a Lei n.° 17/16, importa sublinhar o seguinte: O Sistema de Ensino e Educacéo é
gratuito até a 92 classe, incluindo a merenda escolar, para todos os alunos do Ensino Prima-
rio, nas instituicdes publicas. Da iniciacdo até ao 1° ciclo do Ensino Secundario existe o en-
sino obrigatorio. Por fim, a lei certifica o interesse e a exigéncia do sistema de educacao pré-
escolar para criancas dos 3 meses até aos 5 anos de idade, através das creches e centros
de jardins de infancia.

O modelo de organizacdo do sistema de Ensino Geral de Angola é centralizado, embora
tenha postulado algumas férmulas ainda que timidas, de descentralizacdo, para o sistema
educativo atual, a luz do decreto-lei n.° 17/99, que visa estabelecer a organica dos Governos
Provinciais e das AdministragcBes Municipais e das Comunais, visando a descentralizagédo
administrativa (MEC, 2001). “Na sua generalidade, o sistema educativo continua organizado
em torno do modelo elitista e centralizado” (Ngaba, 2017:161; Julido, 2020). Por conseguin-
te, descentralizou algumas responsabilidades do poder central, nomeadamente a constru-
¢cdo e a petrechamento, a reabilitagcdo das infraestruturas escolares e o recrutamento e colo-
cacao dos professores e auxiliares de limpeza. Cabe ao estado a responsabilidade de definir
as politicas, administrar e gerir o sistema e os estabelecimentos do ensino. A gestéo do sis-
tema de ensino, tanto a nivel das normas, pedagoégicas e escolar é exclusivamente da com-
peténcia do Estado (MEC, 2001). Portanto, as estruturas atuais do sistema educativo conti-
nuam a funcionar na dependéncia vertical, estando sempre no topo, teoricamente, o Ministro
do MDE enquanto a figura do diretor da escola é resumida a um simples executor. Enten-
demos que este modelo pode fragilizar o sistema educativo na medida em que coarta a li-
berdade dos que decidem os curriculos, diretores, professores e limita a comunidade educa-
tiva em participar na vida escolar. Assim, cabe aos Orgédos da Administracdo do Sistema de
Educacao e Ensino, conceber, definir, coordenar, controlar, fiscalizar e avaliar o sistema de
educacao e ensino e encontrar o modelo mais adequado a realidade de Angola e que possa
proporcionar uma educacao de boa qualidade para o pais. (artigo 102°) Porque ao contrario,
“o sistema fechado coibe a “liberdade” dos decisores curriculares (professores) em desen-

volverem processos e praticas de inovagéo da matriz curricular” (Julido, 2020:6).

2. 3 Dados Evolutivos dos Alunos

Reconhece-se o grande esfor¢co que o executivo angolano tem vindo a desenvolver na
area de educacdo, para melhorar e garantir a todas as criancas uma educacédo de qualidade
e de igualdade. Tem sido feito um esforco para ampliar a eficiéncia do sistema educativo e

controlar as taxas de abandono e de reprovacdes. Nao obstante, estes esforcos, subsistem

19



particularidades que passam despercebidos e desconhecidos: a escola do meio rural ndo
tem as mesmas condicGes das escolas do meio urbano; as criangas que vivem nos centros
urbanos crescem num meio em que tudo esta a seu favor. Tém todas as condi¢cBes sociais
para ter um crescimento saudavel. Os jardins de infancia, que entraram nos niveis de esco-
laridade, s6 existem nas cidades. “Na aldeia a crianca cresce num ambiente agreste que a
condena para o fracasso; e nem todos os pais tém condi¢cBes financeiras para inscrever 0s
seus filhos e suas filhas numa escola localizada na cidade, onde a educacéo formal € vista
em moldes modernos e com tudo que isto comporta” (Muachia, 2016: 47).

Segundo os dados da Unicef, desde 2001, estavam inscritos no sistema 5,8 milhdes de
estudantes, nimero que cresceu para cerca de 10 milhdes no ano letivo 2018. Contudo,
cerca de 22% das criancas em Angola ainda se encontram fora do sistema de ensino e 48%
das crian¢cas matriculadas nao concluem o ensino primario. Apenas 11% das crian¢as dos 3
aos 5 anos tém acesso a educacao pré-escolar (Unicef, OGE, 2018). As desigualdades no
acesso sao substanciais entre os meios urbanos e rurais: A taxa liquida de frequéncia do
ensino primario é de 78% para o meio urbano e 59% para o meio rural. No ensino secunda-
rio esta taxa baixa para 50% no meio urbano e 14% no rural. Idem?-

A partir dos dados recolhidos pela Unicef, podemos saber, ainda, que nas zonas rurais
as disparidades de género sdo mais acentuadas no ensino secundario, onde o indice de
paridade é de 0,89 para 0 meio urbano é 0,62 para o rural. As desigualdades no acesso a
educacado e a baixa qualidade do ensino reduzem as oportunidades de desenvolvimento e
integragdo das criangas, sobretudo as das zonas rurais, porque a condi¢cdo socioeconomica
dos pais ndo consegue suportar as despesas do seu estudo ou de frequentar a melhor esco-
la. Como afirmam Baptista e Pereira (2016/17: 4): “a existéncia de assimetrias e de segre-
gacéo socioeconomica leva, por definicdo, a que os alunos de estratos mais baixos frequen-
tem escolas com percentagens desproporcionadamente elevadas de colegas nas mesmas
condicdes, ou seja, escolas com ambientes potencialmente menos centrados no desempe-
nho académico”.

Cerca de 1,9 milhBes de criangas dos 6 aos 11 anos e 2,8 milhdes de criangas dos 12
aos 18 anos nao frequentam os respetivos sistemas de ensino primario e secundario. A po-
pulacdo de Angola vai duplicar até 2030. A necessidade de assegurar o bom funcionamento
dos sistemas de ensino pré-escolar, primario e secundario € uma prioridade. Também é
necessario diminuir as disparidades entre zonas urbanas e rurais: 21% dos individuos com
12 anos ou mais completou o 1° ciclo do ensino secundario em zonas urbanas comparado

com apenas 7% em zonas rurais (Unicef,2018).

2| Estes dados estdo em consonancia com os estudos de Manuel Jacinto Sarmento, Tomé Bahia de
Sousa e Fernando llidio Ferreira, que fizeram sobre a escola no meio rural e esclareceram que “as
escolas do 1° ciclo situadas em contextos rurais vivem uma dupla exclusao no campo educativo”
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Segundo o INE, somente 2,3% das criancas com 3 anos e apenas 5,1% das criancas
com 4 anos frequentam o ensino pré-escolar. Esta realidade faz com que investimentos for-
tes nesta area sejam urgentes. Mesmo assim, o ensino pré-escolar sofreu um corte de 50%
quando comparado com o0 OGE de 2017. O sector da educacdo tem de procurar obter uma
maior eficiéncia da sua despesa pois, esta a enfrentar uma escassez financeira gritante. Nos
ultimos anos, o orcamento destinado a educacéo tem decrescido drasticamente em termos
reais. Este decréscimo prende-se com os efeitos da inflacdo e da crise econdmica que o
pais tem enfrentado desde 2014. Assim, por exemplo, entre 2017 e 2018, a dotacao orca-
mental cresceu 11,8% em termos nominais. Mas, em termos reais, a fungéo sofreu um corte
de 13,1%. De qualquer modo, tendo ainda em mente os valores reais, verifica-se que a edu-
cacao sofreu, na verdade, um corte de 52,5% entre 2014 e 2018.

Em 2018, incluindo o célculo da divida publica, a educacao foi dotada com 5,78% do to-
tal do OGE (comparado com 6,76% do OGE em 2017) o que corresponde a 559,6 mil mi-
Ihdes de kwanzas. Ora, Angola subscreveu o Acordo de Dakar de 2000, “Educacao para
Todos: o compromisso de Dakar”. Segundo este compromisso internacional, os paises de-
vem investir 20% dos seus orgcamentos no sector da educacao, para alcancar a universali-
zacao do ensino primario de qualidade.

Como se pode constatar, Angola permanece bastante aquém desta meta, investindo
consideravelmente menos do que outros paises. Em 2017, por exemplo, Mo¢cambique alo-
cou 17,8% e o Gana 12,7% no sector da educagdo. Simultaneamente, o0 novo PDN estabe-
lece que, em 2022, Angola ira atribuir 20% do seu OGE a educacéo, o que €, sem duvida,

uma decisao politica extremamente importante (PDN, 2018-2020).

Tabela 1. 1 Desenvolvimento do OGE para a educagéo

2018 2019 2020 2021 2022

12.43% 15.00% 17.50% 17.50% 20.00%

Fonte: PDN (2018-2022)

A Constituicdo da Republica de Angola consagra, como dever do Estado, a promogéao
do acesso universal ao ensino obrigatério gratuito. Tal dever esta consagrado na Lei 17/16
(Lei de Bases da Educacéo e do Ensino). Recorde-se que, segundo os dados dos Censos
de 2014, 48% da populagdo com 18 ou mais anos ndo tinha nenhum nivel de escolaridade
concluido. Apesar dos progressos registados, e, tendo em mente as conclusdes do Inquérito
de Indicadores Mdltiplos e de Saude 2015 -2016 (IIMS 2015-2016) e as projecdes populaci-
onais do INE, calcula-se que, em 2018, 29% das criancas dos 5 aos 11 anos nao frequen-

tam o ensino primério, o que corresponde a quase 1,9 milhdes de criangas excluidas, e que
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60% das criancas dos 12 aos 18 anos ndo frequentam o ensino secundario, ou seja, 2,9
milhdes de criancas. Estes nimeros sdo assustadores e comprometem grandemente o de-
senvolvimento social e econémico de Angola.

Segundo o PDN 2018-2022, o ensino primario conta com uma populacéo estudantil que
ultrapassa ja os 5 milhdes de alunos, registando-se uma taxa bruta de escolarizacdo muito
positiva. Positiva seria, igualmente, a analise das taxas liquidas de escolarizacdo, tanto no
ensino primario, como no ensino secundario, para melhor acompanhar a evolugao do sector
e melhor informar os planos para o seu desenvolvimento. No entanto, o novo PDN salienta
também que 60% das criangas que concluem o ensino primario ndo ingressam no ensino
secundario. Por outro lado, persiste um atraso escolar significativo e elevados indices de
reprovacdo. Tudo isto explica a situagdo de estrangulamento vivida por este subsistema
(OGE 2018). Em relacao a escolaridade completa dos jovens dos 18 aos 24 anos: 34% pos-
suem a escolaridade completa do ensino primario, 29% completaram o | ciclo do ensino se-
cundario e 13% o Il ciclo. O nimero de alunos no ensino superior ultrapassa os 200 mil, com
uma taxa bruta de escolarizacdo de 10%, que quase quadruplicou o nivel de 2000. No en-
tanto, ainda existem criancas fora do sistema educativo, por falta de salas de aula, pela pre-
cariedade destas, ou ainda por falta de professores com boa formac¢éo (PDN 2018-2022).

Em relacdo ao numero de escolas, em 2016 o Pais tinha 17.028 escolas do ensino ge-
ral, sendo 1.074 do |l ciclo do ensino secundario, 2.608 do | ciclo e 13.346 escolas do ensino
primario. De 2016 a 2017 houve um esforgo suplementar, concluiu-se algumas escolas que
estavam em construcdo. Portanto, em 2017 houve um incremento de mais 200 escolas no
ensino primario idem.

No Primeiro Ciclo, o crescimento foi de 100 escolas e no 2° ciclo registou-se um aumen-
to de mais 12 estabelecimentos escolares (PDN, 2018-2022). Espera-se que 0 hovo gover-
no invista muito mais na educacéo, para que o povo angolano tenha acesso a este bem téao
necessario, com a qualidade a que tem direito, como esta reconhecido na prépria Constitui-

¢do Angolana.
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3. DESENHO DE PESQUISA

3. 1 Definicdo do Objeto e Modelo de Analise de Pesquisa

A Lei de Bases do Sistema de Educacgéo e Ensino angolano contempla, entre outros objeti-
vos, a promogao do desenvolvimento humano, com base numa educacdo e aprendizagem
ao longo da vida, para todos os cidaddos. Contempla, ainda, assegurar a melhoria da quali-
dade no ensino. Deve também contribuir, de forma clara e efetiva para a exceléncia, no pro-
cesso de ensino e aprendizagem, no desenvolvimento cientifico, técnico e tecnolégico de
todos os setores da vida nacional (LBASE n° 17/16). A sociedade angolana tem vindo a co-
nhecer muitas transformag¢des ndo s6 na educagdo mais também em todos os niveis soci-
ais, no sentido de melhorar e promover uma vida digna e uma educacdo de qualidade e
equidade para todas criangas. A escola angolana, apesar de prometer uma igualdade de
oportunidades tem sido penalizadora de alguns grupos sociais. Ou seja, em Angola ainda
prevalecem imensas fragilidades, as desigualdades educativas e escolares, sociais, econoé-
micas ou a distribuicdo de rendimentos e as desigualdades de salde.

Nos ultimos anos, tem comparecido alguns estudos sobre o insucesso e abandono es-
colar revelando-se, como insuficientes, a falta de estudos estratégicos como os das condi-
cOes sociais das familias e do envolvimento das familias na vida escolar dos filhos. Por isso,
achamos importante fazer este estudo relativamente a realidade Angolana. A presente pes-
guisa tem como principal objetivo responder a seguinte questao: Numa escola missionaria
de Angola, frequentada por alunos de diferentes condi¢des socio-culturais, em que medida
estas condi¢Bes e o envolvimento das familias influenciam o desempenho escolar, as aspi-
ragOes e as expectativas dos seus filhos? Partindo da revisdo da literatura realizada, adota-
mos o0 modelo de andlise presente na figura 2.

O estudo realizou-se junto de alunos do 1° ciclo do ensino secundario de uma escola de
Benguela (Angola) Pretende-se perceber se as desigualdades sociais, culturais e o envolvi-
mento das familias influenciam o desempenho escolar dos seus filhos, assim como, as suas

aspiracdes e as expectativas escolares e profissionais.
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Figura 2 Modelo de Analise

A luz da questo de partida construimos as seguintes hipoteses:

1) Os alunos provenientes de familias com condi¢gBes sociais mais favorecida tém me-
Ihores desempenhos escolares do que os que se inserem em familias socialmente
mais desfavorecidas.

2) Os alunos provenientes de familias com condigfes sociais mais favorecidas apresen-
tam aspiragOes e expetativas escolares e profissionais mais elevadas do que os alu-
nos que se inserem em familias socialmente mais desfavorecidas.

3) As familias com condig6es sociais mais favorecidas envolvem-se mais na vida esco-

lar dos filhos do que as familias socialmente mais desfavorecidas.

3. 2 Metodologia

Em termos metodoldgicos, optou-se pela recolha de dados através da aplicacdo de um in-
quérito por questionario, abrangendo o universo de 273 alunos do Ensino Secundario (1°
ciclo de uma escola da provincia de Benguela). Para atingirmos os objetivos preconizados
escolhemos o método quantitativo, descritivo e explicativo, usando o inquérito por questiona-

rio como instrumento adequado de recolha e elaborac¢édo de informacao, por ser este 0 mais

24



indicado para 0 nosso estudo, tendo em conta o objetivo, as hip6teses e a questéo de parti-
da. Este instrumento tornou possivel a elaboracdo de perguntas diversificadas, a fim de fa-
zer comparacbes precisas entre as respostas dos inquiridos. Para o efeito, foram usadas
perguntas fechadas e ndo s6 para possibilitar a codificacdo das respostas (Almei-
da,1995:212), mas também, para simplificar o preenchimento e exposicdo das principais
ideias envolvidas no tema em estudo, contendo, no entanto, algumas perguntas semiabertas
(cit por tchwila, 2015).

A analise quantitativa compreende a identificacdo e a apresentacédo de dados, indicado-
res e tendéncias observaveis. Destina-se a mostrar a existéncia de medidas quantificaveis
de variaveis e inferéncias, a partir das amostras de uma populacdo (Sousa e Baptista, 2011.:
53). Com este método pretende-se perceber se o fraco desempenho dos alunos, na sua
maioria, esta relacionado com as condi¢Bes sociais, culturais, econdémicas, assim como, 0
envolvimento ou ndo das familias com a escola. Averiguar se as qualificacBes escolares dos
pais também sao fatores que condicionam o desempenho dos seus filhos. Tentar percecio-
nar as expectativas e aspiragdes escolares e profissionais dos alunos em causa.

A analise descritiva, porque tem como finalidade contar ou narrar com precisdo um
objeto de estudo, desde a sua estrutura ao seu funcionamento. E, por ultimo, a analise ex-
plicativa porque expde as causas do fendbmeno em estudo e enumera as condi¢cées que o
afetam.

Para aplicar o inquérito por questionario foi necessario ensaiar a construcao e a perce-
cdo das questbes por parte dos potenciais respondentes, assim como, a coeréncia do pré-
prio questionario, por meio de um pré-teste que foi realizado numa das turmas da escola
com outro tipo de perguntas. Houve a preocupacao de tornar as questdes o mais claro pos-
sivel, procedendo-se as devidas correcgdes.

O inquérito por questionario esta organizado em cinco grupos, sendo o primeiro relativo
a caracterizacao sociodemogréfica e operacionalizado através da escolaridade que frequen-
ta, da composicdo de género e faixa etaria, pessoas do agregado domestico, incluindo a
situagdo escolar e profissional dos irméos; o segundo, a condi¢do social medida através da
escolaridade, a profissado e situacdo de emprego dos pais; o terceiro, a familia e a escola, a
existéncia ou ndo de ajudas nas dificuldades escolares, dialogo e participacado nas ativida-
des escolares dos filhos; o quarto, referente a trajetdria escolar, tendo em conta as classifi-
cacOes e as reprovac0es, interrupcdes dos estudos ao longo do percurso escolar, e as ra-
z0es de regresso aos estudos; o quinto, diz respeito as aspiracdes e expectativas escolares

e profissionais dos alunos inquiridos (ver a tabela 3.1).
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Tabela 3.1 Dimensionamento de Variaveis do Questionamento

Variaveis Dimensb6es Indicadores
Caracterizagdo demogréfica Sexo Q2
Idade Q3
Pessoas de agregado doméstico Q4
Numero de irmaos Q
Situacéo familiar Situacéo escolar e profissional dos irméos Q5, Q6
Condigdes Sociais das familias Escolaridade dos pais Q7
Profissdo dos pais Q8, Q9, Q10
Q11
Ajuda nas dificuldades escolares Q12, Q13
Afamilia e aescola Dialogo sobre assunto da escola Q14
Envolvimentos das familias na escola ["participacio nas atividades escolares Q15
Classificacdes Q16, Q17
Q18, Q19
Escolaridade que frequenta Q1
Trajetoria e situac@o escolar do aluno | N° e ano das Reprovagées Q20, Q21
Razbes da reprovagéo Q22
Interrupcdes dos estudos Q23
Razdes da interrupcéo Q24
Raz0es do regresso aos estudos Q25
Até quando quer estudar Q26
Até quando entende que vai estudar Q27
Aspiracbes e expectativas Que profissdo deseja vir ater Q28
Que profisséo perceciona como sendo a mais prova- | Q29

vel

O estudo realizou-se numa das escolas do ensino primario e 1° ciclo do ensino secunda-

rio da provincia de Benguela / Angola, por se tratar de um ciclo de escolaridade que tem

vindo a agravar o0s seus resultados.

O que motivou a selecéo da escola foi:

- a familiaridade que se tem com a escola;

- a acessibilidade a instituicdo escolar;

- a existéncia de familias e alunos com diferentes perfis sociais e culturais relevantes;

- a existéncia de diferentes resultados escolares.

A aplicacé@o do inquérito por questionario decorreu no més de agosto, isto €, no inicio do

terceiro trimestre do ano letivo 2019. Numa primeira fase previa-se uma adesao de 467 alu-

nos de diversas classes do 1° ciclo do ensino secundario, porém, tendo em vista 0 nUmero

muito elevado de alunos envolvidos, a diretora da escola, os diretores de turma e o respon-

savel por este estudo determinaram inquirir 11 turmas que mais representavam a heteroge-

neidade. Tomada esta decisédo, responderam ao questionario um total de 273 alunos, do

periodo da tarde, como se pode constatar na tabela 3.2.
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Tabela 3. 2 Distribuicdo dos inquiridos

72 Classe 82 Classe 92 Classe Total
219 alunos 140 alunos 108 alunos 467
Inquiridos 115 Inquiridos 112 Inquiridos 46 Inquiridos 273

A realizacdo do inquérito foi antecedida de um pedido, por via telefénica, a diretora da
escola, o qual foi rececionado com muita delicadeza. Com a nossa chegada, foi agendada
uma reunido com a diretora da escola e a sua equipa técnica, decidiu-se entdo o dia e a
hora da aplicacdo, pois que os professores disponibilizaram os seus tempos de aulas, uma
vez que o trabalho tinha de ser feito na sala de aula, com a ajuda dos coordenadores de

turma.
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4. RESULTADOS DA INVESTIGACAO EMPIRICA

4. 1 Caracterizacdo do Contexto do Estudo

A escola em estudo é do Ensino Primario e do 1° Ciclo, localizada hum dos municipios da

Provincia de Benguela/Angola.
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Figura 3 Localizagdo da Investigacdo Empirica

A populacéo é constituida por gente de diferentes niveis sociais, gente deslocada das
areas rurais, por causa do conflito armado que o pais viveu, dedicando-se a uma agricultura
de subsisténcia e a pastoricia. Também existem muitos funcionarios publicos como profes-
sores, enfermeiros, ex-operarios, muitos desempregados de muitas fabricas paralisadas,
pequenos e grandes comerciantes, empreendedores e artesdos de varias indoles e, muitas
outras familias parecem marcadas por desigualdades sociais, e como consequéncia, as
suas aspiracoes e expetativas parecem ndo muito ambiciosas.

A escola comegou com apenas trés salas de aula, foi-se ampliando progressivamente
até 2006, por causa do crescimento populacional que se foi registando, conta hoje com 18
turmas, sendo 12 de caracter definitivo, 5 provisorias e 1 turma ao ar livre. A escola funciona
em trés turnos: manha, para o ensino primario, tarde e noite, para o 1° ciclo (7.2, 82 e 9.2
classes), perfazendo um total de 2087 alunos, no presente ano letivo, dos quais 845 sdo do

sexo feminino.
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O corpo docente da escola é constituido por uma direcdo com trés elementos, um dire-
tor, um subdiretor pedago6gico e um subdiretor administrativo; 22 professores para o 1°ciclo
dos quais 8 professores com ensino médio concluido, 6 bacharéis, 7 licenciados e um pos-
graduado. Sobressai como ponto forte da escola, o facto de ser uma instituicdo de referén-
cia na cidade, pela formacéo integradora, baseada no Evangelho, regeneradora e aberta a
todos, conforme determinam 0s seus estatutos nos respetivos artigos de 1 a 6. Dos Estatu-
tos da escola (1991):

“1. A Escola Missionaria é e realiza uma missédo de Igreja. Aspira a ser um foco de evangelizacédo

e de preparacéo de pessoas comprometidas com a transformacédo do mundo de hoje.

2. Promove a educacéo integral dos alunos segundo o conceito catélico do homem, do mundo e

da vida. O seu ideal educativo é Cristo.

3. Fundamenta a tarefa educativa nos principios pedagégicos do seu Fundador Henrique de Os-

s6, que prop8e um estilo e uns valores inspirados em Santa Teresa de Jesus.

4- Esta convencida de que a escola desempenha um papel primordial na sociedade, na sua re-

generagdo e na transmisséo de valores espirituais e religiosos. A sua acéo incide especialmente

na familia, a quem reconhece como agente insubstituivel de renovagéo.

5- Organiza-se e vive em comunidade educativa. O caracter comunitario da escola brota da sua

natureza crista e da fecundidade e coeréncia a sua acao.

6- Esta aberta a todos os que desejam o tipo de educacéo que ela proporciona” (Estatutos,1991).

Enraizada na cultura do seu tempo e inserida no lugar em que vive, oferece-se como
servico a sociedade e projeta a sua a¢do no ambiente social e geografico que a circunda.

Do conhecimento que tenho da escola e fazendo uma analise SWOT considero que a
escola apresenta alguns pontos frageis: o fraco desempenho dos alunos, faz da organiza-
¢ao escolar uma instituicdo vulneravel e fracassada no processo de ensino e aprendizagem.

Oportunidades: apesar dos pesares, a escola tem sido para a comunidade uma grande
oportunidade de promover o ensino e formacao integral das criancas, jovens e adultos, um
meio de erradicacdo do analfabetismo e de socializagéo.

Ameacas: o fraco desempenho dos alunos, pode por em risco ndo s6 0 sucesso escolar,
como também, pode retardar o desenvolvimento social, que passa necessariamente pelo
desenvolvimento das aptiddes e competéncias pessoais dos cidadaos singulares.

Fortes: A escola distingue-se das outras por ser uma instituicdo de referéncia da na ci-
dade, por privilegiar uma educagédo do homem todo, baseada em valores humanos, sociais,

morais e religiosos.
4. 2 Caracterizacdo Sociodemografica dos Inquiridos
Neste ponto, pretende-se descrever o perfil sociodemografico dos inquiridos, analisando

um conjunto de varidveis relevantes para o estudo em questdo, como: (classe que
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frequenta, idade, familia, nUmero de irmaos, assim como, o nivel de escolaridade dos
progenitores). Também foi questionada a profissdo dos pais, as suas condicbes
profissionais e de trabalho. A populacdo alvo deste estudo é composta por 273 alunos do 1°
ciclo do ensino secundario. Da andlise das respostas obtidas na tabela 4.1, constata-se que
as percentagens, relativas aos alunos que frequentam as diferentes classes em estudo, sdo
as seguintes: alunos da 7.2 classe séo 42,1%, da 8.2 classe 41,0% e da 9.2 classe 16,8%.

Ao observar as percentagens, relativamente ao género, verifica-se que prevalece a
percentagem dos rapazes: 57,9%. Esta discrepancia, embora ndo sendo muito ampla, da a
perceber que, relativamente a educacao, os rapazes continuam em condi¢des privilegiadas,
relativamente as raparigas, pelo menos, na escola onde este estudo foi realizado.

Quanto a idade, cerca de 54,6% dos alunos tém entre 12 e 14 anos. Este estado etério
esta dentro dos parametros da idade regular, para a conclusdo do 1° ciclo do ensino
secundario. Por outro lado, 45,1% dos alunos tém idades compreendidas entre os 15 e 0s
18 anos indicando, na realidade, a existéncia de trajetérias escolares marcadas de
insucesso e abandono escolar.

Relativamente a constituicdo familiar, a maioria, cerca de 65% dos alunos inquiridos vi-
vem com o pai e a mae, enquanto 13 % vivem s6 com a mae, familia monoparental mater-
na.10,3 % sé&o familias reconstruidas, vivem com a presenca de uma madrasta ou de um
padrasto. Quanto ao nimero de irmaos, a maioria, varia entre 1 e 6, 37,4% e, 27,5% s6 tém
um irmao, sendo que 12,1% tém dois irmaos.

Sem esquecer o caracter multidimensional das desigualdades de classes sociais e as
diversas e complexas combinagfes entre as varias dimensdes relevantes, deve notar-se
gue as desigualdades de qualificacdes escolares, e de competéncias em geral, sdo hoje
particularmente decisivas no sucesso ou insucesso dos alunos (Machado et. al., 2003). Este
estudo e a sua analise, também pretende dar conta das desigualdades verificadas na esco-
laridade dos alunos e relaciona-las com a origem socioecondmica dos familiares dos alunos
inquiridos, pois “a observacgao dos capitais escolares das familias desses estudantes coloca-
nos num outro nivel de analise, que é o da formacao de “classes de agentes”, portadores de
determinados recursos individuais e familiares, neste caso recursos de natureza escolar”
(Machado et. al., 2003:63).

O quadro 4.1. condensa um conjunto de indicadores relevantes aos niveis de escolari-
dade predominantes das familias dos alunos. Quanto a escolaridade do pai, 26,1% tém en-
sino priméario concluido e importa referir que 23,3% terminaram o ensino superior, enquanto
as maes sao as menos escolarizadas, 25,1% sem diploma. Ao comparar o nivel de instru-
¢cdo dos pais, apercebe-se facilmente, que as mées dos alunos apresentam uma percenta-
gem menos elevada, 11,2% relativamente aos homens, com 0 curso superior, como se pode

verificar no quadro 4.1. Assim, de acordo com os dados, poder-se-a afirmar, que a popula-

30



cdo em estudo esta socialmente marcada pelas desigualdades escolares, em que 0s pais
apresentam uma baixa percentagem de casos de escolaridade sem diploma, baixa percen-
tagem com ensino primario e, consideravelmente mais escolarizados no ensino médio, rela-
tivamente as mées. No entanto, sdo as maes que apresentam niveis mais elevados de es-
colaridade, comparando com as dos pais no ensino médio. Tal como confirmam os estudos
de Silva, existem situacdes em que “os pais sdo mais escolarizados do que as maes (pai
com ensino preparatdrio / secundario e mae com o ensino primario) e, a seguir, aquelas em

que as maes sdo mais escolarizadas do que os pais” (Silva, 1999:43).

Tabela 4. 1 Caracterizagdo sociodemografica dos alunos (TOTAL: 273= 100%)

n2 %
72 115 421
Classe 8 112 41,0
92 46 16,8
Feminino 115 42,1
Sexo Masculino 158 57,9
12 a 14 anos 149 54,6
Escala etéaria 15 a 18 anos 123 45,1
NR 1 0,4
Pai e Mae 177 64,8
Pai 4 15
Mée 35 12,8
Pai e Madrasta 21 7,7
Méae e Padrasto 7 2,6
Grupo doméstico Irm&os/Primos 5 1,5
Tios/as 10 3,7
Av0s 10 3,7
Outros 4 1,5
1 75 27,7
2 33 12,2
3 25 9,7
4 19 7,0
NUmero de irméos 5 17 6,3
6 102 37,6
NR 2 0,7
Sem diploma 50 19,5
Ensino. Primario 67 26,1
Ensino. Sec. | ciclo 25 9,7
Nivel de escolaridade do pai | Ensino. Sec. Il ciclo 55 21,4
Curso Superior 60 23,3
NR 16 59
Sem diploma 63 251
Ensino. Priméario 46 18,3
Ensino. Sec. | ciclo 57 22,7
Nivel de escolaridade da Ensino. Sec. Il ciclo 57 22,7
mae Curso Superior 28 11,2
NR 22 8,1
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Ao ter em conta a condicao laboral dos pais e das maes dos inquiridos, os dados da tabela
4. 2 dizem gue 62,2% dos pais exercem uma profissdo, enquanto as maes distinguem-se
pela desigualdade profissional 39,1%. Ja as mées sao as que mais fazem os trabalhos do-
mésticos com 39,8% em relacdo aos pais 7,3% e, por sua vez, 0s pais, homens, sédo 0s que
tém a maior percentagem de desemprego com 28,2% e s6 10,2% dos alunos tém as maes
desempregadas. De facto, existem desigualdades profissionais ou “desigualdade no merca-
do de trabalho, induzida pelos estereétipos de género” (Silva, 2003:24), deixando as mulhe-
res discriminadas a certos cargos e profissées. A consequéncia dessa desigualdade influen-
cia o desempenho escolar dos seus filhos.

Tabela 4. 2 Condicao de trabalho dos pais

Pai Mée
Condigao de trabalho dos pais n.° % n.° %
Exerce uma profisséo 167 62,2 104 39,1
Doméstico/a 20 7,3 106 39,8
Reformado/a 4 15 2 0,8
Incapacitado/a 5 1.8 5 1,9
Desempregado/a 77 28,2 27 10,2
Outra situagéo 0 0,0 22 8,3
Total 273 100,0 266 100,0

Em termos de profissdo do pai e da mée, no quadro 4.3. constata-se que quase metade das
maes exercem o trabalho doméstico (46%), enquanto 32,0% é professora. Quanto aos pais, as
profissées dominantes séo: professores 36,0%; policia 13,4% e agricultores e enfermeiros (am-
bos 12%). (Ver tabela 4.3).

O indicador da situacao socioprofissional do quadro 4.4. mostra o perfil da classe social
das familias dos alunos. Assim, cerca de 51,3% dos alunos inquiridos s&o oriundos de pais
funcionarios publicos e 40,7% séo filhos de maes que trabalham na funcdo publica. Por ou-
tro lado, cerca de 57,1% das maes sao trabalhadoras por conta prépria, enquanto a percen-

tagem de pais trabalhadores por conta propria € de 44,5%.
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Tabela 4. 3 Condicao profissional dos pais

Profissdo do Pai Profissdo da Mae
n.° % Profissdo da Mae n.° %
Administrador 1 0,4 Advogada 1 0,4
Advogado 3 1,2 Auxiliar de limpeza 5 1,9
Agricultor 30 11,9 Camponesa 7 2,7
Canalizador 2 0,8 Comerciante 13 5,0
Carteiro 1 0,4 Cozinheira 2 0,8
Carpinteiro 3 11 Domeéstica 119 45,8
Cartorista 2 0,8 Enfermeira 22 8,5
Comerciante 11 4,3 Juiza 1 0,4
Contabilista 1 0,4 Lavadeira 1 0,4
Eletricista 4 1,6 Negociante 5 1,9
Empreendedor 1 0,4 Policia 1 0,4
Empresario 1 0,4 Professora 83 31,9
Mecéanico 6 2,4 Total 260 100,0
Enfermeiro 29 11,5
Ervanario 1 0,4
Farmacéutico 6 2,4
Médico 1 0,4
Motorista 8 3,2
Operario 1 0,4
Pedreiro 16 6,3
Pescador 2 0,8
Policia 34 13,4
Professor 91 36,0
Seguranga 3 1,2
Total 253 100,0
Tabela 4. 4 Situagéo profissional dos pais e da mée

Situacéo profissional dos pais Pai Mée

n.° % n.° %
Empresario/a 6 2,2 0 0
Funcionario/a publico/a 140 51,3 111 40,7
Funcionario/a de empresa Privada 3 1,1 2 0,7
Trabalhador/a de conta propria 121 44,3 156 57,1
Outra situagéo 3 11 4 15
Total 273 100,0 273 100,0

4. 3 Trajetéria Escolar dos Alunos Inquiridos

Com este estudo também se pretende compreender as diferentes trajetérias escolares dos
alunos alvo, as razbes de causa e efeito que possam justificar os seus caminhos escolares,
assim como, poder contribuir para uma melhoria, pedagogicamente fundamentada, nos pro-
cessos de ensino aprendizagem tao desejada, por todos os intervenientes na problemética
do ensino e do sucesso escolar. O questionario feito aos alunos do 1° ciclo pretende com-
preender quais sdo os fatores que mais possam influenciar o seu desempenho escolar. Fei-

ta a caracterizagdo sociodemografica dos alunos inquiridos, pretende-se tracar o perfil esco-
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lar, analisar as variaveis como: as classificacdes que os alunos obtiveram durante o trimes-

tre, as aprovacgdes, o nimero de reprovacdes, as classes em que os alunos reprovaram, a

principal razdo da reprovacéo, e averiguar se, ao longo do seu percurso escolar, alguma vez

o aluno interrompeu 0s seus estudos, assim como, perceber qual foi a razdo que esteve na

base da descontinuacao dos estudos.

Quanto ao nimero de vezes em gue o aluno reprovou, a tabela 4.5 mostra uma realida-

de surpreendente.36,2% dos alunos nunca reprovou e metade dos alunos, ja reprovou uma

vez, ao longo da sua trajetoria escolar (51,2%). Nao obstante, calcula-se que cerca 12% dos

alunos ja reprovaram mais do que uma vez.

Tabela 4. 5 Namero de vezes que reprovou

Ne° total n.° %
0 99 36,2
1 140 51,2
2 28 10,2
3 3 1,0
4 1 0,3
5 1 0,3
Total 273 100,0

Dos 63,7% que ja reprovaram, constata-se que perto de metade, 41,2%, experimentou

uma reprovacado na escola primaria, 12 a 62 classe, com especial incidéncia na 42 e 62 clas-

se, anos em que ha exames nacionais. Seguindo-se uma forte reprovacéo 41% na entrada

do 1° ciclo de ensino secundario. (Tabela 4.6).

Tabela 4. 6 Classe (s) em que reprovou

Quando reprovou N.° %
12 classe 1 0,6
22 classe 6 3,5
32 Classe 1 0,6
42 classe 38 22,0
62 classe 25 14,4
72 classe 70 40,5
82 classe 31 17,9
92 classe 1 0,6
Total 173 100,0

Dos inquiridos destaca-se que cerca de 51,1% dos alunos inquiridos teve no segundo

trimestre uma classificagdo negativa, de 5 a 9 valores, e 49,2% obtiverem classificagado posi-

tiva, isto é, de 10 a 17 valores (Tabela 4.7)
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Tabela 4. 7 Notas no ano letivo, 2° trimestre

Notas n.° %

5 17 6,2
6 7 2,6
7 29 10,6
8 55 20,1
9 31 11,4
10 47 17,2
11 7 2,6
12 29 10,6
13 6 2,2
14 25 9,2
15 10 3,7
16 4 1,5
17 6 2,2

Total 273 100,0

Ao averiguar as percentagens do sucesso / insucesso dos alunos inquiridos, procedeu-
se ao cruzamento com a variavel, nivel de escolaridade dos pais. As percentagens, relativas
ao nivel de escolaridade dos pais, revelam diferencas de desempenho escolar dos alunos.
As percentagens de sucesso escolar tendem a ser mais elevadas entre os filhos de pais
mais escolarizados. Ao cruzarmos as variaveis, nivel de escolaridade do pai ou niumero de
vezes que o aluno reprovou, os dados evidenciam que metade dos que reprovaram, mais de
uma vez, pertencem a filhos de pais sem diploma e com baixo nivel de escolaridades. Isto é,
cerca de 82,2% que ja reprovou uma vez pertencem a filhos com ensino primario e 70% dos
filhos sem diploma ja reprovaram uma vez. E calcula -se que cerca de 54,6% dos filhos de
pais com o nivel escolaridade baixo ja reprovaram uma vez.

Assim, 83,3% dos alunos, filhos de pais com cursos superiores, tém sucesso escolar,
enguanto s6 70,9% dos alunos, filhos de pais com o ensino secundario do 2° ciclo, tém su-
cesso escolar. J4 os alunos, filhos de familias com baixo nivel de escolaridade, onde os pais
possuem o0 ensino secundario do 1° ciclo, o seu aproveitamento é de 8%. S6 3,0% dos alu-
nos, filhos de pais que possuem o ensino primario, tém sucesso escolar, enquanto s6 2,0%

dos alunos, filhos de pais sem diploma, conseguem ter sucesso escolar. (Ver a tabela 4.8).

Tabela 4. 8 Reprovagfes segundo o nivel de escolaridade do pai

Nivel de escolarida- Numero de vezes que reprovou
de do pai 0 1 2 3 ou mais Total
n.’ % n.c % n.c % n.c % n.° %

Sem diploma 1 2,0 35 | 70,0 13 26,0 1 2,0 50 100,0
Ensino primério 2 3,0 55 | 82,0 8 11,9 2 29 67 100,0
Ensino sec. 1° ciclo 2 8,0 20 | 80,0 2 8,0 1 0,4 25 100,0
Ensino sec. 2° ciclo 39 70,9 14 | 25,4 1 1,8 1 1,8 55 100,0
Ensino superior 53 88,3 7 11,6 0 0 0 0 60 100,0
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O mesmo acontece quando se cruza a variavel escolaridade das maes, verso nimero
de vezes em que o aluno reprovou. De acordo com os dados 71,7% dos filhos de maes com
ensino primario reprovaram uma vez, 63,4 das maes sem diplomas os seus filhos ja repro-
varam uma vez. 89,3% de filhos de maes, com ensino superior, nunca ficaram retidos por
falta de aproveitamento escolar. E calcula-se de 47,4% das maes com nivel baixo de esco-

laridade os seus filhos ja reprovaram mais do que uma vez. (Ver tabela 4.9)

Tabela 4. 9 Reprovagfes segundo o nivel de escolaridade da mae

Nivel de escolaridade da Numero de vezes que reprovou
Mae
0 1 2 3 total
n.° % n.° % n.° % n.° % n.° %

Sem diploma 7 11,1 40 63,4 1 22,2 2 3,1 63 100,0
Ensino priméario 6 13,0 33 71,7 7 15,2 0 0 46 100,0
Ensino sec. 1° ciclo 16 28,0 37 64,9 3 5,2 1 1,7 57 100,0
Ensino sec. 2° ciclo 41 | 71,9 14 | 245 1 1,7 1 1,7 57 100,0
Ensino superior 25 | 89,3 3 10,7 0 0 0 0 28 100.0

Comparando o desempenho escolar dos alunos segundo a variavel sexo constata-se
uma vantagem ligeira das raparigas, com melhores desempenhos escolares em relacdo aos
rapazes. 39,1% das raparigas sempre tiveram bom desempenho comparando com os 34,2%
dos rapazes. Em termos de reprovagfes entre as raparigas e 0s rapazes, a percentagem do
namero de vezes que as raparigas reprovaram é de 50,4% uma vez e calcula-se 10,4%
mais de uma vez. Enquanto 66% dos rapazes ja reprovaram uma vez e cerca de 13,3% ja

reprovaram mais de uma vez. (Ver a tabela 4.10).

Tabela 4. 10 Namero de reprovagfes segundo o sexo do aluno

NUmero de vezes que reprovou
Sexo 0 1 2 3 ou mais Total
n.° % n.c % n.c % n.c % n.° %
Feminino 45 | 39,1 58 50,4 9 7,8 3 2,6 115 100,0
Masculino 54 | 34,2 82 52,2 19 12,1 1,2 157 100,0

Globalmente, a tabela 4.11. refere as quatro principais razdes das reprovagdes dos alu-
nos. Assim verifica-se que cerca de 23,8% reprovaram porque as matérias eram muito difi-
ceis, 26,2% dizem que nao liam nem estudavam as matérias escolares, 17,7% tinham pro-
blemas de saude e 14,6% tinham dificuldades financeiras para poderem assistir regularmen-

te as aulas.
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Tabela 4. 11 Principal razéo da (s) reprovacoes

n.° %
Dificuldades financeiras 24 14,6
Problemas de salde 29 17,7
Matérias muito dificeis 39 23,8
N&o li/revisava as matérias 43 26,2
N&o gostava de ir a escola 6 3,7
N&o entendia o que os professores ensinavam 5 3,0
Alguns professores eram muito maus 5 3,0
Faltava muito as aulas 8 4,9
Era malcomportado 5 3,0
Total 164 100,0

Por outro lado, a tabela 4.12. mostra que metade dos alunos inquiridos interrompeu 0s

estudos, ao longo do seu percurso escolar, (50,1 %).

Tabela 4. 12 Interrup¢éo dos estudos ao longo do trajeto escolar

Interrupcao dos n.c %
estudos
Sim 137 50,9
Nao 146 49,1

A tabela 4.13 da conta das razdes das interrup¢des. Na maioria dos casos (55%) foram

razbes de ordem econdmica que justificaram essa interrupcéo e 29% referem a pouca utili-

dade ou pouca importancia da escola para o futuro.

Tabela 4. 13 A razéo da interrupgéo dos estudos

Razéo da interrupgéo n.° %
N&o gostava de estudar 9 7,4
O que aprendia na escola ndo tinha utilidade para uma profisséo 22 18,2
Estudar ndo era importante para mim 13 10,7
Tinha dificuldades de aprendizagem 7 5,8
Familia tinha dificuldades econémicas 66 54,5
Teve uma oportunidade de emprego 4 3,3
Total 121 100,0

Estes alunos regressaram a escola e referem como mais decisivo para este regresso: O

garante de um futuro melhor (46,3%) e a aquisi¢cdo de conhecimento par o exercicio de uma

profissédo 40% (tabela 4.14).
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Tabela 4. 14 Razéao para ter voltado a estudar

Razéo para ter voltado a estudar n.° %

Garantir o meu futuro 50 46,3
Por Insisténcia dos pais 15 13,9
Ter conhecimento para trabalhar 43 39,8
Total 108 100,0

4. 4 Ajuda Familiar nas Atividades Escolares

Neste ponto também se procurou averiguar e perceber, na escola em guestao, se 0s pais
dos alunos tém prestado, ou ndo, ajuda aos seus educandos nas dificuldades que estes
sentem para resolver as atividades escolares. E que podemos chamar de envolvimento,
como modelo que contempla a tipologia de colaboracdo escola-familia comunidade. (Araujo
2015) Assim teremos em linha de conta para o envolvimento dos pais, 3 dimensdes de ana-
lise: conversa sobre a escola, deslocacdes a escola, ajuda em caso de dificuldades.

Dos dados recolhidos, sobre as praticas dos pais no envolvimento na vida escolar dos fi-
lhos nomeadamente, no seu envolvimento com a escola, referentes aos assuntos mais rele-
vantes, apurou-se que as questdes que mais os interessaram foram as seguintes: frequen-
temente os pais perguntam: “a forma como os professores ensinam”, 55,2%; “como correm
as aulas”, 47,5%; “sobre as notas”, 36,0%; “como correm as provas’, 29,6%. As vezes per-
guntam questfes que tém a ver com a “relacdo com os colegas”, 68,1%, “‘com a matéria que
esta a aprender”, 61% e como correm as provas 54,8%. Os pais nunca questionam os filhos
sobre “o0 que gostam mais ou menos na escola”, 43,6%, “a sua relacdo com os professores”,

37%, ou “como é 0 seu comportamento na aula”, 32,2%. (Tabela 4.15)

Tabela 4. 15 Assuntos das conversas sobre a escola (% em linha)

Conversas sobre assuntos da escola Frequentemente As vezes Nunca
n.° % n.° % n.° %
Como correm as aulas 56 47,5 50 42,4 12 10,2
A matéria que esta a aprender 32 28,3 69 61,0 12 10,6
Como correm as provas 34 29,6 63 54,8 18 15,7
Sobre as suas notas 41 36,0 43 37,8 30 26,3
O seu comportamento em sala de aula 28 24,3 50 43,5 37 32,2
A sua relagdo com os colegas 22 19,5 77 68,1 14 12,4
A sua relagao com os professores 29 25,2 43 37,4 43 37,4
A forma como os professores ensinam 64 55,2 33 28,5 19 16,4
O que gosta mais e menos na escola 35 29,9 31 26,5 51 43,6

Quanto a relacdo entre a familia e a escola, destaca-se na participacdo dos pais, que

esta resume-se em ir as reunides da escola, 80,3% e as reunides do final de ano letivo,
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60,8%, para saber do veredicto final do filho, se conseguiu ou ndo aproveitamento escolar.
Os pais ndo vao a escola, de uma maneira geral, a hora estipulada para o atendimento se-
manal, falar com o diretor de turma, 57,5%, para obterem informac8es sobre o comporta-
mento e aproveitamento do seu educando, assim como, ndo conversam com 0S outros pro-
fessores dos seus filhos, 51%, e ndo participam nas atividades promovidas pela escola
60,5% (Ver a tabela 4.16).

Tabela 4. 16 Participacdo dos pais nas atividades escolares (% em linha)

Sim Nao
Os pais ou pessoas com quem vive, costumam: n.c % n.° %
Ir as reunides do final de trimestre/semestre/final ano 166 60,8 107 39,2
Ir a hora de atendimento do diretor de turma 116 42,5 107 57,5
Conversar com 0s seus professores 133 48,7 139 51,1
Ir as reunides da escola 192 80,3 47 19,7
Participar em atividades da escola 88 39,5 135 60,5

Cerca de 44% dos inquiridos tém ajuda familiar quando se deparam com dificuldades na
escola. Esta ajuda é facultada sobretudo pelas mées (63%), sendo que metade dos alunos,
quando tém dificuldades nas atividades escolares, o pai e mae ajudam a resolvé-las. Exis-
tem muitos pais que s6 ajudam os filhos, quando estes se preparam para o0s testes, 32,8%.
(Ver atabela 4.17)

Tabela 4. 17 Ajuda familiar nas dificuldades escolares

n.° %
Tem ajuda quando tem difi- | Sim 120 44,0
culdades na escola? Nao 153 56,0
Total 273 100,0
Pai/ou outra pessoa 13 10,8
Se sim quem te ajuda? Mé&e/ou outra pessoa 48 40,0
Ambos 59 49,2
total 120 100,0
Antes dos testes 39 32,8
Quando tens dlvidas 34 28,6
Se sim. Quando (pai) Quando tem negativas 9 7,6
Quando ndo compreende as matérias 11 9,2
Quando os professores chamam atengédo | 26 21,8
Total 119 100,0
Antes dos testes 9 7,8
Quando tens davidas 73 62,9
Se sim. Quando (méae) Quando tem negativas 23 19,5
Quando ndo compreende as matérias 11 9,5
Total 116 100,0

Sem perder de vista aquilo que se propés, que € procurar apreender e conhecer o que
mais influencia no desempenho escolar dos inquiridos, assim como, relacionar a ajuda fami-

liar com o nivel de escolaridade dos pais. Das informacdes recolhidas pode-se inferir sobre
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o valor da ajuda na progresséao cultural dos alunos, tal como, da grande importancia do nivel
de escolaridade dos pais, na progressao escolar dos seus educandos. Ou seja, o nivel cultu-
ral dos progenitores influencia positivamente os seus filhos, além do mais, da-lhe a confian-
ca de poder contar com a sua ajuda, sempre que € necessario. (Ver tabela 4.18).

Assim, a ajuda familiar varia segundo as origens dos alunos, embora haja a preocupa-
cdo, em todos os niveis de escolaridade, em ajudar os filhos. Os filhos provenientes de pais
com maior nivel de escolaridade tém mais ajuda, (95%) seguido dos filhos de nivel escolari-
dade média com 60% e, por ultimo, os filhos de pais com escolaridade baixa, 16%. Portanto,
como se pode ver, o desempenho escolar dos alunos parece estar associado ao nivel cultu-
ral dos pais, e ao envolvimento ou ao apoio que estes podem dar, pois, transmitem o conhe-
cimento e os valores com mais facilidade do que aqueles que possuem niveis de escolari-

dade mais baixo. (Ver tabela 4.18).

Tabela 4. 18 Ajuda familiar segundo o nivel de escolaridade do pai (% em coluna)

Ajuda Nivel de escolaridade do pai
familiar
Sem diploma Ens. primario 1° ciclo 2° ciclo Ens. superior
n.° % n.° % n.c % n.°c % n.° %
Sim 8 16,0 10 14,9 6 24,0 33 60,0 57 95
Nao 42 84,0 57 85,1 19 76,0 22 15,4 3 50

A tabela 4.19 fruto do cruzamento trés variaveis, reprovacdes, nivel de escolaridade do pai e
uma nava variavel, envolvimento dos pais nas atividades escolares dos filhos. E para simplificar
a tabela, e a sua compreensao procedeu-se a substituicdo das aquelas frases para testar o en-
volvimento das familias nas atividades da escola e da educacao dos filhos: ndo vai as reunides
nem fala com os professores, substituiu-se por (envolvimentol); faz alguma coisa, substituiu-se
por (envolvimento 2); vai as reunifes e conversa com 0s professores substituiu-se por (envolvi-
mento 3).

Neste caso, o resultado da analise revela uma situacdo surpreendente. Quando deveria
acontecer 0 seguinte: o numero das reprovagdes devia aumentar com 0 menor envolvimento das
familias, mas na realidade ndo acontece no grupo dos “sem diploma”, nem no grupo “ensino
primario”. Acontece nos outros dois grupos (“Ensino Secundario” e “Ensino Superior”). Assim, os
resultados permitem concluir que ndo basta o envolvimento das familias na vida escolar para
seus filhos terem melhores desempenhos escolares € preciso também ter o capital social. Pois,
na sua maioria as familias com menos nivel de escolaridade, sem diploma e ensino primario, tem
maior percentagem de envolvimento nas atividades escolares e por sua vez os seus educandos
sdo 0s que mais apesentam taxas elevadas de reprovacdes, enquanto que as algumas familias
com mais nivel de escolaridade tém percentagens ndo muito elevadas de envolvimento nas ati-

vidades escolares e seus filhos tem melhores desempenho escolares. (Ver tabela 4.19)
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Tabela 4. 19 Taxas de reprovacdes segundo o nivel de escolaridade do pai e o envol-

vimento dos pais/familiares

Escolaridade do pai Envolvimento % de re-
provagao
100,0
95,2
100,0
otal 98,0
93,8
97,3
100,0
otal 97,0
54,5
48,6
429
otal 48,8
30,0
12,5
4,0
Total 11,9
Legenda: Envolvimento 1 = Nao vai as reunides nem fala com os professores; envolvimento 2= Faz alguma

Sem diploma

Ensino Primario

Ensino secundario

Ensino superior
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coisa; envolvimento 3 = Vai as reunifes e conversa com os professores.

4.5 AspiracOes e Expectativas Escolares e Profissionais dos Inquiridos

No que diz respeito as aspiracdes e expectativas escolares e profissionais dos alunos do 1°
ciclo, inquiriu-se, no sentido de se entender quais as suas perspetivas e ambicfes académi-
cas e quais 0s seus objetivos, em termos profissionais, depois de terminarem o0 9° ano e 122
classe.

Assim, analisando os dados que caracterizam as suas aspiracdes e ideais, 58% tendem
em prolongar os seus trajetos escolares, com grandes ambicdes e, consequentemente, ob-
ter um grau académico elevado. (Ver tabela 4. 20).

Tabela 4. 20 Projeto apds a 92 classe

n.° %
Continuar a estudar 155 57,8
Deixar de estudar 113 42,2
Total 273 100,0

Assim, cerca de 44,3% ambicionam, idealmente, atingir o grau de doutoramento, 22,5%
o grau de licenciatura, 8,1% a 122 classe e 10% né&o sabe. Apesar de terem elevadas aspi-
ragcdes, 0s estudantes receiam que as suas possibilidades, atendendo as condi¢des sociais
dos pais ou dos parentes com quem vivem, ndo lhes permita atingir os objetivos idealizados.
32,7% acham que irdo poder estudar até a 122 classe, 32,4% dizem que ndo sabem, e 20%

elegem o grau de licenciatura, como meta a atingir, apesar de terem aspiracdes de continua-
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rem os estudos. Contudo, a realidade das condicdes financeiras e sociais dos pais néo lhes

permitird concretizar o seu ideal. (Ver tabela 4.21).

Tabela 4. 21 Aspiracbes e expectativas escolares

Grau de escolaridade Aspiracéo Expectativa
n.° % n.° %
122 classe 22 8,1 89 32,6
Licenciatura 61 22,5 53 19,5
Mestrado 42 15,5 14 51
Doutoramento 120 44,3 28 10,3
NS 26 9,5 88 32,4
Total 273 100,0 273 100,0

Dos que querem deixar de estudar apos al2? classe, 28,6% alega deixar de estudar

porque quer trabalhar para ganhar o seu dinheiro, 27 % quer fazer um curso profissional e

25% tem dificuldades econoémicas. (Tabela 4. 22)

Tabela 4. 22 Motivos para deixar de estudar apos a 122 classe

n.c %
Nao é facil entrar para o ensino superior 11 9,8
Quero fazer um curso profissional 30 26,8
Tenho dificuldades econdmicas 29 25,9
Quero trabalhar para ganhar o meu dinheiro 32 28,6
Em termos profissionais tirar um curso superior ndo faz muita diferenga 1 0,9
Pretendo constituir familia (casar; ter filhos) 5 4,5
A minha familia ndo apoia continuagdo dos estudos e nao ajuda. 4 3,6
Total 112 | 100,0

Ainda quanto as expectativas escolares daqueles que pretendem continuar os estudos,

perguntando “qual € o curso que pretende fazer / estudar”, observa-se que os inquiridos

manifestam uma ambic&o alta e dispersa. Assim, 28% aspiram fazer o curso de Medicina,
26,1% Ciéncias de Educacao e 19,1% Engenharia. (Ver a tabela 4. 23)

Tabela 4. 23 Curso que deseja ter caso pretenda continuar

%

n.°
Administracdo e gestao 1 0,4
Arquitetura 1 0,4
C. Educagéo 71 26,1
C. Militar 7 2,6
Comunicacgéo Social 1 0,4
Construcao civil 1 0,4
Contabilidade 2 0,7
Culinéria 3 1,1
Direito 24 8,8
Empreendedorismo 17 6,3
Engenharia 52 19,1
Filosofia 2 0,7
Jornalismo 5 1,8
Mecéanica 3 1,1
Medicina 76 27,9
Teologia 6 2,2
Total 272 100,0
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Ao considerar as aspiracdes e expectativas profissionais dos alunos inquiridos, dada a

liberdade de cada um escolher a sua profisséo, para facilitar a analise dos dados, devido a

disperséo dos resultados, optou-se por agrupar as escolhas. Assim, entre os estudantes que

ja idealizaram a profissdo, que gostariam de ter no futuro, verifica-se que a maioria optou

pelas atividades profissionais mais consideradas socialmente. 87% aspiram fazer parte do

grupo de “Profissionais, Técnicos especialistas e de Enquadramento” e 83,8% tém as ex-

pectativas de serem enquadrados no mesmo grupo. Por ultimo, 14%, manifestaram interes-

se em pertencer ao grupo de Empresérios e Dirigentes Profissionais Liberais. (Ver a tabela

4. 24).

Tabela 4. 24 AspiragOes e expectativas profissionais dos Inquiridos

Aspiracbes Expectativas

Aspiracdes e expectativas profissionais n.c % n.° %
Empresarios. Dirigentes e Profissionais Liberais 24 8,9 38 13,9
Profissionais Técnicos e de Enquadramento 237 86,9 229 83,8
Trabalhadores Independentes 3 11 2 0,7
Empregados Executantes 0 0,0 0 0,0
Operarios Industriais 9 3,3 4 1,4

Total 273 100,0 273 100,0

43



CONCLUSAO

A presente investigag&o teve como objetivo sabermos em que medida o desempenho esco-
lar e as aspiracdes e expectativas dos alunos do 1° ciclo do ensino secundario de uma esco-
la de Benguela (Angola) se relacionam com as condi¢cbes sociais das suas familias. Depois
de um processo de analise dos resultados na procura e encontrar resposta as hipéteses do
estudo foi possivel retirar as seguintes conclusdes:

1) A maior parte dos alunos inquiridos (64%) tém trajetorias escolares marcadas pelo in-
sucesso, pois as percentagens das reprovacgdes e interrupc¢des sao altas.

2) Ao analisar a caracteriza¢do sociodemografica dos inquiridos, constatou-se que exis-
te uma discrepancia significativa, no que diz respeito as condigdes sociais dos progenitores:
61% os alunos inquiridos sédo provenientes de familias com menos nivel de escolaridade
que nao ultrapassam o ensino secundario do 1° ciclo.

3) Existe uma relacdo entre as condi¢des sociais das familias e o desempenho escolar e
aspiracdes e expetativas escolares e profissionais dos alunos do 1° ciclo do ensino secunda-
rio da escola em causa. Os dados mostram que os alunos provenientes de familias com
condi¢des sociais mais favorecidas tém melhores desempenhos escolares do que os alunos
provenientes de familias com condi¢Bes sociais menos favorecidas.

Partindo da primeira hipotese segundo a qual, os alunos provenientes de familias com
condicdes sociais mais favorecidas tém melhores desempenhos escolares do que 0s que se
inserem em familias socialmente mais desfavorecidas, a andlise dos dados permitiu a con-
firmacé&o desta hipotese.

Enquanto que a segunda hipétese, os dados confirmam que tanto os alunos provenien-
tes de familias com condi¢Bes socais mais favoraveis, quanto os alunos que se inserem em
familias com condi¢Bes sociais desfavorecidas, quase na sua maioria tém as aspiracoes e
expetativas escolares e profissionais elevadas ,embora, os alunos provenientes de familias
com de condi¢cbes sociais desfavorecidas apresentem receios de que as condi¢des sociais
dos seus pais ou parentes com quem vivem n&o lhes permitam atingir os objetivos idealiza-
dos.

Quanto a terceira hipotese, definia que as familias com condi¢des sociais mais favoreci-
das se envolvem mais nas atividades escolares dos filhos do que as familias socialmente
mais desfavorecidas. Os resultados do nosso estudo permitem concluir que as familias com
condigbes sociais mais desfavorecidas tém maior envolvimento na vida escolar, mas o0s
seus filhos obtém sempre os piores resultados escolares do que os filhos de familias soci-

almente mias favorecidas.
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Significa que o numero das reprovacdes deveria diminuir com maior envolvimento das
familias, o que nédo acontece. No caso destas familias de condi¢cbes sociais mais desfavore-
cidas, o seu envolvimento na escolaridade dos filhos ndo € condicdo suficiente para o seu
sucesso escolar.

Portanto, ndo basta o envolvimento das familias na vida escolares dos filhos para ter
melhores desempenho escolar sem 0s capitais escolares, pois, sdo variaveis fundamentais
ndo sé para explicar as desigualdades sociais, mas também para quem queira aprofundar
os estudos das desigualdades escolares. Como afirmam os estudos de (Tchiwila 2015:41)
feitos na provincia do Huambo “os capitais socias e escolares dos pais revelam-se variaveis
importantes na explicacdo das desigualdades sociais no acesso e no sucesso escolar dos

alunos.”
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Anexo A) Inquérito por questionario

Estas perguntas sdo para um estudo sobre avida escolar dos alunos desta escola.
Agradeco a vossa colaboragéo e sinceridade.
| - CARATERIZACAO SOCIO-DEMOGRAFICA

1. Qual é a classe que frequenta

72 8 9

2. Sexo

Feminino

Masculino

3. Assinale com x 0s anos que correspondem a tua idade

12 anos 13 anos 14 anos 15 anos 16 anos 17 anos 18 anos

4 Com quem vive? Assinale um X no quadrado que corresponde a sua situacao.

Pai e Mae

Pai

Mae

Pai e Madrasta

Mae e Padrasto

Irm&os/irmas/primos (as)

Tio / Tia

Avo / Avo

Outra pessoa. Quem? |

5. Se tiver um ou mais irm&os mais velhos responda assinalando um X nestas questdes:

O que faz ou fazem |
Estuda Trabalha Estuda e trabalha | Esta desempregado

Irméo 1

Irméo 2

Irméo 3

Irméao 4

Irmao 5

Irméo 6

6. Se tem irm&os que trabalham, qual a profisséo deles?

1.

2.




Il SITUACAO DA FAMILIA

ISCcCe
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7. Assinale com um X a situacdo que corresponde ao grau de escolaridade mais elevado que 0s seus pais

atingiram/frequentaram (assinale apenas 1 op¢ao):

Escolaridade Pai Mée
N&o frequentou a escola (ndo sabe ler e escrever)
Sabe ler e escrever, mas nado frequentou a escola
Completou o ensino primario (64classe)
Completou o 1°. Ciclo do ensino secundério (72, 82, 92 classe)
Completou o 2.° ciclo do ensino secundario (102, 112, 122 classe)
Licenciatura
Mestrado
Doutoramento
N&o sei
8. Assinale com um X a situacgéo laboral dos seus pais:
Exerce uma profisséo Pai Mée
Ocupa-se das tarefas domésticas
Reformado (a)
Tem incapacidade permanente que ndo Ihe permite trabalhar
Desempregado (a)
Outra situacdo. Qual?
9. Qual é a profissdo do seu pai? (Atual ou a Ultima que teve)
10. Qual é a profissdo da sua mae? (Atual ou a Ultima que teve)
11. Qual a situagédo profissional dos seus pais?
Pai Méae

Empresario(a)

Funcionario(a) publico

Funcionario(a) de uma empresa privada

Funcionario(a) de uma ONG

Trabalhador(a) por conta prépria

Outra situacéo. Qual?

[l - A FAMILIA E A ESCOLA

12. Quando tem dificuldades na escola, 0s seus pais ou pessoas com quem vive ajudam-no a resolvé-las?

Si

Nao Passe para a pergunta 15

13. Se sim, quando?

Pai

Antes dos testes/provas

Quando tens davidas

Quando tens negativas

Sempre que ndo compreendes as matérias que os professores vao dando

Quando os professores chamam atengéo
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14. Com que frequéncia conversa com 0S Seus pais ou pessoas com quem vive sobre os assuntos referidos
no quadro que se segue? Assinale um X na afirmacao aplicavel a si.

Frequente-
mente

Algumas
vezes

Raramente Nu

nca

Como correm as aulas

A matéria que esta a aprender

As provas e como correm

Sobre as suas notas

O seu comportamento na sala de aulas

A sua relacdo com os colegas

A sua relacdo com os professores

A forma como os professores ensinam

O gue gosta mais e menos na escola

15. Os seus pais ou pessoas com quem vive, costumam

Si Nao

Ir as reunides do final de trimestre/semestre/final de ano?

Ir a hora de atendimento do diretor de turma?

Conversar com 0s seus professores?

Ir as reunides da escola

Participar em atividades da escola?

IV. TRAJETORIA ESCOLAR

16. Das Classifica¢des obtidas, que notas tem tido neste ano letivo? Assinale com X a maxima nota

5/6

7

8

9 10

11 12

13

14 | 15

17

18 20

Sim

17 Ja reprovou alguma vez?

Nao

Passe para a pergunta 21

18. Assinale com X as classes em que reprovou e nimero de vezes.

Ensino primério

Classe
escolaridade

de | Classe que reprovou

Quantas vezes

12 Classe

22 Classe

32 Classe

42 Classe

52 Classe

62 Classe

1° Ciclo do Ensino Secundario

72Casse

82Classe

92Classe
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19. Assinale com um X a principal razdo da (s) sua (s) reprovacédo (des).

A minha familia tinha dificuldades financeiras

Tinha problemas de salde

Algumas matérias eram muito dificeis

Nao lia/revisava as matérias

N&o gostava de ir & escola

N&o entendia o que os professores ensinavam/diziam

Alguns professores eram muito maus

Faltava muito as aulas

Era malcomportado

Outra. Qual?

20. Ao longo do seu percurso escolar interrompeu alguma vez os seus estudos?

S
im

N Passe para a pergunta 23
ao

21. Assinale apenas um X na opgao que corresponde a razdo que esteve na base da interrupgdo dos estu-
dos.

N&o gostava de estudar

O que aprendia na escola néo tinha utilidade para uma profissdo

Estudar néo era importante para mim

Tinha dificuldades de aprendizagem

A minha familia tinha dificuldades econémicas

Tive oportunidade de emprego

Outra. Qual?

22. Indique a razéo que mais influenciou a sua deciséo de voltar a estudar.

V — ASPIRACOES E EXPECTATIVAS ESCOLARES E PROFISSIONAIS

23. Qual é o grau de estudos que gostarias de atingir? Assinale X em apenas 1 opc¢ao.

122 Classe

Licenciatura

Mestrado

Doutoramento

Nao sei

24. Dentro das condi¢Ges sociais dos seus pais ou pessoas com que vive, até que grau de estudos acha
gue vai poder chegar? Assinale X em apenas 1 opgéo.

122 Classe

Licenciatura

Mestrado

Doutoramento

Nao sei
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25. Quando terminar a 92 classe, pretende:0

Continuar a estudar

Deixar de estudar

26. Se pretende deixar de estudar quando terminar a 122 classe, indique o principal motivo. Assinale X em
apenas 1 opcéo. Se pretende continuar a estudar passe para a questéo 28.

N&o é facil entrar para 0 ensino superior

Quero fazer um curso profissional

N&o quero continuar a estudar

Tenho dificuldades econémicas

A familia ndo me ajuda

Quero trabalhar para ganhar o meu dinheiro

Em termos profissionais, tirar um curso superior ndo faz muita diferenca

Pretendo constituir familia (casar; ter filhos)

A minha familia ndo apoia a continuacdo dos estudos

Outro motivo. Qual?

27. Se pretende continuar com os estudos, qual € o curso que quer fazer/estudar?

28. Que profissdo é que gostaria de ter no futuro?

29. Na realidade, que profissdo acha que vai ter?
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