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RESUMO

O trabalho debruga-se sobre os fatores que influenciam o abandono escolar das raparigas no
norte de Mogambique, analisando dados quantitativos e qualitativos. E um estudo de caso da
Escola Secundaria de Anchilo, no norte do pais, Provincia de Nampula, onde tem vindo a ser
implementado um programa (Programa Futuro Maior) de atribuigdo de bolsas de estudo pela
ONGD Helpo. O norte de Mogambique apresenta particularidades proprias do contexto
econdémico, geografico e social onde se insere, pelo que o conhecimento existente de
caracterizacdo do abandono escolar das raparigas a nivel nacional necessita de validagéo para
ser aqui aplicado. Realizaram-se entrevistas individuais e focus group a professores(as), a
alunos(as), a pais e mées e a representantes governamentais na tentativa de compreender as
percegdes de cada grupo em relagdo ao abandono escolar das raparigas e aos fatores que
contribuem para tal. O estudo confirmou as desvantagens no acesso a educagao por parte das
raparigas, identificando fatores institucionais (por exemplo a distancia da escola ao local de
residéncia das familias), fatores culturais (por exemplo os relacionados com o casamento
prematuro e a gravidez na adolescéncia e a falta de suporte familiar) e fatores relacionados com
0s papéis de género e expetativas de futuro para as raparigas que influenciam o processo de
tomada de decisdo por parte destas e das suas familias. Os fatores econémicos nao tiveram

relevancia neste estudo.
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ABSTRACT

The paper focuses on the factors that influence girls' dropout in northern Mozambique, analyzing
quantitative and qualitative data. It is a case study of Anchilo Secondary School in the north of
the country, Nampula Province, where a program (Programa Futuro Maior) for the awarding of
scholarships by NGO Helpo has been implemented. Northern Mozambique has its own
particularities based on its economic, geographical and social context, so the existing knowledge
of characterization of girls' dropout at national level needs validation to be applied here. Individual
interviews and focus groups were conducted with teachers, students, parents, and government
representatives in an attempt to understand each group's perceptions of girls' dropout and
contributing factors. The study confirmed the disadvantages of girls 'access to education by
identifying institutional factors (eg distance from school to families' place of residence), cultural
factors (eg those related to early marriage and teenage pregnancy and lack of family support)
and factors related to gender roles and future expectations for girls that influence girls and

families' decision making. Economic factors were not relevant in this study.
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INTRODUGCAO

O presente trabalho de investigagdo debruga-se sobre a situagéo escolar das raparigas no norte de
Mogambique, utilizando como estudo de caso a Escola Secundaria de Anchilo, na Provincia de
Nampula. Surge na sequéncia da minha experiéncia profissional a trabalhar com a ONGD Helpo,
primeiro na Provincia de Nampula, de 2011 a 2015 e depois através da sede da organizagdo em
Portugal, de 2015 até a data. O trabalho desenvolvido pela Helpo no norte de Mogambique tem o foco
na melhoria das condicdes de educagao em comunidades rurais. A percecao existente no terreno e os
casos que chegam ao conhecimento da Helpo revelam claras desvantagens no acesso a educagao por
parte das raparigas, percecéo que € comprovada pela simples analise aos numeros de alunos e alunas
matriculados em cada escola, como é o caso da Escola Secundaria de Anchilo que tem mais 200
rapazes matriculados do que raparigas. Sabendo que a situagdo € mais complexa do que a simples
comparacgao entre os numeros de estudantes matriculados, esta aqui apresentada a primeira razao de
ser desta investigagdo, a de procura de mais informagéo na tentativa de explicar comprovadamente
quais os fatores por detras destes numeros e o grau de correspondéncia entre estas percegdes € a
realidade.

A segunda razao de ser desta investigagdo tem a ver com a falta de informacao e de estudos que
expliquem as desigualdades de género no acesso a educagédo na zona geografica em causa. Quer
porque se situa num pais onde ainda ha muito por compreender, quer porque se situa numa zona, o
Norte, onde as tradicionais caracterizagcdes nacionais devem ter uma aplicagao limitada devido as suas
particularidades (assentes nas diferengas culturais, econémicas e geograficas da sua populagao).
Existe investigagdo a nivel internacional sobre a igualdade de género na educagédo, mas sdo poucos
os estudos que abordaram estas questdes em Mogambique, o que justifica a necessidade de produgao
de informacdo de cariz cientifico nesta area. As particularidades do norte de Mogambique, as
desigualdades entre esta area e o sul do pais, principalmente entre as zonas rurais e as areas urbanas,
e o facto da Provincia de Nampula ter taxas muito baixas de escolarizagédo, e muito altas de casamento
infantil, determinam a urgéncia em se elaborar uma base tedrica que possa ser utilizada para suporte
de intervencdes futuras neste contexto. A tendéncia é a de se apresentar o pais de maneira uniforme,
mas a complexidade dos fatores e das relagdes sociais e culturais vigentes exigem que se ultrapassem
as visdes globais da educacao e de igualdade de género em Mogambique e que sejam estudados e
caracterizados contextos especificos como os do norte de Mogambique.

Geralmente, espera-se que as desigualdades de género na educagdo sejam mais visiveis no ensino
secundario, dada a existéncia de taxas de matricula altas e as baixas expetativas para a conclusao
desse nivel de ensino. Este padréo é de fato confirmado em alguns paises, principalmente na Eritreia,
Madagascar, Mogambique, Z&mbia e Zimbabue. No entanto, o oposto também é verdadeiro em varios
paises (Benin, Republica Centro-Africana, Chade, Guiné, por exemplo), onde muitas meninas
abandonam cedo e as que ingressam no ensino secundario sao selecionadas positivamente de maneira
a reduzir sua vulnerabilidade. Essa diversidade nos niveis e composi¢cdo da desigualdade de género
impede a defesa de politicas gerais para toda a regido. Em vez disso, reforga a necessidade de

considerar a situagédo de cada pais (Eloundou-Enyegue et al., 2004).
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O Programa Futuro Maior levado a cabo no norte do pais pela ONGD Helpo reuniu desde 2012 um
grande volume de informagao sobre as causas do abandono escolar no ensino secundario, cuja analise
ficara através deste trabalho disponivel para futuras investigagdes nesta area geografica e neste tema.
E importante perceber se os programas e as politicas implementados para combater o abandono
escolar das raparigas vao realmente ao encontro daquilo que sdo as especificidades deste contexto e
das motivagbes que levam as raparigas e as suas familias a tomarem a decisdo de abandonar ou
frequentar a escola. Este trabalho pretende identificar os fatores mais significativos para esta tomada
de decisao, analisando dados estatisticos e a bibliografia existente e cruzando essa informagao com
as percegdes que grupos de pessoas com relevancia para a tomada de decis&o tém, quer sobre o que
influencia o abandono escolar, quer sobre aquilo que é expectavel ser o papel a desempenhar pelas
raparigas neste contexto. Foram ouvidos professores e professoras, representantes da comunidade,
pais e maes, alunos e alunas, e representantes governamentais ao nivel provincial e distrital. Para os
pais, o argumento de que a educagao das filhas Ihes garantira um emprego e uma forma de sustento
no futuro pode ser uma visdo distante e incerta, enquanto que o casamento da filha adolescente
garante, no imediato uma forma de sobrevivéncia para a rapariga e um alivio das despesas da familia.
Para as proprias raparigas, casar pode ser uma forma de afirmagao mais valorizada do que a ida a
escola. Por outro lado, intervenientes como os representantes das instituicbes governamentais
reconhecem grande valor a permanéncia das raparigas na escola e ao cumprimento das metas
internacionais, havendo um ndmero significativo de investimento em programas e projetos com este
objetivo.

A primeira parte do trabalho apresenta o enquadramento teérico-conceptual com relevancia para o
estudo e para a problematica da Educag&o da Rapariga. Para cada tema é apresentada primeiramente
uma perspetiva global, seguida de uma perspetiva nacional aplicada ao caso de Mogambique, e
terminando na apresentacdo dos conceitos sobre os quais incidiu o estudo, o abandono escolar e a
educacédo da rapariga. A segunda parte deste trabalho esta dividida em dois capitulos, a metodologia
e a apresentacéo e discussao dos resultados. A metodologia apresenta primeiramente a problematica,
a pergunta de partida e os objetivos do estudo, explicando depois quais os procedimentos utilizados
para a recolha, tratamento e comentario de dados, € justificando cada uma das opg¢des tomadas. A
apresentacao e discussao dos resultados analisa os resultados obtidos no estudo e relaciona-os com
0 quadro tedrico apresentado na primeira parte.
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I. A SITUACAO DA EDUCAGAO

1.1. A EDUCACAO “GLOBAL”

Os PRIMEIROS PASSOS DO CONCEITO DE EDUCAGAO GLOBAL E A DEFINICAO DE METAS GLOBAIS

Em 1925 um grupo de pessoas langou em Genebra uma iniciativa internacional de educacgéo que viria,
quatro anos mais tarde, a transformar-se na primeira organizagao intergovernamental de educagéo, o
International Bureau of Education — IBE (Agéncia Internacional de Educacgéo) através do alargamento
da participacéo e adeséo a varios governos (IBE-UNESCO, s.a.). Esta foi a primeira tentativa de criagao
de recomendagdes para a educagéao de nivel global (King, 2016). O IBE especializou-se no campo do
desenvolvimento curricular e foi em 1999 absorvido pela UNESCO da qual faz parte atualmente. A
primeira recomendacédo do IBE, emitida em 1934, sobre escolaridade obrigatéria e aumento da idade
a saida da escola é semelhante a do atualmente em vigor Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel
(ODS) 4 “Assegurar a educagéo inclusiva e equitativa de qualidade, e promover oportunidades de
aprendizagem ao longo da vida para todos”, chamando, no entanto, a atencéo para a impossibilidade
de propor medidas que sirvam a todos os paises da mesma forma, devendo ser tidas em conta as
diferengas entre os diversos sistemas educativos' (King, 2016).

A criagdo da UNESCO foi um marco importante para a definigdo de objetivos e metas globais para a
educacgao. Surgiu apos o final da 2.2 Guerra Mundial, com o propésito da criagdo de uma organizagao
que se dedicasse aos assuntos da cultura e da educacao. O clima de transformacgao social, econémica
e geopolitica pds-guerra, e as independéncias politicas africanas promoveram a criagdo de
conhecimento e recolha de dados sobre a educagéo e a definicdo de metas internacionais (King 2016),
como por exemplo, as recomendagdes atras referidas e posteriormente os ODM e os ODS. O interesse
da UNESCO centra-se nos contetudos curriculares, nas metodologias e estratégias de aprendizagem e
ensino através do desenvolvimento curricular, emitindo recomendagdes para os seus 193 estados
membros (UNESCO, s.a.).

O planeamento internacional e o estabelecimento de objetivos para a educagéo global ganharam
significado a partir do inicio dos anos 60 do seculo XX e a educagéo passou a ser vista como um
investimento com retorno econdmico e um contributo para o discurso de crescimento econémico em
vigor na altura (King, 2016). Com o foco no desenvolvimento econémico, o Banco Mundial iniciou um
exaustivo processo de recolha de informagdo e acumulagdo de conhecimento sobre o impacto do
ensino primario no desenvolvimento e hoje é a organizagao internacional com maior influéncia no
campo do desenvolvimento em educagao (Verger et al., 2014). O debate sobre educagéo global com a
definicdo de metas internacionais e a atribuigdo de financiamentos dai decorrente levanta varias
questdes importantes, entre elas saber em que medida é que o discurso global se relaciona com as
dimensdes nacionais (King, 2016).

O estabelecimento de metas globais como as constantes dos ODS e ODM veio acompanhado da

necessidade de recolha de mais informacao e definigdo de estratégias de monitorizagao para avaliagdo

" Na redacéo do texto original da recomendacéo consta a frase: “Notes that the problem of compulsory education
and the raising of the school leaving age differs greatly in different countries and that therefore no single and uniform
measure can be recommended at the present time” (IBE, 1934).

3
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dos progressos feitos por parte dos implementadores dos projetos e dos programas nesta area (ex:
agéncias internacionais, organizagdes da sociedade civil — OSC, e governos). Da recolha de dados faz
obrigatoriamente parte a desagregagdo dos dados por género, de forma a avaliar o impacto das
medidas nas mulheres e raparigas. Como muitas destas iniciativas s&o implementadas por
organizagdes locais ou internacionais, houve a necessidade de especializagdo, tanto na recolha de
informacédo como na prestagao de contas aos financiadores, como na utilizagdo de procedimentos que
se tornaram cada vez mais globais e uniformizados. Privilegiou-se a utilizagdo de linguagem comum a
qual as organizagdes se adaptaram de forma a facilitar o contacto com os financiadores e organizagdes

internacionais.

OBJETIVOS DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL E O PANORAMA ATUAL

No ano de 2000 em Dakar foram definidos 6 objetivos de educagéo? através do movimento Education
for All (Educagédo para Todos), que apoiaram a definigdo do ODM 2 dedicado exclusivamente a
universalizagdo do ensino primario®. Um destes 6 objetivos estava destinado especificamente a
eliminagdo das disparidades de género na educagao no ensino primario e secundario (UNESCO, 2000;
World Bank, 2014). A implementacao destes objetivos estava a cargo da Education for All Fast Track
Iniciative, entretanto extinta e substituida pela Parceria Global para a Educagdo (GPE — Global
Partnership for Education).

Atualmente, o discurso do Desenvolvimento é dominado pelos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), a atingir até 2030. Uma das grandes diferengas entre os ODS e os anteriores ODM
€ o foco geografico. Uma das criticas (entre muitas) aos ODM consiste no facto de serem vistos como
uma agenda criada nos paises do Norte destinada a ser aplicada nos paises do Sul, pelo que os ODS
surgiram com uma agenda global que se destina a paises do Sul e a paises do Norte. Entraram em
vigor em 2015. Sao 17 e foram aprovados por unanimidade pelos 193 paises membros da ONU.

O ODS 4 visa: Assegurar uma educagao inclusiva e equitativa de qualidade, e promover oportunidades
de aprendizagem ao longo da vida para todos (United Nations, 2015). Mas se até aos Objetivos de
Desenvolvimento do Milénio se falava essencialmente em universalizar o acesso a educacao,
atualmente o foco esta na qualidade dessa educagédo (Masino e Nifio-Zarazua, 2015). Também na
igualdade de género na educacdo. Esta mudanga de paradigma resulta, segundo Masino e Nifio-
Zarazua (2015) de dois fatores: 1) aumento de estudos que evidenciam que o importante para o
crescimento econdmico e desenvolvimento das sociedades é a qualidade da educagéo; € 2) a ma

2 (i) expandir e melhorar os cuidados e a educagéo abrangente da primeira infincia, especialmente para as criangas
mais vulneraveis e desfavorecidas; (i) garantir que até 2015 todas as criangas, principalmente meninas, criangas
em circunstancias dificeis e pertencentes a minorias étnicas, tenham acesso a um ensino primario completo e
gratuito, obrigatério e de boa qualidade; (iii) garantir que as necessidades de aprendizagem de todos os jovens e
adultos sejam atendidas através do acesso equitativo a programas apropriados de aprendizagem e habilidades
para a vida; (iv) alcangar uma melhoria de 50% nos niveis de alfabetizagdo de adultos até 2015, especialmente
para mulheres, e acesso equitativo a educagado basica e continuada para todos os adultos; (v) eliminar as
disparidades de género no ensino priméario e secundario até 2005 e alcangar a igualdade de género na educacggo
até 2015, com o objetivo de garantir o acesso pleno e igualitario das meninas e a conquista no ensino basico de
boa qualidade; (vi) melhorar todos os aspetos da qualidade da educagdo e garantir a exceléncia, para que
resultados de aprendizagem reconhecidos e mensuraveis sejam alcangados por todos, especialmente em literacia,
numeracia e habilidades essenciais para a vida (UNESCO, 2000).

3 Garantir que, até 2015, todas as criangas, de ambos 0s sexos, terminem um ciclo completo do ensino primario.
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qualidade da educagdao que em muitos paises leva a que as criangas nao saibam ler nem escrever
apesar de passarem varios anos na escola.

A educacao é uma area prioritaria em termos de financiamento internacional, o que também influencia
as medidas implementadas devido as diferentes prioridades dos financiadores. Estes, apesar de
seguirem de forma global o que esta definido nos ODS, podem investir mais em educagéo superior,
técnica e vocacional (como por exemplo a Cooperagéo Holandesa - MINBUZA) ou mais em educagao

basica (como a Cooperagéo do Reino Unido) (Verger et al., 2014).

O IMPACTO DA EDUCACAO

Em 2016, 263 milhdes de criangas, jovens e adolescentes estavam fora da escola (UIS, 2018). Destes,
63 milhdes (24%) tém idades entre os 6 e os 11 anos (correspondendo ao EP em Mogambique), 61
milhdes (23%) tém idades entre os 12 e os 14 anos (correspondendo ao ESG1 em Mogambique) e a
larga maioria, 139 milhdes (53%) tem idades entre os 15 e os 17 anos (correspondente ao ESG2 em
Mogambique) (UIS, 2018). O ensino secundario € aquele onde o abandono escolar tem uma maior
expressdo. Jovens em idade de frequentar o segundo grau do ensino secundario tém quatro vezes
maior probabilidade de se tornarem desistentes do que as criangcas em idade de frequentar o ensino
primério (UIS, 2018). Em todas as faixas etéarias, a Africa subsariana é a regido que apresenta os
valores mais elevados, atingindo taxas de 61% de raparigas fora da escola em idade de frequentar o
nivel 2 do ensino secundario (ESG2) (UIS, 2018). Parece haver uma equiparagao entre os numeros de
abandono escolar para rapazes e raparigas a nivel mundial, mas com diferengas significativas a nivel
regional.

A bibliografia consultada aponta para uma relagao direta entre educagao e pobreza: se todos os adultos
completassem a escola secundaria, a pobreza mundial diminuiria para menos de metade, € um
aumento em dois anos de escolaridade nos adultos retiraria 60 milhdes de pessoas da pobreza
(UNESCO, 2017). No caso das mulheres, cada ano adicional de educagdo aumenta o seu rendimento
futuro entre 10 e 20% (Psacharopoulos e Patrinos, 2002). A mortalidade infantil também esta
relacionada com a escolaridade das mées, sendo os niveis de mortalidade mais elevados nas areas
rurais do que nas urbanas e nas criangas cujas maes tém baixo nivel de escolarizacdo. Em
Mogambique a mortalidade infantil € de 69 em cada mil nascidos vivos nas areas urbanas contra 72
por mil nascidos vivos da area rural. Por niveis de escolaridade da mée, a mortalidade infantil &€ de 56
por mil nascidos vivos nas mulheres com nivel secundario ou mais, contra 70 por mil nascidos vivos
entre os filhos de mées nao escolarizadas (Ministério da Saude et al., 2013)“.

A revisdo bibliografica de Serena Masino e Miguel Nifio-Zarazta em 2015, feita com o objetivo de
identificar intervengdes que aumentaram a qualidade da educagao e da aprendizagem em paises em
desenvolvimento, agrupa as intervengdes em trés categorias gerais: a) Intervengdes do lado da oferta
que incluem a qualidade das infraestruturas, a contratagdo e formacdo de professores e a
disponibilizagdo de materiais escolares; b) Incentivos para mudanga de comportamentos, nos quais se

inclui o pagamento de incentivos aos professores para uma maior presenga na escola, e do lado dos

4 Importa deixar claro que sdo construgdes conceptuais que se estdo aqui a relacionar de forma a enquadrar a
analise da importancia da educacéo, no entanto estas relagdes ndo podem ser livremente extrapoladas para
contextos especificos como, neste caso, o do norte de Mogambique.
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estudantes, a entrega de dinheiro para a frequéncia escolar, ou ainda a atribuigao de bolsas de estudo;
c) Intervengdes baseadas na participagdo da comunidade que incluem situagdes de envolvimento na
gestao escolar, como por exemplo a gestao das refei¢des escolares estar sob a algada da comunidade.
Esta revisao bibliografica conclui que as intervengdes com maior sucesso sdo aquelas que combinam
duas ou mais das trés categorias apresentadas, ou seja, as que se preocupam com uma complexidade
de fatores. Os autores sugerem que é necessario mais trabalho para perceber os custos e beneficios
sociais destas intervengdes, para melhor definir estratégias de intervengéao, principalmente a nivel da
formulagéo de politicas. Esta revisdo nao inclui nenhum estudo feito em Mogambique, mas ao nivel do
ensino secundario inclui um estudo realizado no Malawi sobre transferéncias de dinheiro (Baird et al.,
2010 citado em Masino & Nifio-Zarazua, 2015), que encontrou melhorias nos resultados dos testes de
avaliagéo realizados pelas raparigas que receberam as transferéncias de dinheiro, obrigando-as a

frequéncia escolar.

1.2. A SITUAGAO DA EDUCAGAO EM MOGAMBIQUE

A caracterizagao da educagéo em Mogambique € fundamental para a compreensao dos objetivos deste
trabalho e para a analise e comentario aos resultados do mesmo. E feita uma breve caracterizagdo
econoémica do pais, de forma a servir de contexto para o enquadramento da caracterizagao da rede
educativa e do sistema de educacgao, assim como da sua evolugdo. Para isto foram consultados alguns
documentos considerados importantes produzidos pelo Governo Mogambicano e organizagdes

internacionais como a UNICEF e o Banco Mundial, que se encontram listados no anexo A.

BREVE CARACTERIZAGAO DO CONTEXTO

O pais € essencialmente rural com 70% dos agregados familiares a viverem em meio rural. As familias
tém, em média, 5 pessoas (INE, 2015).

Administrativamente, Mogambique esta dividido em provincias, que por sua vez se dividem em distritos.
Este trabalho tem o foco numa provincia a norte, Nampula cuja capital € a cidade com o0 mesmo nome.
Ao nivel da habitacdo familiar, nesta provincia predominam habitacbes precarias, com casas
construidas em paredes de adobe e 78,7% das habitagdes familiares utilizam o capim como cobertura
(INE, 2015). O acesso a agua é feito maioritariamente por fontes de agua nao seguras (64%), como
pogos ndo protegidos que sao utilizados por 34,5% dos agregados familiares (INE, 2015). Nampula é
a provincia onde uma maior percentagem de agregados familiares utiliza rios ou lagos como fonte de
abastecimento de agua (24,4%) quando a média nacional para este indicador esta nos 14,6% (INE,
2015). Nas areas rurais apenas 5,7% dos agregados familiares tém acesso a energia elétrica, contra
68% nas areas urbanas (INE, 2015). Ainda nas zonas rurais a esmagadora maioria da populagdo nao
tem acesso a meios seguros de saneamento (48,5% nao tem latrina e 38,2% tem latrina ndo melhorada)
(INE, 2015). Estes numeros séo a face visivel de fortes desigualdades regionais que estao muito mais
além do que é possivel recolher nas estatisticas oficiais do pais.

Perto de um tergo da populagao do pais professa a religido catdlica (28,4%) e 17,9% a religido islamica
(Ministério da Saude et al., 2013).
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Em Mogambique a lingua oficial € o Portugués, que nas zonas rurais apenas se aprende com a
frequéncia da escola, uma vez que as familias falam as linguas locais em casa. Na zona norte de
Mogambique, a lingua predominante é o Emakhua. Este facto dificulta o acesso aos servigos publicos
e a informagéo por parte de pessoas que nado saibam falar a lingua oficial. Mesmo aqueles que
frequentam a escola tém dificuldades em expressar-se ou em compreender o Portugués. Na
comunicagao diaria apenas 12,8% da populagéo utiliza o Portugués, com 25,4% a utilizar o Emakhua
(falado nas provincias do Norte) e 10,4% o Xichangana (falado no sul do pais) (Ministério da Saude et
al., 2013). Nos ultimos anos o pais tem vindo a fazer experiéncias de ensino nas linguas locais para os
dois primeiros anos do ensino primario, permitindo que, por exemplo, em Nampula, as criangas
aprendam em lingua Emakhua na 1.2 e na 2.2 classe, incluindo a utilizagdo de materiais como os
manuais escolares traduzidos para a lingua local. Como dificuldade para a implementagéo do ensino
bilingue é apontada a escassez de professores que falem as linguas locais. Esta questao coloca as
populacdes das zonas rurais em desvantagem em relagcdo as popula¢des dos grandes aglomerados
urbanos que falam Portugués no seio das suas familias e que estdo por isso em melhores condigbes
de comunicar com os servigos oficiais, nos quais o Portugués € a Unica lingua falada.

Os professores tém baixas qualificagbes académicas e elevadas taxas de absentismo (UNICEF
Mogambique, 2014; Raupp et al., 2013). A rapida expanséo da rede de escolas no pais no periodo pos-
guerra civil sem que existisse um numero suficiente de professores com qualificagbes pedagodgicas,
levou a contratagdo de professores com baixas qualificagées, com efeitos que ainda hoje se fazem
sentir. As escolas das zonas rurais encontram-se por vezes isoladas, situadas em locais sem acesso a
saneamento ou eletricidade, para onde por vezes os professores tém dificuldades em chegar. As
escolas tém condicdes muito precarias ao nivel das infraestruturas, as carteiras escolares sdo escassas
e as criangas nao dispdem de qualquer material escolar a ndo ser o manual, de distribuigdo gratuita
pelo Governo de Mogambique (mas apenas no ensino primario). A pobreza das familias dificulta o
investimento na educacao e apesar de pelo menos ao nivel do ensino primario os custos serem baixos,
€ comum um ingresso tardio das criangas no EP1 (1.2 classe), condicionando desfavoravelmente todo
o seu percurso escolar (UNICEF Mogambique, 2014). A UNESCO também alertou recentemente para
o desafio que as condicdes socioeconémicas representam para os esforgos de desenvolvimento no
pais, uma vez que a pobreza continua a ser severa, generalizada e especialmente concentrada nas

zonas rurais do centro, norte e zonas costeiras (UNESCO, 2015).

O PLANEAMENTO DA EDUCAGAO

Mogambique conseguiu a sua independéncia de Portugal em 1975, altura a partir da qual o pais refere
ter iniciado um vasto investimento no alargamento da rede escolar, mas cuja expansao foi travada e
reduzida durante a guerra civil entre 1980 e 1992 (MINED, 2012). O primeiro Plano Estratégico da
Educagéo (PEE) de Mogambique vigorou entre 1998 e 2005 com o principal foco no aumento do acesso
ao ensino primario (MINED, 2012), principalmente através da expans&o da rede de escolas e do
aumento da eficiéncia dos recursos usados (Fox et al., 2012). O segundo Plano incorporava a area da
Cultura e ficou conhecido como PEEC 2006-2010/2011, dando continuidade as politicas do plano
anterior e ao alcance dos ODM (MINED, 2012). Atualmente esta em vigor o PEE 2012-2016 (a sua
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primeira versao foi um documento elaborado como requisito para a obtencao de financiamento através
da Fast Track Initiative — Education for All - Parceria Global para a Educacdo (MINED, 2012))
prolongado até 2019 e esta em preparagdo um novo PEE para os préximos anos. O PEE 2012-2016
refere alinhamento com a Declaragédo de Dakar — Educagéo para Todos de 2000 e com aos ODM em
vigor na altura (MINED, 2012). As questdes de género surgem frequentemente mencionadas ao longo
do documento, estabelecendo também a ligagédo entre o Plano Estratégico, a Declaragdo de Dakar e
os ODM, referindo o objetivo da eliminagdo da desigualdade de género no Ensino Primario e
Secundario e a conclusao do Ensino Primario por rapazes e raparigas até 2015 (MINED, 2012).

O PEE 2012-2016, ainda em vigor, assume a Educagdo como um setor estratégico para o pais:
Com a conquista da nossa Independéncia Nacional em 1975, a Educagéo passou a constar no topo das prioridades na
Governagao da nossa Patria Amada. Mogambique encara a Educagdo como um direito humano e um instrumento chave
para a consolidagéo da Paz, da unidade nacional e para o desenvolvimento econédmico, social e politico do Pais através

da formagao de cidadaos com elevada autoestima e espirito patriético (MINED, 2012).

Neste Plano fala-se em educagdo de qualidade para todos e na sua importancia para combater a
pobreza e promover o desenvolvimento do pais (MINED, 2012). O PEE apresenta como objetivo para
o Ensino Primario “assegurar que todas as criangas tenham oportunidade de concluir uma educacgao
basica de 7 classes com qualidade”, dando destaque ao ingresso na escola na idade certa (6 ou 7
anos) e a diminuigdo do racio aluno/professor. O Ensino Pré-escolar vem mencionado no PEE, mas
sem metas quantificadas (MINED, 2012). Para o Ensino Secundario Geral, o PEE estabelece como
objetivo geral a expansao da rede de forma sustentavel e a garantia da sua qualidade. No primeiro
objetivo especifico é feita referéncia especial as raparigas e jovens com necessidades educativas

especiais, cujo acesso ao ensino secundario devera ser assegurado (MINED, 2012).

A REDE EDUCATIVA

A fase mais precoce do sistema educativo é o ensino pré-escolar que em Mogambique ndo esta
totalmente sob a tutela do ministério da Educagdo, mas sim do Ministério do Género, Criangca e Agao
Social, dividido em creches (0-2 anos) e jardins de infancia (2-5 anos). Este nivel tem uma grande
intervencao do setor privado, sendo a maior parte da oferta feita em formato de escolinhas comunitarias
e/ou geridas por organizagdes nao governamentais ou entidades religiosas. A sua frequéncia é
facultativa e apenas 4% das criangas mogcambicanas em idade pré-escolar tem acesso a este nivel de
ensino através de intervengdes formais (MINED, 2012).

A partir dos 6 anos de idade as criangas deverao frequentar o Ensino Primario. Este é o nivel de ensino
onde estiveram centradas as atengdes durante mais tempo. A sua frequéncia é gratuita desde 2004 e
esta dividido em dois graus, EP1 da 1.2 a 5.2 classe e EP2 da 6.2 a 7.2 classe (MINED, 2012). As escolas
primarias funcionam normalmente em dois turnos, podendo algumas, devido a escassez de salas de
aula, funcionar em trés turnos. Estas escolas estdo agrupadas em Zonas de Influéncia Pedagdgica
(ZIP) com uma escola-sede responsavel pela coordenagao da ZIP. Em cada escola existe um corpo de
dirigentes composto por um Diretor(a) e um Diretor(a) Pedagdgico(a). Nas escolas primarias existe um
6rgao composto por representantes da comunidade que tém assento no Conselho de Escola. O
Conselho de Escola é um 6rgao que pretende promover a participagio ativa da comunidade na tomada

de decisbes e organizagdo de atividades, considerando-se que este envolvimento esta positivamente
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ligado aos resultados dos alunos. Formalmente o Conselho de Escola € o 6rgdo maximo de consulta,
monitorizagéo e fiscalizagdo de cada estabelecimento de ensino (DNEP, 2015)°. O Ensino Primario
sofre de grandes dificuldades ao nivel das infraestruturas com insuficiéncia de salas de aula. Um estudo
feito na Provincia de Nampula observou que em 65% das 92 salas as criangas estavam sentadas no
chao e 15% estavam debaixo da arvore (Raupp et al., 2013). As salas apresentaram uma média de 57
alunos por aula. Este estudo revelou atrasos significativos na chegada dos professores a aula e mesmo
dos diretores da escola ao servigo. Revelou ainda uma grande falta de capacidades de leitura em lingua
portuguesa por parte dos alunos da 2.2 e 3.2 classes do ensino basico (Raupp et al., 2013).

A expansao da rede publica de ensino primario ndo foi acompanhada por um aumento na qualidade do
ensino, havendo criangas que, apesar de frequentarem o ensino secundario, tém dificuldades em ler e
escrever em lingua portuguesa. Ao nivel do ensino primario, € possivel encontrar alunos e alunas que,
mesmo na terceira classe, ndo consigam reconhecer as letras. Por exemplo, um estudo (Adelmann et
al., 2011) citado por UNICEF (UNICEF Mogambique, 2014) que analisou as competéncias de leitura de
alunos de 60 escolas de Cabo Delgado, concluiu que os alunos da 32 classe tém muita dificuldade em
conseguir ler e da amostra de 631 alunos da 32 classe, 59% foram incapazes de ler uma Unica palavra
em portugués.

Apds a conclusdo do Ensino Primario a prossecucdo dos estudos é feita através das Escolas
Secundarias que constituem o Ensino Secundario Geral (MINED, 2012). A transi¢cdo entre o ensino
primario e o ensino secundario, entre a 7.2 e a 8.2 classe, € uma prova de fogo para os alunos e alunas
que querem/conseguem continuar os seus estudos. O primeiro grau do ensino secundario geral
compreende a 8.2, 9.2 e 10.2 classes e o0 segundo grau a 11.2 e a 12.2 classes, sendo que algumas
escolas secundarias apenas tém o primeiro grau (MINED, 2012). A escola secundaria tem mais
exigéncias em termos de material escolar do que a escola primaria. Enquanto que no ensino primario,
0s manuais escolares de cada disciplina sao de distribuigdo gratuita, a partir da 8.2 classe isso deixa
de acontecer, o que resulta em escolas onde nenhum dos alunos (e muitas vezes nem os professores)
tém sequer um manual para estudar ou acompanhar as aulas. O preco destes livros é muito alto e
poucas sao as familias que conseguem suportar esta despesa, associada a matricula escolar, a todo
o material para as aulas (cadernos, mochilas, material de desenho, material para a pratica de atividade
desportiva, etc.) e ao proprio uniforme escolar que é de utilizagao obrigatoria.

A gratuidade do ensino primario ndo existe no ensino secundario, onde ha lugar a pagamento de
propinas. Os estudantes tém de pagar uma matricula anual, que varia de escola para escola (pode
chegar a 1/10 do valor do salario minimo nacional para os trabalhadores do terceiro setor), no entanto
em setembro de 2019, ou seja muito recentemente, a isen¢cdo do pagamento de taxas de matricula e
de inscrigéo foi alargada para a 8.2 e 9.2 classes, ja do ensino secundario®. As escolas secundarias, a
semelhanga das escolas primarias, também funcionam em dois turnos, um de manha e outro de tarde,

além de um terceiro turno, o noturno, que recebe sobretudo estudantes maiores de 18 anos e, até ha

5 A minha experiéncia pessoal em escolas primarias da zona rural da provincia de Nampula é de que, pelo menos
o presidente do conselho de escola é uma figura muito presente e participativa, que conhece com detalhe a
comunidade e que colabora frequentemente nas atividades da escola.

¢ Instrugdo Ministerial n.° 04/GM/MINEDH/2019 (Atinente a gratuitidade da educag&o basica) publicado a 24 de
setembro.
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bem pouco tempo, as raparigas que se encontrassem em situagdo de gravidez ou casamento, ou
fossem maes (assunto apresentado com maior detalhe no Capitulo 2). Estas escolas também oferecem
a possibilidade do ensino a distancia, op¢cédo que tem vindo a ser utilizada por raparigas maes que
pretendem continuar a estudar.

O numero de escolas primarias na provincia de Nampula é de 3129 para apenas 130 escolas
secundarias, das quais apenas 45 lecionam o 2.° grau do ensino secundario (Direcgao de Planeamento
e Cooperagao, 2017), o que numa provincia com 6,1 milhdes de habitantes e 81 606 km? de area (INE,
2017) é claramente insuficiente. As escolas secundarias estdo concentradas nas vilas e a maioria em
redor da cidade de Nampula, o que obriga a que quem resida em zonas rurais e queira continuar os
seus estudos, percorra varios quildmetros a pé até a escola (no caso de existir alguma a uma distancia
de até 10 quildbmetros), ou mude de residéncia e va viver para casa de familiares e/ou como inquilino/a,
com pagamento de renda, uma vez que as escolas que tém oferta de lar de estudantes sdo muito
poucas (Fox et al. 2012).

Existe ainda o Ensino Técnico-Profissional que é uma via alternativa para quem termina o Ensino
Primario que tem a duracdo de 6 anos divididos em dois niveis, o nivel basico e o nivel médio. Este
ensino também nao é gratuito, havendo cobranga de propinas (MINED, 2012).

Por fim surge o Ensino Superior ao alcance dos estudantes que terminam o Ensino Secundario Geral
ou o Técnico-Profissional (MINED, 2012) e aprovem num exame de admisséo especifico e realizado
pelas universidades. Existe no pais um Plano Estratégico do Ensino Superior com horizonte temporal
de 2020 que revela que em 2010 o numero de alunos no ensino superior era de apenas 101 mil
estudantes, embora este nimero tivesse uma tendéncia acentuada de crescimento (Malauene & Sitoe,
2012).

A gestdo da educacédo, exceto do ensino pré-escolar e do ensino superior, cabe ao Ministério da
Educacdo que ¢é representado a nivel provincial pelas Dire¢gdes Provinciais de Educagao e
Desenvolvimento Humano e ao nivel distrital pelos Servigos Distritais de Educagdo, Juventude e
Tecnologia (MINED, 2012).

AS ESTATISTICAS DA EDUCAGAO

A taxa de analfabetismo em Mogambique apresentada pelo Inquérito ao Orgamento Familiar (IOF) &
de 44,9% para o pais (57,8% no caso das mulheres e 30,1% no caso dos homens) (INE, 2015). O Norte
do pais apresenta valores mais desfavoraveis, com as provincias de Zambézia, Nampula, Cabo
Delgado e Niassa (provincias do norte do pais) a apresentarem taxas de analfabetismo para as
mulheres acima dos 70%, em contraste com as taxas de analfabetismo dos homens que, nestas 4
provincias se situam entre 34,3% para a Zambézia e 46,7% para Cabo Delgado (INE, 2015).

O Inquérito Demografico e de Saude de 2011 — IDS (Ministério da Saude et al., 2013) mostra que o
norte do pais, nomeadamente as provincias de Nampula, Tete, Cabo Delgado e Niassa, apresentam
taxas de escolarizagdo liquidas (TLF)” no ensino primario mais baixas do que a média nacional que é

de 77,1, variando entre 61,7 (Cabo Delgado) e 73,2 (Nampula). A comparagao entre a média da TLF

7 A taxa liquida de frequéncia (TLF) do ensino primario é a percentagem da populagdo que frequenta o ensino
primario e a populagéo escolar considerada oficial para frequentar esse nivel (6-12 anos); por definicdo, ndo pode
exceder 100 (Ministério da Saude et al., 2013).

10



| ABANDONO ESCOLAR DAS RAPARIGAS NO NORTE DE MOGAMBIQUE |

das zonas urbanas com as zonas rurais também revela as disparidades, sendo de 85,6 nas zonas
urbanas e de 73,7 nas zonas rurais. A nivel nacional, 33% das mulheres ndo tem qualquer nivel de
escolaridade, percentagem que é de 19% para os homens. Nas areas rurais, a percentagem de
mulheres que nao tem nenhum nivel de escolaridade é de 40% e nas urbanas é de 17%. A analise dos
dados por faixa etaria revela que o acesso a educagao tem vindo a aumentar, com as geragdes mais
novas a apresentarem valores mais elevados. Na analise por quintis de riqueza, no quintil mais baixo
48% das mulheres ndo tem qualquer escolaridade enquanto que no quintil mais elevado esta
percentagem desce para 8% (Ministério da Saude et al., 2013).

O documento de andlise a situagdo das criangas em Mogambique publicado pela UNICEF em 2014
reconhece os progressos feitos pelo pais no sector da Educagdo, associando o maior nimero de
criangas escolarizadas a aboligdo das propinas escolares em 2004, a reforma educativa, e a grandes
investimentos na construgdo de escolas e na formagéo de professores (UNICEF Mogambique, 2014).
O ensino primario aumentou significativamente as suas taxas de frequéncia nas ultimas décadas. Este
nivel de ensino, dividido em dois ciclos, EP1 entre a 1.2 e a 5.2 classes, e EP2 entre a 6.2 € a 7.2 classes,
aumentou entre 2004 e 2011, em 42% o nimero de alunos matriculados no EP1 e em 77% o nimero
de alunos matriculados no EP2 (MINED, 2012). No entanto, metade das criangas que inicia o ensino
primario ndo o termina, havendo ainda preocupagdes ao nivel da qualidade da aprendizagem (UNICEF
Mogambique, 2014).

No que diz respeito a escolarizagdo das raparigas, o Inquérito Demografico e de Saude (IDS) revela
que nos primeiros anos de escolarizagao, a taxa de frequéncia entre rapazes e raparigas ndo tem
diferengas significativas, mas que estas comegam a surgir a partir dos 15 anos de idade, o que sugere
que as raparigas nao prosseguem os seus estudos para o ensino secundario. As taxas liquidas de
escolarizagdo do ensino secundario® sdo muito baixas, 23,7 a nivel nacional e por provincias, apenas
em Maputo Cidade (provincia da capital do pais) esta acima de 50 (59,4). Na Provincia de Nampula, a
taxa de escolarizagcdo no ensino secundario é de apenas 18,6, uma média entre a taxa de frequéncia
escolar por parte dos rapazes que € de 20,3 e a das raparigas, bastante mais baixa, de 16,8 (Ministério
da Saude et al., 2013).

O IDS apresenta ainda dados do indice de Paridade de Género nas taxas de escolarizagdo bruta e
liguida, mas estes serdo apresentados no capitulo que aborda especificamente as questbes da

educacgéao da rapariga (Capitulo 2).

CONTEXTOS FAMILIARES

Em Mogambique, o conceito de familia inclui uma familia alargada da qual fazem parte pessoas com
diferentes graus de parentesco, sendo comum num mesmo agregado familiar estarem presentes
criangas que sejam sobrinhos, sobrinhas, primos, primas, irméos ou irmas dos(as) chefes da familia.
Estima-se que 1/3 dos agregados familiares acolham criangas que nao séo seus filhos ou filhas, mas
sim, sobrinhos/sobrinhas ou irmaos/irmas (UNICEF Mogambique, 2014). Este facto parece ter

relevancia quando as criangas acolhidas por estes familiares séo 6rfas (19%) (Ministério da Saude et

8 A taxa liquida de frequéncia (TLF) do ensino secundario & a percentagem da populagéo que frequenta o ensino
secundario e a populagdo em idade escolar considerada oficial para frequentar esse nivel (13-17 anos); por
definigdo ndo pode exceder 100. (Ministério da Saude et al., 2013).
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al., 2013), considerando a UNICEF que estas criangas ficam assim em maior risco de vulnerabilidade
e em consequente desvantagem em relagao aos filhos e filhas bioldgicos das familias que os acolhem
(UNICEF Mogambique, 2014).

O Inquérito ao Orgamento Familiar (IOF) analisa as despesas mensais dos agregados familiares
agrupando-as em diversas tipologias, sendo uma destas a Educacdo. As despesas do agregado
familiar em Educagéo nao ultrapassam os 1,1%, o que resulta num valor de 16 meticais per capita (INE,
2015). Este indicador desagregado em zonas rurais e zonas urbanos revela as disparidades existentes,
aqui analisadas no que respeita as despesas com a Educacdo. Se nas zonas urbanas, houve um
aumento de 15 meticais para 44 meticais per capita entre o IOF de 2008/2009 e o IOF de 2015/2015,
ja nas zonas rurais esse aumento foi de apenas 1 para 2 meticais, representando 0,2% da despesa
mensal do agregado familiar (INE, 2015).
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Il. A SITUAGAO DA RAPARIGA

2.1. O CONCEITO DE GENERO E AS POLITICAS MUNDIAIS

A igualdade de género é atualmente um conceito frequentemente presente na esfera publica. A nivel
internacional, governos e organizagdes, tém feito esforgos para o incluir na definicdo de politicas e
programas. As analises de género passaram a ser uma componente obrigatéria em todos os projetos
e programas que ambicionem obter financiamento publico ou de agéncias internacionais. A recolha de
informacéao e a avaliagdo destes programas e politicas também exigem a desagregagao dos dados por
género de forma a ser analisado e estudado o impacto das respetivas agdes nas mulheres e raparigas.
Ou seja, sempre que se faz avaliagdo de um projeto, os indicadores utilizados devem especificamente
estar desagregados por género, para se perceber qual o impacto do projeto em homens e mulheres,
rapazes e raparigas, de forma a encontrar eventuais desigualdades. E o que se passa com as taxas de
frequéncia escolar atras mencionadas, que apresentam um valor a nivel nacional, mas quando o valor
€ apresentado para mulheres e homens torna-se percetivel as desigualdades, com os valores das
mulheres frequentemente em situagdo mais desfavoravel do que o valor dos homens.

A nivel concetual, género pode ser equivocamente confundido com o termo sexo, como descrito por
Ligia Amancio (2003)° que escreveu sobre esta confuséo e sobre a evolugado histdrica do conceito que
sofre de utilizagao arbitraria, segundo a autora. Amancio refere-se a género como inscrito na histéria e
na cultura, em oposi¢cao ao termo sexo, que considera estar inscrito no corpo, e que sao utilizados
como se fossem conceptualmente equivalentes. O que é relevante para este trabalho é perceber de
que forma os determinantes de género, neste caso, de que forma mulheres e raparigas, sao afetadas
por relagdes de poder. As raparigas encontram-se em desvantagem em relagéo aos rapazes pelo facto
de serem raparigas? Essa desvantagem é transposta para o acesso a educagao? Este trabalho segue
a légica de que estudar o género consiste em examinar mulheres e homens em relagdo um ao outro,
em questionar o que as definicdes e as leis aplicadas a um género implicam no outro, por exemplo
(Scott, 1986; Scott, 1983).

Em 1979, a Convengao para a Eliminagdo de todas as formas de Violéncia contra as mulheres
(CEDAW) revelou-se um marco histérico na definigdo de meios e objetivos para a implementagéo da
igualdade entre homens e mulheres e na afirmagéo do préprio conceito de género (Amancio, 2003).
Esta convengdo marcou o ponto de partida para o reconhecimento das desigualdades de género
também na educacgado. A Convencao foi ratificada por 189 paises, embora muitos dos paises tenham
aceitado esta ratificacdo com reservas, o que ndo foi o caso de Mogambique, que a ratificou na
totalidade (UNESCO, 2019). Além da CEDAW, Mogambique ratificou os principais tratados
internacionais no que respeita aos direitos das criangas e, consequentemente, a educagéo da rapariga,
como a Convengéo sobre os Direitos da Crianga (UNICEF Mogambique, 2014), a Convengéo contra a
discriminagéo na educagéao (CADE), o Convénio Internacional sobre os direitos econdmicos, sociais e
culturais (ICESCR) (UNESCO, 2018) e o Protocolo da SADC (Comunidade de Desenvolvimento da

Africa Austral) sobre Género e Desenvolvimento (Republica de Mogambique, 2018). A nivel politico e

9 Para uma analise mais detalhada consultar Luce Irigaray e Judith Butler.
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institucional, o conceito de género esta bem enraizado. A igualdade de oportunidades entre rapazes e
raparigas, homens e mulheres, e a eliminagdo de desvantagens para as raparigas e mulheres pelo
facto de serem do género feminino s&o consideradas de forma inequivoca na agenda politica nacional
e internacional. Tem presenga nas convengdes atras mencionadas e nos Obijetivos globais, quer nos
Objetivos de Desenvolvimento do Milénio, através do ODM 3 (“Promover a igualdade de género e o
empoderamento das mulheres”) e atualmente nos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel através
do ODS 5 “Alcancgar a igualdade de género e empoderar todas as mulheres e raparigas”, mas também
através da inclusdo das questdes da igualdade de género em metas de outros ODS. Neste ambito,
serve como exemplo a clara referéncia as questdes de género presente no ODS 4 “Assegurar uma
educacéo inclusiva e equitativa de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da
vida para todos” através da meta “até 2030, eliminar as disparidades de género na educagao (...)"
(BCSD Portugal, 2019).

Focando-se este trabalho na situagédo da rapariga e nas condicionantes que esta situagéo representa
no norte de Mogambique no que respeita ao acesso a educagao, importa explicar aqui qual o
entendimento global das questdes de género e especialmente da igualdade de género. Na sua forma
mais simplista, género é usado como sinénimo de mulher, mas género também é usado para designar
relagbes sociais entre os sexos, rejeitando explicitamente explicagbes bioldgicas, mas sim refletindo
construgdes culturais e ideias sobre os papéis do homem e da mulher (Scott, 1986). Joan W. Scott
(1986; 1983) considera que o género € um elemento integrante das relagbes sociais baseado nas
diferengas percetiveis entre os sexos e pode ser visto como uma forma de dar significado a relagdes
de poder em campos que ndo se esgotem nas relagdes de parentesco e incluam o mercado laboral, a
educacéo e a politica.

Se por um lado os olhares sobre a situagéo feminina, a sua sexualidade e as relagdes de poder entre
homens e mulheres sao tradicionalmente olhares ocidentais sobre sociedades africanas, com fortes
limitagdes ao nivel da analise, por outro, a tendencial procura de generalizagées que expliquem as
relagbes de causa efeito € também ela limitada porque as relagbes de género ndo devem ser analisadas
fora dos contextos sociais, histéricos e culturais onde se produziram, sob pena de serem redutivas e
criarem falsas interpretagbes (Scott, 1986; Scott, 1983). Por exemplo, a investigagdo da sexualidade
em Africa liderada por feministas africanas é um fenémeno relativamente recente o que justifica que o
conhecimento em Africa sobre sexualidade tenha sido conceptualizado, primeiramente por
antropodlogos colonialistas e posteriormente em contextos de risco e perigo para a saude publica
(Arnfred, 2009). Arnfred, que durante anos estudou a sexualidade e o género em Mogambique, alerta
em varios momentos para a visao deturpada do assunto, construida por olhares ocidentais e através
de adaptagdes redutoras e simplistas das questées de género, muito influenciadas pelo Cristianismo.
A sexualidade foi muito representada como uma area problematica por atores ndo académicos, como
colonialistas, presidentes africanos e agéncias de desenvolvimento, o que Arnfred aponta como uma
das razdes que retardaram a pesquisa académica nesta area (Arnfred, 2015). Esta discussado é
relevante para este trabalho por dar énfase a importancia da analise contextual e das percecoes,
procurando produzir conhecimento cientifico que resulte do contacto direto com as populagbes, numa

perspetiva critica e com disponibilidade para colocar em questao a narrativa generalista e em vigor,
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tendo como ponto de partida para a analise as perspetivas das pessoas € ndo o discurso macro, como
acontece frequentemente. Arnfred fala na necessidade de substituir as categorias e suposi¢des
ocidentais de dominagcdo masculina/subordinagdo feminina por outras mais inclusivas e abertas a
outras realidades através de um processo de “desaprendizagem” (Arnfred, 2015). O primeiro passo
para a “desaprendizagem” ¢ identificar as suposiges prejudiciais que estdo enraizadas e que tém feito
parte das nossas crencgas de tal forma que parecem naturais e normais. Um dos pontos importantes do
trabalho de Arnfred é a revelagdo das discrepancias entre o discurso nacional promovido em
Mogambique e aquilo que as conversas e entrevistas a mulheres (principalmente das provincias do
Norte) lhe revelaram (Arnfred, 2015; Arnfred, 2011).

Para este trabalho importa fazer uma ligagdo a area tematica da Saude e Direitos Sexuais e
Reprodutivos (SDSR) que tem vindo a tentar promover uma abordagem holistica, trabalhando as
questdes da sexualidade na adolescéncia o que requer o confronto com barreiras incluidas nas normas
e valores sociais (como as desigualdades de género), assim como em leis e politicas (Starrs et al.,
2018). A baixa escolaridade, a pobreza e a ruralidade sdo fatores que impedem a satisfagdo das
necessidades das pessoas em termos de saude sexual e reprodutiva, quando comparadas com
pessoas que tém maior escolaridade, que vivem em areas urbanas e em melhores condigoes
econdmicas (Starrs et al., 2018). O casamento prematuro € um dos aspetos que ndo permite o alcance
de SDSR para todas as pessoas, € que esta associado a varios impactos negativos, principalmente na
salde das raparigas. O casamento prematuro € atualmente proibido em muitos paises, constando a
sua eliminagao dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (Malé e Wodon, 2016), como é o caso
de Mocambique onde é proibido casar antes dos 18 anos de idade. Ha autores que defendem que leis
que determinem a idade do casamento ou do consentimento sexual sdo imperfeitas e que os paises
deverao, em vez disso, criar oportunidades para a capacitagao e suporte dos adolescentes para que
estes tomem decisdes informadas e saudaveis (Petroni et al., 2019). Também estes autores referem
que ha cada vez mais evidéncia de que o estigma associado ao inicio da atividade sexual por
adolescentes (principalmente em paises onde ha leis que definem a idade de inicio da atividade sexual)
antes do casamento pode efetivamente contribuir para o casamento prematuro (Petroni et al., 2019).
Os autores defendem que medidas legais que aumentem a idade de casamento para os 18 anos devem
ser acompanhadas de uma perspetiva de capacitagdo, que explicitamente respeite e proteja os direitos
dos adolescentes para expressar a sua sexualidade sem receio de consequéncias criminais € com
acesso a informacdo e servicos de saude sexual e reprodutiva que vdo ao encontro das suas
necessidades (Petroni et al., 2019). ).

Este trabalho é uma tentativa de compreender como é que os papéis culturalmente expectaveis para

rapazes e raparigas influenciam o acesso e a qualidade da educagao nas raparigas.

2.2. A SITUACAO DA RAPARIGA EM MOCAMBIQUE

A politizagdo do género em Mogambique e a entrada da igualdade de género para a agenda aconteceu
em 1973 com a criagao da Organizagdo da Mulher Mogambicana (OMM) na sequéncia da massiva
participacdo de mulheres na guerra com Portugal e da anterior criagdo do Destacamento Feminino

(brago armado da FRELIMO constituido por mulheres) (Arnfred, 2011). A OMM, sem caracter militar,
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tinha a fungdo de mobilizacdo da populagdo e juntamente com a FRELIMO fez campanha contra
praticas culturais como os ritos de iniciagdo femininos, o lobolo e a poligamia entre 1970 e a primeira
metade da década de 80, de forma que no inicio dos anos 80 era suposto terem sido erradicados
(Arnfred, 2011). Estas campanhas foram levadas a cabo de forma uniforme em todo o pais,
independentemente do contexto cultural e geografico onde decorriam.

Mogambique tem hoje uma Politica de Género (Republica de Mogambique, 2018) com a visao de “uma
sociedade na qual homens e mulheres usufruam de direitos e oportunidades iguais, contribuam e se
beneficiem dos processos de desenvolvimento”, com um eixo especifico para a educacao e formagao,
de forma a que raparigas e rapazes tenham os mesmos direitos e oportunidades no acesso a educagéo.
Como medidas de atuacado, este eixo contempla uma revisdo curricular para tornar os curriculos
sensiveis a questdo do género e eliminar estereétipos de género nas escolas.

O Plano Estratégico da Educagao, atualmente em vigor e com horizonte temporal até 2019, assume o
compromisso de ter em consideragéo as questdes de género, embora reconhecendo grandes desafios
na redugao das desigualdades (MINED, 2012).

A importancia politica das questdes de género é notéria no pais, que tem também um ministério onde
0 género é um fator importante, o Ministério do Género, Crianga e Agao Social (MGCAS) com as
respetivas dire¢gdes provinciais, e que é responsavel pela implementagdo da referida Politica de
Género.

Atualmente uma das questées com maior relevancia em Mogambique no que respeita a situagao das
raparigas tem a ver com as elevadas taxas de casamento prematuro (assunto desenvolvido no capitulo
2.3.4) com 48% das raparigas entre os 20 e os 24 anos que casou antes dos 18 (Ministério da Saude
et al., 2013). Para fazer face a este assunto, Mogambique tem em vigor uma Estratégia Nacional de
Combate aos Casamentos Prematuros 2016-2019 com o objetivo geral de criar um ambiente favoravel
a redugao progressiva dos casamentos prematuros e garantir a sua prevengao e a mitigagao (Republica
de Mocambique, 2015). Existe uma forte rede de organizagdes da sociedade civil com trabalho de
investigacao e advocacy para o combate ao casamento prematuro no pais. A CECAP — Coligagao para
a Eliminacédo dos Casamentos Prematuros em Mogambique- é atualmente liderada por um Comité de
Coordenagao composto por 11 organizagdes nacionais e internacionais sob a presidéncia do FORCOM
— Foérum Nacional das Radios Comunitarias. Uma das grandes vitérias da CECAP foi a recente
publicacdo da Lei de Prevengdo e Combate as Unibes Prematuras aprovada pela Assembleia da
Republica a 15 de julho de 2019 e a promulgacao no dia 14 de outubro pelo Presidente da Republica,
Filipe Nyusi (ROSC, 2019).

Existem atualmente grandes programas de intervengdo com o foco na rapariga e na promogao da
igualdade de género, como é o caso do Rapariga Biz e da Iniciativa Spotlight.

O programa Rapariga Biz é implementado nas provincias de Nampula e Zambézia e tem como
beneficiarias 1 milhdo de raparigas entre os 10 e os 24 anos (UNFPA Mogambique, 2019). O programa
visa a capacitagdo em saude sexual e reprodutiva, lideranga, cidadania e direitos humanos de raparigas
adolescentes vulneraveis para prevenir os casamentos prematuros e a gravidez na adolescéncia
(UNFPA Mogambique, 2019).
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Um tergo (33%) das mulheres mogambicanas sofreu violéncia fisica desde os seus 15 anos e 12%
declararam ter sido forgadas a ter relagdes sexuais alguma vez (Ministério da Saude et al., 2013). E
este o foco de atuacdo da iniciativa Spotlight langada em margo para atuar em trés provincias piloto
nas areas prioritarias de combate a violéncia sexual e baseada no género (UNICEF Mogambique,
2019).

2.3. A EDUCAGAO DA RAPARIGA

2.3.1. ANALISE DE GENERO NA EDUCAGAO

Entre os diversos estudos sobre a igualdade de género na educagdo destacam-se as publicacdes
anuais da UNESCO - Global Education Monitoring Report (GEM) que apresentam um relatoério
especifico dedicado a analise de género. Foram consultadas as duas mais recentes analises de género
do GEM, publicadas em 2018 e 2019 (UNESCO, 2018 e UNESCO, 2019), que numa perspetiva de
género analisam varios estudos e projetos implementados quanto ao acesso a educacéo e qualidade
da educacgao para as raparigas. No caso do relatério de 2018 (UNESCO, 2018), as intervengdes sao
divididas em: a) Compromissos politicos e legais para a igualdade de género na educagéo, que
compreende a assinatura de varios tratados internacionais, assim como o compromisso com a Agenda
da Educagao 2030; b) Existéncia de planos nacionais de educagao que clarifiquem os compromissos
com a igualdade de género na educagdo, o que implica a existéncia de dados desagregados por
género, de um olhar sensivel as questdes do género e a existéncia de um orgamento que assegure a
concretizacdo das medidas do plano destinadas a garantir a igualdade de género na educagéo; c)
Igualdade de género no acesso a escola, que compreende agdes sobre a tematica do casamento
prematuro e gravidez na adolescéncia, a existéncia de legislagdo que promova a inscrigdo das
raparigas na escola, e a sua frequéncia. Inclui também as transferéncias de dinheiro condicionadas a
frequéncia escolar por parte das raparigas; d) Igualdade de género através da promogao de ambientes
escolares seguros e orientados para uma aprendizagem inclusiva, que compreende os estudos sobre
o conteudo dos curriculos escolares e dos manuais, assim como a formagéo dos professores sobre a
tematica do género, a existéncia de instalagdes sanitarias proprias para as necessidades das raparigas,
assim como de acdes de educacao para a saude, e a abordagem a violéncia na escola baseada no
género. Esta revisdo da bibliografia (UNESCO, 2018) sobre a igualdade de género na educagao
menciona apenas um estudo realizado em Mogambique, em simultdneo com varios outros paises como
Etiopia e Quénia, com incidéncia nas suas zonas rurais, e revela que menos de 20% das escolas tém
apenas 4 das 5 recomendagdes em relagcdo aos servigos de higiene disponibilizados para as raparigas
(as cinco recomendagdes sao latrinas separadas por sexo, existéncias de portas, de fechaduras, de
agua e depositos para o lixo) (Morgan et al. 2017 citado em UNESCO, 2018), sendo claro a falta de
investimento na qualidade das instalagbes sanitarias e a sua adequacdo as necessidades das
raparigas.

O Relatorio de Género de 2019 (UNESCO, 2019) revela a existéncia de normas e valores sociais
desiguais e danosos baseados em relagdes de poder que moldam atitudes, comportamentos e praticas,

afetam leis e politicas e dificultam alteragbes na educacgio. Refere que a CEDAW permite orientar os
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paises no tipo de agdes e politicas a implementar para eliminar a discriminagdo de género, mesmo na
educagdo. Considera que a desigualdade de género na educagdo € estrutural e ideoldgica,
relacionando-a com normas, valores e praticas de género negativas que devem ser desafiadas e
permitirem o exercicio do direito a educacgao por parte de raparigas e rapazes. O relatorio afirma ainda
que as crencas instaladas sobre os papéis de género promovem um circulo vicioso de oportunidades
reduzidas na educagao e no emprego.

Os fatores que influenciam o acesso e a qualidade da educagéao das raparigas sdo complexos, de varias
naturezas e especificos de cada contexto. Para este trabalho foi, no entanto, necessario agrupar estes

fatores de forma a facilitar a analise, sendo estes explicados nos capitulos seguintes.

2.3.2. CARACTERIZAGAO GERAL DO ABANDONO ESCOLAR

Na Africa subsariana, 52,2 milhdes de raparigas entre os 6 e os 17 anos estdo fora da escola, contra
44,7 milhdes de rapazes (UIS, 2018). Por cada 100 rapazes em idade de frequentar a escola primaria
que estejam fora da escola, ha 123 raparigas na mesma situagéo (UIS, 2018). As raparigas em idade
escolar, independentemente da faixa etaria, ttm maior probabilidade de ser excluidas da educagao do
que os rapazes, na Africa subsariana. Se apenas for analisado o ensino primario, a nivel mundial, as
raparigas tém 1,5 vezes maior probabilidade do que os rapazes de serem excluidas da escola primaria,
o que representa 15 milhdes de raparigas em idade de frequentar o ensino primario (6-12 anos), que
nunca terao a oportunidade de aprender a ler ou a escrever, comparado com 10 milhdes de rapazes
(UNESCO, 2016).

Sao reconhecidos os progressos feitos na educagédo das raparigas apesar de existirem diferengas
significativas entre regiées, com a Africa subsariana muito longe de atingir a paridade de género em
todos os niveis de ensino especialmente no 2.° ciclo do Ensino Secundario (UNESCO, 2019). O ultimo
relatério da UNESCO sobre a Educagdo da Rapariga (Global Education Monitoring Report — Gender
Review 2019) (UNESCO, 2019) revela que apesar dos progressos feitos na participagao escolar,
globalmente existem lacunas ao nivel do género no que respeita aos indicadores de frequéncia e
desempenho e ha diferengas entre paises de forma a que % destes ndo atingiram a paridade no
segundo nivel do ensino secundario.

O IDS (Inquérito Demogréfico e de Salde) apresenta valores para o indice de Paridade de Género
(IPG) nas taxas de escolarizagéo bruta e liquida.’® O documento mostra que no ensino primario o IPG
é ligeiramente maior que 1, indicando um equilibrio no acesso entre os alunos do sexo feminino e
masculino. Excetuando as provincias de Sofala e Nampula, todas as outras tém o IPG quase igual a 1.
Entretanto, a situagédo néo é igual no ensino secundario, onde o IPG é menor que 1. As provincias das
regides Norte e Centro, apresentam IPG do nivel secundario abaixo de 1, mostrando que se registam
ainda diferencas no acesso a escolarizagdo entre as criangas do sexo feminino e masculino, e enquanto

nas provincias da regido sul, o IPG é maior que 1 (Ministério da Saude et al., 2013).

10 Este indice, calcula-se dividindo a TLF ou TBF do sexo feminino pela TLF e TBF do sexo masculino nos dois
niveis de educacéao, primario e secundario. O seu valor mostra a dimenséo das diferengas do género no acesso a
escolarizagdo. Se nao houver diferenga de género no acesso a escolarizagdo, o IPG € igual a 1, e se existir
desigualdade no acesso a escolarizagdo a favor do sexo masculino, o IPG tendera a zero. Se as diferencas
favorecerem o sexo feminino, o IPG vai ser maior que um.
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O Inquérito ao Orgamento Familiar 2014/2015 (INE, 2015) identificou diversos motivos para as pessoas
entre 5 e 0s 24 anos nao frequentarem a escola. Estas razdes foram: 1) atingiu o nivel que desejava
(1,5%); 2) nao existe o nivel seguinte (1,2%); 3) falta de vagas (5,2%); 4) a escola fica muito distante
(7,0%); 5) € muito cara (14,3%); 6) € muito novo/velho (0,5%); 7) trabalha (10,5%); 8) de nada
serve/falta de interesse (31,2%); 9) reprovou (1,6%); 10) casou-se (18,4%); 11) gravidez (5,5%); 12)
outros (3,2%). Na provincia de Nampula o casamento representou um valor maior (21,4%) do que a
média nacional, assim como a distancia a escola que apresenta o dobro do valor nacional, sendo de
14,2%. Outra grande diferenga entre os valores nacionais e os valores da provincia de Nampula € ao
nivel do custo da escola, uma vez que esta é a primeira razdo para a nao frequéncia da escola em
Nampula, com 22% das pessoas inquiridas. Em Nampula, o casamento e a gravidez juntos foram
apontados como razdo para a nao frequéncia da escola por 26,3% das pessoas. Ainda em Nampula,
30,6% da populagao entre 5 e 24 anos nao frequenta a escola, perto de 40% da populagdo com 5 anos
ou mais nao tem qualquer nivel de escolaridade (INE, 2015) e apenas 0,5% frequentou o ensino
superior. Ao nivel do ensino secundario, 6,5% frequentou o nivel 1 e 3,6% o nivel 2 (INE, 2015).

No ensino primario, o relatério do desempenho do setor da educacéo de 2012 revelou um aumento da
desisténcia entre 2008 e 2010, em todas as classes e antevia uma estagnacgdo na taxa de conclusdo a
médio prazo (MINED, 2013). O relatorio apresentou um indice de paridade de 0,98 na 1.2 classe aos 6
anos, no entanto é referida a existéncia de diferencas entre as provincias, embora sem serem
apresentados os dados (MINED, 2013). No mesmo documento é referido que as taxas brutas de
escolarizagao para o ensino secundario (previstas no PEE) ndo foram ainda atingidas o que se deveu
a redugao do numero de graduados da 7.2 classe. O relatério indica que os numeros de admisséo de
estudantes no ES estdo aquém do esperado devido ao ndo cumprimento do programa das construgdes
escolares e a fraca qualidade de ensino. Apesar disso sdo identificados avangos em termos das taxas
liguidas e equidade de género com cada vez mais jovens e mais raparigas a continuarem a sua
educagao na escola secundaria (MINED, 2013).

As taxas de literacia entre as mulheres sao significativamente mais baixas (45,37) do que entre os
homens (73,26), se considerarmos a populagéo entre 15 e 60 anos de idade (UNESCO, 2015).
Considerando a populagéo jovem com idades entre os 15 e os 24 anos, a taxa de literacia continua a
ser significativamente superior no caso dos rapazes (79,8) em relagdo as raparigas (56,5), quando
analisado o periodo temporal 2008-2012 (UNICEF, 2018).

Estevao e Alvares (2014) identificam os seguintes custos sociais causados pelo abandono escolar:
limitagdo de oportunidades de vida; mais dificuldades na integragao do mercado de trabalho e maior
probabilidade de precariedade laboral e baixos salarios; inibicdo de uma participacédo plena na vida
comunitaria devido a dificuldades na interpretagéo e expressao e na capacidade critica; maiores riscos
de pobreza e exclusao social com repercussdes na qualidade da democracia por os baixos niveis de
participacdo dos cidaddos estarem associados a falta de qualificagbes.

As razdes da disparidade de numeros entre rapazes e raparigas sdo complexas e dificeis de isolar. Em
Mogambique, os numeros estdo muito associados a elevadas taxas de casamento prematuro e de
gravidez na adolescéncia, uma vez que o pais € um dos 10 paises a nivel mundial com maior nimero

de casamentos antes dos 18 anos, apesar desta ser uma situagao proibida por lei.
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Ha, no entanto, outros fatores que contribuem para o abandono escolar, como situagdes relacionadas
com a baixa capacidade das escolas para dar resposta as necessidades de ensino aqui agrupados na
categoria fatores institucionais (por exemplo, edificios escolares de construgdo precaria, falta de
mobiliario escolar, falta de material escolar e inexisténcia de bibliotecas, baixa qualificagdo dos
professores e elevadas taxas de absentismo por parte destes, reduzida cobertura geografica de escolas
secundarias) e fatores culturais que ndo promovem a manutengéo das raparigas na escola, onde se
inclui o casamento prematuro, a assisténcia a familia e realizagdo de tarefas domésticas, e o
desinvestimento na educagéo das raparigas. A caracterizagdo generalista ao abandono escolar parece
carecer de uma analise mais aprofundada, quer ao nivel da sua validagdo no contexto geografico e
cultural do norte de Mogambique, quer ao nivel das percecdes que os diferentes intervenientes da
sociedade tém sobre o assunto.

Para que as politicas sejam efetivas na possivel recuperacdo de criangas que tenham estado em
situagdo de abandono escolar, fazendo com que regressem a escola, devem estar ajustadas as
diferentes situagbes que levaram ao abandono. Concretamente, é preciso perceber se a maior parte
das criangas chegou a frequentar a escola, mas desistiu, caso no qual as intervengdes se devem focar
em reduzir as taxas de abandono, atacando as suas causas, mas se as criangas nem sequer se
matricularam, entdo o problema pode ter a ver com uma entrada tardia no sistema de ensino, e as
medidas a adotar terdo de ser diferentes (UNESCO, 2017).

A complexidade dos fatores e das relagdes sociais e culturais torna impossivel estabelecer relagdes
causais que partam da globalidade que se pretende para a educacgdo e que sejam aplicadas em casos

particulares como o do norte de Mogambique, apesar de parecer ser essa a tendéncia.

2.3.3. FATORES INSTITUCIONAIS E ABANDONO ESCOLAR

Os fatores institucionais podem ser considerados aqueles que estédo do lado da oferta e que se referem
a capacidade de as escolas receberem os alunos e prestarem um servico de qualidade.

Em Mogambique, fatores como a falta de salas de aula, de carteiras escolares ou o absentismo e falta
de qualificagdes dos professores, ja referidos no capitulo 1.2, sdo muito caracteristicos do ensino
priméario, estando bastante mais atenuados ao nivel do ensino secundario. Neste, ao nivel das
estruturas a dificuldade parece estar mais relacionada com a quantidade de escolas e a sua
concentragao nos grandes aglomerados populacionais, do que a sua construgéo precaria ou falta de
salas de aula ou mobiliario, o que faz com que a distancia a escola seja um dos motivos apontados
pelo Inquérito ao Orgamento Familiar 2014/2015 (INE, 2015) onde o motivo “a escola fica muito longe”
foi indicado por 7% das pessoas inquiridas a nivel nacional e 14,2% na provincia de Nampula.

As caracteristicas das escolas ndo afetam de igual forma rapazes e raparigas. Por exemplo, no caso
das raparigas, as escolas devem ter instalagdes sanitarias para rapazes e raparigas, que permitam a
gestdao menstrual das raparigas (UNESCO, 2019). O ambiente escolar nem sempre é seguro ou
inclusivo. A UNESCO aponta responsabilidades aos governos, as escolas, aos professores e aos
estudantes para garantirem um ambiente escolar seguro, livre de violéncia e discriminagdo e que
promova uma educacgdo de boa qualidade e sensivel as questées de género. De entre as medidas

necessarias para se atingir este objetivo, o relatério destaca a importancia de o governo desenvolver
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conteudos curriculares nao discriminatorios, sensibilizar os professores e garantir que as instalagdes
sanitarias sdo adequadas (UNESCO, 2019). As escolas devem ser responsaveis por combater a
violéncia de género e proporcionar educagédo sexual, os professores deverdo seguir boas praticas
profissionais e ndo beneficiar estudantes sem critérios estritamente académicos e os estudantes
deverdo comportar-se sem violéncia (UNESCO, 2019).

Foi recentemente realizado em Mogambique um estudo sobre a percecao dos estudantes sobre o
assedio sexual nas escolas secundarias nas Provincias de Gaza, Manica e Nampula (CESC, 2017),
com resultados como 47% dos alunos ja ouviu falar da ocorréncia de casos de assédio sexual na sua
escola e 52% dos alunos considera que os professores séo os perpetradores do assédio. Segundo os
resultados da percegao do estudante sobre o desempenho da escola, feito pelo CEP (Cidadania e
Participagéo) e analisado em CESC, 2017, “uma média de 39% de alunos reportou conhecer na sua
escola casos de desisténcia de alunos em resultado de assédio sexual, concorrendo para a constatacao
presente em todas as pesquisas de que o assédio e abuso sexual constituem fator de desisténcia
escolar, principalmente no caso das raparigas.” O relatério alerta para o facto de esta ser uma area
dificil de caracterizar por falta de conhecimento das situacdes. Parece ser que a visibilidade e denuncia
do assédio sexual apenas tem expressédo quando a ele estdo ligadas situagbes de gravidez (CESC,
2017).

Até ao final de 2018 existia em Mogambique um enquadramento legal com o objetivo de permitir a
reentrada de alunas gravidas ou maes no ensino através do Despacho 39/GM/2003. Esta medida, vista
como uma protecdo e uma segunda oportunidade apoiando a reintegracdo ou a manutengdo das
raparigas na escola, como alias é recomendagéo do Banco Mundial (World Bank, 2011), sugeria as
escolas a transferéncia para o ensino noturno das raparigas em situagao de gravidez. Em dezembro
de 2018, o Despacho 39/GM/2003 foi revogado pelo Despacho n.° 435/GM/MINRDH/2018. Esta
revogacao foi aplaudida pelas organizagdes da sociedade civil e ativistas mogambicanas uma vez que
em termos praticos constituia uma autoestrada para o abandono escolar embora atuasse formalmente
como uma estratégia de regresso a vida académica (Salvi, 2018). Uma das razdes para a transferéncia
para o ensino noturno favorecer o abandono escolar tinha a ver com o facto de obrigar as raparigas a
deslocarem-se a escola no periodo noturno, aumentando assim as dificuldades que a distancia por si
s6 ja acarretava devido a inseguranga e maior exposi¢cao a assaltos e violagdes.

Voltando as situacOes de assédio sexual, importa fazer referéncia ao texto do Despacho n.°
435/GM/MINRDH/2018 atras referido, que na revogagéo do Despacho 39/GM/2003 menciona que a
razdo da existéncia deste era garantir que as adolescentes gravidas se mantivessem na escola, mas
igualmente “desencorajar casos de docentes que ultrapassavam a natureza da sua relagao profissional
com alunas, o que criava mau ambiente na escola”, numa clara admissdo da existéncia destas
situagdes no ambiente escolar.

De entre os fatores institucionais que aparentemente influenciam a educagéo das raparigas, ha ainda
a destacar a existéncia das figuras de pontos focais do género em todas as escolas, servigos distritais

de educacéo e diregdes provinciais de educacéo.
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2.3.4. RELAGAO COM GRAVIDEZ/CASAMENTO PREMATURO

A gravidez e o casamento prematuro (antes dos 18 anos) surgem mencionadas como motivo para a
nao frequéncia da escola em Mogambique por pessoas entre os 5 e os 24 anos no IOF 2014/2015 por
23,9% (18,4% relativos ao casamento e 5,5% a gravidez'") (INE, 2015). Apesar destes nimeros ndo
estarem desagregados por género nem por faixa etaria, o que permitiria saber qual o seu significado
para raparigas a partir dos 12 anos, é possivel perceber que estes dois fatores tém um peso que néo
deve ser menosprezado em relagdo a frequéncia ou ndo da escola. Também a UNICEF Mogambique
aponta o casamento prematuro como umas das principais causas de abandono escolar entre
adolescentes, mas revela que este é reduzido em raparigas com o nivel secundario de escolaridade
(UNICEF Mogambique, 2014).

Globalmente, cerca de 650 milhdes de raparigas e mulheres casaram quando eram criangas ou
adolescentes (UNESCO, 2019) e Mogambique apresenta das taxas mais altas: os dados de 2011
referem que 48% das raparigas entre os 20 e os 24 anos casou antes dos 18, sendo este valor de 62%
na Provincia de Nampula (Ministério da Saude et al., 2013). A associagéo entre casamento prematuro
e abandono escolar é frequentemente feita no caso das raparigas. Em paises onde o casamento na
adolescéncia é prevalente, as raparigas sdo retiradas da escola assim que alcangam a puberdade
(UNESCO, 2019). Sao apontadas barreiras a educagéo a partir deste momento como o estigma, a
excluséo forgada da escola, e normas sociais € morais que as confinam as suas casas (UNESCO,
2019). Por outro lado, as familias podem ver o casamento das suas filhas como uma forma de protegé-
las uma vez que a ida a escola pode representar riscos (especialmente em paises em situagdes de
conflito) e os beneficios da escola sao incertos (UNESCO, 2019) e longinquos.

A relagédo entre educagédo e casamento prematuro também é muito forte: por cada ano de ensino
secundario, a probabilidade de uma rapariga casar na adolescéncia diminui, em média, 6% (Wodon et
al., 2017). A analise feita sobre o estado dos casamentos prematuros em Mogambique revela que,
apesar de proibido, existe, com maior prevaléncia nas zonas rurais € no norte do pais, especialmente
nas provincias de Nampula, Niassa e Cabo Delgado, que sdo aquelas onde as taxas sdo mais elevadas
(Malé e Wodon, 2016). Em Mogambique, o casamento prematuro apresenta uma das mais elevadas
taxas a nivel mundial, estando no 10.° lugar (Ministério da Saude et al., 2013). O casamento prematuro
€ uma causa e um efeito da baixa escolarizagdo. As raparigas com baixa escolarizagao tém maior
probabilidade de casar prematuramente, e casar prematuramente faz com que as raparigas
abandonem a escola e provoca baixa escolarizagao

Vaérios estudos analisam situagdes como a gravidez e o casamento prematuro, geralmente apontados
como as causas mais comuns que impedem a prossecugao dos estudos das raparigas, no entanto, as
relagdes entre gravidez e casamento e o abandono escolar ndo parecem ser lineares (UNESCO, 2017).
E dificil saber se uma rapariga abandonou a escola por ter engravidado ou se engravidou por ter
abandonado a escola. Em que medida fatores como o baixo desempenho escolar ou o baixo nivel
econdémico dos pais influenciam o abandono ou a probabilidade de a rapariga engravidar? Face a

dificuldade de estabelecer estas relagbes, ha investigadores a chamarem a atengdo para a nao

" Em Nampula, o casamento representa 21,4% e a gravidez 4,9% (INE, 2015).
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linearidade da relagdo entre casamento prematuro, gravidez na adolescéncia e abandono escolar
devido a escassez de conhecimento cientifico que fornega uma ligagéo direta e causal (Birchall, 2018).
Ainda assim, as politicas e os programas que pretendem promover o acesso e o sucesso das raparigas
na escola estdo muito focados para combater o casamento e a gravidez na adolescéncia, no entanto,
e devido a esta escassez de provas, € importante compreender claramente as barreias que as raparigas
enfrentam na educagéo de forma a tornar mais efetivas as referidas politicas e programas (Psaki, 2015).
Uma revisdo bibliografica de programas e politicas sobre o casamento prematuro € a gravidez na
adolescéncia e os seus efeitos na igualdade de género e na educagao globalmente foi feita por
Stephanie Psaki em 2015 (Psaki, 2015). A autora destacou a falta de investigagdo rigorosa sobre os
efeitos das politicas em particular e os efeitos das préprias intervengdes defendendo que devido a
complexidade do processo de tomada de decisbes no que respeita ao casamento, gravidez ou
escolarizagdo entre os adolescentes e as suas familias, as politicas que procurem trabalhar um destes
temas deverdo fazé-lo de forma a incorpora-los a todos. Globalmente ha pouca informagdo que
demonstre o impacto das politicas de casamento prematuro no préprio casamento prematuro ou na
educacéo por razdes de escassez de dados ou por fraca implementagao das politicas, ou ambos, no
entanto, o conhecimento sobre os efeitos de politicas educativas nas atitudes ou comportamentos
relacionados com o casamento e gravidez na adolescéncia sdo mais significativos (Psaki, 2015).
Existem provas de que uma educacao de qualidade é efetiva para aumentar a igualdade de género e
reduzir o numero de casamentos prematuros e a gravidez na adolescéncia (UNESCO, 2017).

Alguns estudos demonstraram que raparigas que engravidam ou casam prematuramente ja tinham um
historial de baixo desempenho académico, ou tinham iniciado os seus estudos tarde (Birchall, 2018).
A escolha das politicas depende do contexto e da forma como ¢é feita a tomada de decisdes (Psaki,
2015). Por exemplo, se os pais e os estudantes referem que a razdo mais comum para o abandono
escolar é financeira, as politicas e os programas deverdo ter em conta os fatores financeiros através
de atividades como as transferéncias de dinheiro, bolsas de estudo ou acesso a poupancas. Outro fator
a ter em conta devera ser a relacdo entre as decisdes sobre casamento, gravidez e escolarizagao
através de politicas que abordem de forma integrada estes assuntos (Psaki, 2015).

Um estudo realizado nas provincias de Nampula e Zambézia pela UATAF — AFC (Associagéo para o
Fortalecimento Comunitario) sobre as causas dos casamentos prematuros revelou que as
comunidades auscultadas reconhecem a ocorréncia dos casamentos prematuros nas suas
comunidades, apesar de saberem que estes tém impactos negativos como gravidezes precoces,
complicagbes no parto e problemas de saude para as raparigas (UATAF-AFC, s/d). O estudo identificou
como motivagdes para o casamento a pressao familiar sobre as raparigas, decorrente das dificuldades
financeiras para a satisfacdo das necessidades basicas da familia. Alguns dos grupos auscultados
referiram que nada é feito para combater esta pratica uma vez que sio as proprias comunidades a
promové-la (UATAF-AFC, s/d).

A gravidez na adolescéncia esta relacionada com desigualdades de género que, nos casos de
casamento prematuro a desigualdade de poder esta também relacionada com a diferenca de idade
existente muitas vezes entre a rapariga e o marido (UNESCO, 2017). Tal como o casamento prematuro,
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a gravidez na adolescéncia pode ser a causa ou a consequéncia do abandono escolar (UNESCO,
2017).

O IDS de 2011 mostra que o conhecimento das mulheres em situacdo de unido sobre pelo menos um
método de contracegdo moderno'’? é generalizado aumentando a medida que aumenta o nivel de
escolarizagcdo com 93,8% para as mulheres sem qualquer nivel de escolaridade e 99,7 para as
mulheres com o nivel secundario ou superior. A utilizagdo de métodos contracetivos € muito baixa na
faixa etaria 15-19, onde se enquadram as raparigas que estudam no Ensino Secundario, com valores
de apenas 8,4% de utilizagdo de algum método contracetivo. No caso das mulheres sexualmente
ativas, mas ndo unidas este valor sobe para 26,9% (Ministério da Saude et. al., 2013).

Apesar de serem complexas as relagbes entre gravidez, casamento e educagdo, parece haver uma
relacéo entre o nivel de escolarizacdo das mulheres e a diminui¢do de casos de casamento prematuro

e de gravidezes indesejadas.

2.3.5. FATORES CULTURAIS E ABANDONO ESCOLAR

Os fatores culturais agrupam aqui as relagdes entre a educagéo das raparigas e o suporte familiar, a
falta de valorizagdo da educacgéao e as praticas tradicionais da regido, neste caso os ritos de iniciagéo
feminina.

Dos muitos fatores que podem estar relacionados com a tomada de decisdo em relacdo a frequéncia
escolar, ha pelo menos um que concluiu que essa tomada de decisdo (quer pelos pais quer pelos
proprios estudantes) é influenciada pela transmisséo de informagéo e pela distribuicdo de vouchers ou
outras modalidades de transferéncia de dinheiro condicionadas a frequéncia escolar. Este estudo (de
Walque e Valente, 2016), realizado em 183 escolas da provincia de Manica em Mogambique sobre o
abandono escolar das raparigas e o papel dos pais e das criangas na tomada de decisées concluiu que
incentivar as criancas é, no minimo, tdo efetivo no aumento da frequéncia, como incentivar os pais
(através de vouchers). Concluiram que fornecer informagéo aos pais sobre a frequéncia escolar dos
seus filhos pode aumentar esta frequéncia escolar e incentivar as criangas pode ser mais efetivo do
que incentivar os proprios pais.

Os ritos de iniciagdo sexual surgem neste trabalho por serem frequentemente referidos como um ponto
de viragem na vida das jovens adolescentes que, apos a participagéo nestes ritos, perdem o interesse
na frequéncia da escola, segundo a crenga generalizada e comentada nas entrevistas feitas no ambito
deste trabalho. Durante os ritos de iniciacdo, as jovens mulheres s&o educadas para serem
especialistas sexuais, instruidas em como seduzir e ter relagbes sexuais com prazer com os parceiros
masculinos que elas precisam para engravidar. Esta descrigdo de Signe Arnfred dos ritos de iniciagdo
sexual é, num contexto patriarcal, interpretada como subordinagdo feminina ao prazer sexual
masculino, mas a autora afirma que nada na sua pesquisa indica ser esta a situagao (Arnfred, 2015).
Ao invés, Arnfred revela que as mulheres tinham orgulho nas suas capacidades e que desfrutavam dos
encontros sexuais tanto como os homens. Parece, no entanto, haver pouca vontade para desconstruir

a narrativa dominante e procurar uma outra que seja construida a partir dos relatos das mulheres e ndo

12 Esterilizagdo feminina, esterilizagdo masculina, pilula, DIU, injegdes, implante, preservativo masculino,
preservativo feminino, diafragma, espuma, amenorreia por lactancia e contracegdo de emergéncia.
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a partir das generalizagdes dadas como verdadeiras e raramente questionaveis. Dos ritos de iniciagao
feminina faz parte a pratica de alongamento dos labios vaginais (puxa-puxa) que se inicia antes da
puberdade, entre os 8 e os 12 anos (Vera Cruz & Mullet, 2014). Nas zonas rurais as raparigas
deslocam-se para um local secreto de forma a praticarem o alongamento vaginal, incitadas por uma
mulher mais velha (que nunca é a mae das raparigas), o que acontece antes dos ritos de iniciagéo
(Arnfred, 2015). Estas praticas séo levadas a cabo na companhia de outras raparigas (Arnfred, 2015),
o que lhes confere um cariz coletivo. Segundo Arnfred (2011), os ritos de iniciagdo no norte de
Mogcambique sao valorizados e mantidos como forma de reforgar a identidade coletiva das mulheres.
Discordante deste discurso surgem posigoes como a da UNICEF que associa a cultura de supremacia
masculina a pratica de rituais como os ritos de iniciagdo (UNICEF Mogambique, 2014).

Atualmente a posigcéo do governo parece ser a de trabalhar em conjunto com as comunidades n&o no
sentido de erradicar os ritos de iniciagdo, mas sim no sentido de adiarem a idade das raparigas e

adaptarem o discurso a mesma.

2.3.6. FATORES ECONOMICOS E ABANDONO ESCOLAR

A pobreza e as normas culturais podem influenciar tanto o casamento prematuro como a baixa
frequéncia escolar, o que significa que as politicas que tenham em conta o estatuto socioeconémico do
agregado familiar podem levar a melhorias na educagao e na idade do casamento simultaneamente
(Psaki, 2015). A pobreza esta diretamente relacionada com as disparidades de género na educagéo:
nos paises de baixo rendimento as raparigas tém maior probabilidade de estar fora da escola do que
0s rapazes enquanto que acontece o oposto nos paises de elevado rendimento, o que é mais
acentuado para jovens em idade de frequentar o nivel 2 do ensino secundario (UIS, 2018).

Como referido anteriormente, a frequéncia do ensino secundario acarreta custos para as familias,
custos esses que se destinam a suportar as despesas de matricula escolar, material e uniforme, além
da eventual despesa com o alojamento no caso em que a uUnica possibilidade para os jovens

continuarem os seus estudos seja mudarem de residéncia para uma escola mais préxima.

2.3.7. PAPEIS DE GENERO E EXPETATIVAS DE FUTURO

No norte rural de Mogambique, a maioria dos pais tem um nivel de escolaridade muito baixo ou
inexistente, o que origina baixas expetativas para os filhos e a redugéo destas as competéncias de
base (CECAP, 2018), o que nao favorece a promogéao da continuidade dos seus estudos.

A situagéo do emprego tem diferencgas significativas entre homens e mulheres. O IDS de 2011 revelou
que apenas 39,4% das mulheres se encontrava empregada, e que 53% nao teve qualquer ocupagao
nos 12 meses anteriores ao inquérito, contra 14% no caso dos homens. Das mulheres que tiverem
emprego nestes 12 meses, 63% trabalhou na agricultura. Nas zonas rurais, a predominancia € para o
trabalho informal e ndo remunerado. Nestas areas, 80% das mulheres empregadas nos ultimos 12
meses esteve envolvida na atividade agricola (contra 56% dos homens), mas 62% destas nao recebe
qualquer remuneragao (Ministério da Saude et al., 2013). O Inquérito ao Orgamento Familiar analisou

a ocupagéao dos chefes de familia por género, mostrando que, de entre as mulheres chefes de familia
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76,3% tém como atividade principal a atividade de camponesa, enquanto que nos homens a
percentagem é de 55,9%. As mulheres chefes de familia distribuem-se praticamente entre as
camponesas e as pequenas comerciantes (10,5%), com atividades como administrativa, alto dirigente,
técnicos universitarios e ndo universitarios, a ndo terem mais de 2% de mulheres chefes de familia em
cada (INE, 2015).

O Centro Internacional de Pesquisa sobre a Mulher (ICRW - International Center for Research on
Women) levou a cabo um estudo precisamente para examinar as ligagbes entre os diferentes
determinantes do abandono escolar incluindo caracteristicas socioeconémicas, caracteristicas das
escolas e das habitacdes, crencas e praticas de género, as experiéncias das raparigas em
relacionamentos amorosos, a iniciagdo sexual, o casamento precoce e a gravidez (Stoebenau et al.,
2015). Os autores concluiram que as percegdes que as raparigas tinham em relagédo aquilo que podiam
ou deviam ser, juntamente com a sua autoavaliagdo do desempenho escolar, as expetativas que a
familia tem para a rapariga e o nivel de educagao da mae da rapariga foram os determinantes mais
fortes sobre a permanéncia ou ndo da rapariga na escola.

No documento publicado pela UNICEF em 2014 que analisa a situag&o das criangas em Mocambique
(UNICEF Mogambique, 2014)'® a sociedade mogambicana é descrita como “(...) fundamentalmente
patriarcal, com os homens a tomarem as principais decisdes, especialmente na familia e na
comunidade, com expectativas de que as mulheres e raparigas sejam submissas”

Os grupos étnicos do norte de Mogambique s&do matrilineares'#: Macua de Nampula, Cabo Delgado,
Niassa e Zambézia (o grupo Macua é o grupo dominante no Norte de Mogambique), os Maconde de
Cabo Delgado e os Yao do Niassa (Arnfred, 2015; Arnfred, 2011). A matrilinearidade neste contexto
significa que a mulher permanece com a sua familia no casamento, e que os seus filhos pertencem a
linhagem da mae e ndo do pai. O casamento ndo tem muita importancia, nem sequer a paternidade,
mas sim a maternidade. E o tio materno o responsavel pela educacéo dos filhos e filhas da sua irma.
As mulheres séo educadas na arte de sedugéo (através dos ritos de iniciagdo), uma vez que precisam
seduzir os homens de forma a engravidar e poder continuar com a sua linhagem (Arnfred, 2011).
Apesar desta matrilinearidade néo ser transversal a todo o pais, raramente é encontrada referéncia a
ela nos documentos de caracterizacdo do pais, onde como foi referido anteriormente predominam

visoes uniformes.

13 Este documento, apesar de fazer uma caracterizagdo muito abrangente da situagio da crianga em Mogambique,
em nenhum momento faz referéncia as especificidades culturais dos diferentes grupos.

4 Estas sociedades matrilineares sdo frequentemente descritas como primitivas em oposi¢do a desenvolvidas
(Arnfred, 2011), numa descrigéo claramente estigmatizada.
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lll. METODOLOGIA

3.1. PROBLEMATICA

As revisdes bibliograficas sobre o acesso e a qualidade da educagéao revelam uma grande quantidade
de causas que condicionam positiva e negativamente o acesso e a qualidade da educacdo, mas nao
revelam a existéncia de uma caracterizacdo do ensino secundario em Mogambique que permita
perceber em que medida estas causas se aplicam a este contexto, com que significado, quais as suas
relagcbes com as caracteristicas culturais e a existéncia ou ndo de boas praticas que possam ser
replicadas. Por exemplo, no caso das raparigas, as causas de abandono escolar estdo muito
relacionadas com o casamento precoce e a gravidez na adolescéncia, no entanto, ha fatores
relacionados com a capacidade das escolas e do sistema educativo acolher os estudantes do ensino
secundario, sobre os quais ndo existe nenhuma caracterizacdo conhecida das situagdes. De entre
estes fatores, e com base na minha experiéncia de trabalho com este nivel de ensino, é possivel
destacar situagbes de doencga da aluna ou de um seu familiar, de necessidade em procurar trabalho
para ajudar a familia, de violéncia na escola, ou mesmo situagdes em que as condi¢gdes da escola ndo
favorecem a sua frequéncia, como a grande distancia a escola, a elevada taxa de absentismo por parte
dos professores, a baixa qualidade dos materiais, €, claro, o ndo reconhecimento da importancia da
educacgéao e a redugao dos papéis das raparigas a trabalhos domésticos e tarefas familiares, o que as
desfavorece nos casos em que a familia tem que optar por enviar apenas algumas criangas a escola,
optando quase sempre por privilegiar os rapazes.

A Provincia de Nampula, onde decorreu esta investigagéo, dista mais de 2000 quilémetros da capital
Maputo, apresenta especificidades culturais significativas, entre elas a etnia (Macua), a lingua diferente
(Macua) e a forte presencga da religidao islamica (concentrada na parte litoral da provincia enquanto que
a populagéao catdlica se concentra nas zonas do interior). Estatisticamente Nampula apresenta niumeros
mais preocupantes do que a generalidade do pais, como por exemplo, a taxa de frequéncia do ensino
secundario em Nampula é de apenas 18,6, quando na provincia de Maputo Cidade é de 59,4 (Ministério
da Saude et al., 2013). E assim pertinente perceber as relagdes culturais especificas que estas
populacdes tém com o ensino formal, particularmente com o ensino secundario, e nesse ambito analisar
as percecgdes dos varios elementos que hoje integram o sistema educativo sobre o fendmeno complexo

de abandono escolar por parte das raparigas.

3.2. PERGUNTA DE PARTIDA E OBJETIVOS

Pergunta de partida
Quais sao os fatores promotores do abandono escolar das raparigas no ensino secundario nas

comunidades rurais da Provincia de Nampula?

Objetivos

1) Identificar fatores que contribuem para o abandono escolar das raparigas no ensino secundario;
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2) Analisar percegoes de diferentes grupos de intervenientes no que respeita ao papel da
rapariga na sociedade (Raparigas, Rapazes, Familiares, Escola, Comunidade e Instituicbes
governamentais);

3) Relacionar o abandono escolar das raparigas com fatores econdmicos, sociais,

politicos e percegdes sobre os papéis de género.

3.3. DESENHO DA INVESTIGACAO

A abordagem escolhida para esta investigagéo foi o estudo de caso, abordagem frequente nas Ciéncias
Sociais quando se pretende estudar em detalhe um Unico caso, como uma escola, uma comunidade
ou uma familia, recorrendo a utilizagdo em profundidade de técnicas de investigagao qualitativa e
quantitativa (Bryman, 2012). O estudo de caso oferece a possibilidade de utilizar as diversas fontes de
informacao, aliando dados quantitativos a dados qualitativos, numa ética de triangulagdo, sendo esta
umas das vantagens apontadas por Yin (2014). Nesta investigacdo sdo utilizadas entrevistas
individuais e focus group e a analise das estatisticas oficiais dos numeros de alunos e do Programa
Futuro Maior, o que permitiu um cruzamento da informagéo para enriquecimento da analise. Yin (2014)
refere como caracteristicas proprias de um estudo de caso, a possibilidade de investigar um fenédmeno
contemporaneo (o caso) em profundidade e no seio do seu contexto, ndo sendo claras as fronteiras
entre o fendmeno e o contexto, e sem que haja controlo por parte do investigador. Houve a intengao
de estudar os fatores influenciadores do abandono escolar das raparigas numa légica contextual,
relacionando-os com a caracterizagao da escola (neste caso a Escola Secundaria de Anchilo) no que
respeita as dindmicas sociais e econémicas e a sua posi¢cao geografica (por exemplo, a influéncia da
distancia entre as escolas primarias frequentadas pelas raparigas e a escola secundaria, que, no caso
de Matibane é de 6 quildmetros), numa tentativa de perceber se a teoria existente em relagdo ao
abandono escolar das raparigas se aplica a esta situagao especifica. O suporte tedrico foi assim

utilizado para guiar a recolha e a andlise e comentario de dados.

3.4. CONTEXTO DA INVESTIGACAO

A ESCOLA SECUNDARIA DE ANCHILO

A escola onde decorreu esta investigagao € uma Escola Secundaria do Ensino Geral, de Nivel 1 e 2, o
que significa que recebe estudantes entre a 8.2 e a 12.2 classes, fazendo parte da rede escolar publica
de Mogambique. A escola é gerida por uma Diretora e trés Diretores Adjuntos Pedagdégicos, um com
responsabilidade pelo 1.° ciclo diurno (8.2, 9.2 e 10.2 classes), um com responsabilidade pelo 2.° ciclo
diurno (11.2 e 12.2 classes) e um outro responsavel pelo ensino noturno. No ano letivo de 2019 a escola
recebe alunos entre a 8.2 e a 12.2 classes, nos horarios diurnos e noturnos (trés turnos, manha, tarde
e noite) atualmente com um total de 994 alunos, 368 raparigas (37%) e 626 rapazes (63%).

A escola recebe alunos de Escolas Primarias Completas da zona geografica envolvente, podendo ter
alunos que vivem a 10 quildmetros de distancia. Esta escola, apesar de estar a 20 quildbmetros de
distancia da cidade de Nampula, capital da Provincia e cidade com mais de 700 mil habitantes (INE

2017), esta inserida num meio rural, recebendo alunos provenientes, na sua maioria, de familias
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numerosas, que sobrevivem exclusivamente do que produzem na machamba (horta familiar), que
vivem em casas de construgdo precaria, sem acesso a eletricidade, agua ou saneamento. A escola
situa-se na vila de Anchilo. As figuras 3.1. e 3.2. dizem respeito a Escola Secundaria de Anchilo. A
primeira mostra um dos edificios da escola, composto por trés salas de aula e uma sala para uso da
diregéo e professores. A direita deste edificio localiza-se o bloco administrativo com os gabinetes da
diregéo e direcdo pedagdgica, assim como administrativos. Atras deste edificio encontram-se outros

dois edificios com salas de aula e uma biblioteca, como se pode ver na figura 3.2.

Figura 3.1. Edificio com trés salas de aula na Escola Secundaria de Anchilo
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Figura 3.2. Vista aérea da Escola Secundaria de Anchilo (in
https.//www.qgoogle.pt/maps/place/Nampula,+Mo%C3%A7ambique/@-
15.0918827,39.4458805,203m/data=!3m1!1e3!4m5!3m4!1s0x18c635b36b36a139:0xc217764b4ccadd
74!18m2!3d-15.1266347!4d39.2687161)
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A ESCOLA PRIMARIA COMPLETA DE MATIBANE

A EPC de Matibane é uma das escolas primarias que envia alunos e alunas para a Escola Secundaria
de Anchilo apés a concluséo da 7.2 classe. Esta escola situa-se num meio rural, como se pode ver na
figura 3.3., sem acesso a eletricidade, saneamento ou transporte publico. A escola é gerida por um
diretor e um diretor pedagogico.

Situa-se a 8 quilémetros da ES de Anchilo, no entanto se o percurso for feito a pé este pode ser
encurtado para 6 quilémetros.

Dados

Figura 3.3. Vista aérea da Escola Primaria Completa de Matibane (in
https://www.google.pt/maps/place/Nampula,+Mo%C3%A7ambique/@-
15.1295333,39.4668063,349m/data=!3m1!1e3!4m5!3m4!1s0x18c635b36b36a139:0xc217764b4ccadd
7418m2!3d-15.126634714d39.2687161)

O PROGRAMA FUTURO MAIOR

O Programa Futuro Maior (FM) é um programa de atribuigcdo de bolsas de estudo levado a cabo pela
ONGD Helpo desde 2012, em escolas secundarias das provincias de Nampula e Cabo Delgado, no
norte de Mogcambique. A bolsa de estudo implica o pagamento anual da matricula escolar, a entrega
de material e uniforme escolar e acompanhamento personalizado do percurso escolar (Helpo, s.a.). O
programa € financiado através do apadrinhamento individual de cada estudante, o que implica uma
proximidade com os jovens que permite monitorizar e registar o seu percurso escolar. Este
acompanhamento é feito quase sempre por professores que trabalham nas escolas secundarias ou
nas comunidades de origem dos alunos e alunas.

A Helpo criou o Programa Futuro Maior como resposta a uma necessidade identificada localmente nas
escolas primarias onde trabalha desde 2008, de forma a evitar que a passagem para o ensino
secundario fosse dificultada ou impedida por razdes econémicas. O Programa tem vindo a crescer
muito significativamente, tendo passado de 18 bolsas de estudo em 2012 para 1591 em 2019 (quadro
3.2.). A atribuigao desta bolsa de estudo permite atenuar o impacto negativo que o fator econémico tem
para estas criangas e suas familias. Apesar disso, o programa tem registado casos de abandono

escolar, e foram precisamente os casos de abandono escolar das raparigas que foram aqui analisados.
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3.5. TECNICAS DE RECOLHA DE DADOS

Os dados quantitativos recolhidos s&o de duas categorias, de acordo com a sua natureza:

a) Estatisticas Oficiais

b) Estatisticas do Programa FM
Nas estatisticas oficiais recolhnemos dados para caracterizar a escola secundaria e as escolas
primarias, permitindo-nos através de tratamento estatistico simples calcular a taxa de transicdo dos
alunos para o Ensino Secundario e outros indicadores relevantes para o estudo.
Este grupo de dados também incluiu os numeros oficiais de raparigas gravidas e em situagdo de
casamento em todas as escolas da Provincia de Nampula. O objetivo desta informacéo foi o de
caracterizar a prevaléncia de gravidez e casamento entre as raparigas na provincia de Nampula e
compara-la com as escolas analisadas neste estudo.
A informacéo foi recolhida com recurso a Diregao Provincial de Educagao e Desenvolvimento Humano
de Nampula, nomeadamente as secgbes de Planeamento (nimero de inscritos e repetentes) e a
secgdo do Género (numero de situagdes de gravidez e casamento). Esta informacgao foi completada
com dados fornecidos pelas proprias escolas através da sua direcdo ou dos seus professores. Os
dados foram cruzados com informagao do Departamento de Investigagao e Desenvolvimento da Helpo,
que anualmente faz um levantamento do numero de inscritos, graduados e reprovados nas escolas
onde trabalha, o que neste caso se aplicou a ES de Anchilo e as Escolas Primarias de Matibane e
Napacala (estes dados sao recolhidos pelas equipas locais da Helpo junto das escolas). Verificaram-
se algumas incongruéncias nestes dados, como casos em que o numero de inscritos € inferior ao
numero de alunos avaliados no final do ano letivo. No que se refere aos nimeros de gravidez e
casamento, a Escola Primaria de Matibane comunicou (no ambito desta investigagéo) a existéncia de
3 casos na sua escola durante o ano letivo de 2018, que ndo surgem representados na lista de casos
ao nivel da Provincia e que foi fornecida pela DPEDH de Nampula, mas que foram aqui considerados.
As duas deslocagdes nossas a Mogambique, contribuiram para tornar possivel esta recolha de dados,
nomeadamente na ES de Anchilo, na EPC de Matibane e na DPEDH de Nampula, que foram visitadas

pessoalmente em outubro de 2018 e abril de 2019.
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Apresentam-se de seguida as fontes dos dados recolhidos:

Dados recolhidos Fonte

Numero de escolas primarias que enviam alunos e alunas para | ES de Anchilo
a Escola Secundaria de Anchilo

Numero de alunos inscritos na 7.2 classe da escola primaria, | DPEDH de Nampula

desagregado por género, em 2018 e em 2019

Numero de alunos que repetiram a 7.2 classe nas escolas | DPEDH de Nampula

primarias desagregado por género, em 2018 e 2019

Numero de alunos que se matricularam na 8.2 classe da escola | ES de Anchilo

secundaria, desagregado por género, em 2019

Numero de alunos que repetiram a 8.2 classe na ES de Anchilo, | DPEDH de Nampula

desagregado por género, em 2019

Numero de casos de abandono escolar por motivos de gravidez | DPEDH de Nampula
e/ou casamento nas escolas primarias e secundarias da | e EPC de Matibane

Provincia de Nampula, em 2018

Nuamero de alunos matriculados na Escola Secundaria de | ES de Anchilo

Anchilo, desagregado por género e classe, em 2018 e 2019

Quadro 3.1. Dados recolhidos para esta investigagdo e respetiva fonte de origem

O Programa Futuro Maior atribuiu desde 2012 o seguinte niumero de bolsas de estudo:

Ano Letivo Masculino Feminino Total
2012 - - 18
2013 50 55 105
2014 101 70 171
2015 163 164 327
2016 310 207 517
2017 464 302 766
2018 594 405 999
2019 916 675 1591

Quadro 3.2. Numero de bolsas de estudo atribuidas a estudantes do ensino secundario em escolas
da Provincia de Nampula e da Provincia de Cabo Delgado, por ano de funcionamento do programa
(Fonte: DID Helpo)

Para esta investigagéo apenas foi analisada uma parte deste programa, a correspondente a bolsas de
estudo atribuidas a estudantes da ES de Anchilo ou a estudantes provenientes das EPC de Matibane
(identificados pela Helpo com os cédigos FNA ou MNA) ou Napacala (identificados pela Helpo com os
codigos FNC ou MNC), na Provincia de Nampula, que s&do as Unicas escolas primarias incluidas no
programa FM que enviam alunos e alunas para a ES de Anchilo. Por esta razéo, o periodo temporal

considerado foi o de 2013-2019, uma vez que em 2012 ndo foram atribuidas bolsas a estudantes destas
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duas escolas primarias. Uma vez que o Programa Futuro Maior (descrito no capitulo 3.4.) regista o
percurso escolar de cada aluno e aluna, foi feito o seguimento de todas as raparigas que desde 2013
fizeram parte do mesmo até ao presente ano letivo, 2019, num total de 106 raparigas identificadas com
os codigos FNA, FNC, MNA, MNC. Nos casos em que os alunos ou alunas deixam de estudar, os
responsaveis pelo seu acompanhamento (na sua maioria professores nas escolas) registam essa
informagdo, fazendo um ponto de situagdo sobre o percurso escolar de cada estudante
semestralmente. Quando o estudante ndo é encontrado é feita uma averiguagao sobre as razdes da
auséncia, o que acontece junto da direcdo da escola, dos pais e encarregados de educacédo e da
lideranga comunitaria. Quando as razdes da auséncia da escola sdo apuradas, é feita uma
comunicagdo onde se regista essa informacgéo. A verificar-se a situagdo de abandono por parte do
aluno ou da aluna, a causa identificada pela equipa local € agrupada numa das seguintes categorias:

¢ Casamento

o Gravidez

e Gravidez e Casamento

e Mudancga de residéncia

e Nao quer estudar

e Procura de emprego

e Doenca

e Falecimento

o Distancia a percorrer para chegar a escola

e Outra (com indicagao para descrever qual)

Para o estudo foram considerados todos os casos de abandono escolar por parte das raparigas das
comunidades de Matibane e Napacala e recolhida informagao sobre as causas identificadas segundo

as categorias acima referidas.

Os dados qualitativos utilizados neste estudo de caso foram recolhidos através da realizagdo de
entrevistas individuais e de focus group que decorreram no local, em outubro de 2018 e abril de 2019.
As entrevistas foram utilizadas para explorar a percegéo de grupos de atores chave com intervengéo
na educagdo da rapariga em relacao ao abandono escolar e ao papel de cada grupo no contexto social
onde se situa a ES de Anchilo. As entrevistas, de perguntas abertas, justificam-se uma vez que houve
a intencdo de dar liberdade aos entrevistados para abordarem as questdes de acordo com os seus
proprios termos (Bryman, 2012), o que nao seria possivel de fazer se a opgao tivesse sido por perguntas
fechadas. Os guides utilizados para a realizagao destas entrevistas encontram-se no anexo B.

Bryman (2012) apresentou outras vantagens na utilizagdo de perguntas abertas, como o facto de
permitirem respostas que ndo tinham sido previstas pelo investigador e a consequente exploragédo de
novas areas de conhecimento, com liberdade para o investigador inserir novos temas para discusséo
ou aprofundamento. Uma vez que esta investigagao teve como um dos objetivos analisar a percegao
dos diferentes grupos de pessoas em relagdo ao abandono escolar das raparigas e ao papel que cada
grupo desempenha neste contexto, ndo fazia sentido utilizar métodos de recolha de dados que
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condicionassem ou agrupassem em categorias pré-estabelecidas as respostas dos entrevistados. Este
tipo de entrevistas apresenta, do outro lado da moeda, algumas desvantagens, que foram aqui sentidas
e que também foram apontadas por Bryman (2012), como o facto de requererem um maior dispéndio
de tempo, quer na fase de recolha quer na fase de tratamento de informag&o. A entrevista utilizada foi
do tipo semiestruturado, tendo sido preparado um guido com perguntas orientadoras, mas que nem
sempre foram colocadas ao entrevistador na mesma sequéncia, assim como foram acrescentadas
outras questbes ndo previstas no planeamento (Bryman, 2012).

Como complemento as entrevistas individuais optou-se por utilizar focus groups (guides no anexo C)
para explorar a opinido de grupos chave, nomeadamente alunos, alunas, pais e maes, uma vez que
esta técnica tem uma grande capacidade para gerar discussao e troca de argumentos. Estando em
causa a recolha de informagdes sobre percegdes de grupos de pessoas sobre um determinado tema,
a discussao deste tema pelas pessoas enquanto membros de um grupo e nao individualmente (uma
das caracteristicas do focus group apontadas por Bryman, 2012, pg. 501) foi considerada como
fundamental para esta investigagéo. Esta técnica também permite aprofundar o conhecimento sobre a
construgao de opinides e consequentemente explorar as diferentes opinides que surjam no grupo, com
a finalidade de entender a percegao do grupo. Tal como nas entrevistas individuais também nos focus
group foi utilizado o guido semi-estruturado por permitir liberdade na abordagem de novos tépicos por
parte das pessoas ouvidas. Permite também perceber qual o grau de convicgéo dos participantes em
relagéo as suas opinides, uma vez que estes sdo chamados a argumentar e refletir sobre as mesmas.
As entrevistas individuais e em focus group tiveram os seguintes objetivos:

a) Perceber qual a percegéo sobre o abandono escolar das raparigas dos varios grupos de

pessoas.

b) Recolher informagao sobre situagdes reais de abandono escolar de raparigas que sejam

do conhecimento dos varios grupos de pessoas.

c) Perceber o circuito da informacgao e a intervengdo em situagdes de abandono escolar das

raparigas.

d) Identificar quais os fatores considerados como causas de abandono escolar.

e) Perceber qual o entendimento sobre os papéis de género no contexto geografico em

questao.

f) Perceber qual a importancia dada a Educagao no contexto geografico em questao.
Apesar de estar prevista a realizagdo de 10 entrevistas, a entrevista ao pai de um aluno(a) da ES de
Anchilo nao foi realizada por falta de tempo, pelo que apenas foram feitas e analisadas 9 entrevistas,
cuja lista e cédigos atribuidos se encontra no anexo D.

A informagcéo foi registada, recorrendo na maior parte dos casos a utilizagdo de gravagao audio e registo
escrito para posterior transcrigdo. Aos participantes foi solicitada autorizagéo prévia para o registo de
dados através de gravagdo e explicado o objetivo da sua participagdo no ambito da realizagdo desta
pesquisa académica. As entrevistas individuais e os focus group foram realizados em diferentes locais,
indo a investigadora ao encontro dos entrevistados e dos grupos sempre que possivel. Estes locais

encontram-se listados no anexo E.
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3.5.1. CARACTERIZACAO DOS GRUPOS AUSCULTADOS

Tendo em mente a reposta a pergunta de partida foram identificados os seguintes atores chave a serem
entrevistados.
a) Professores e Professoras da ES de Anchilo
Este grupo foi considerado para o estudo pela proximidade e conhecimento que os professores tém da
situacdo escolar dos estudantes, incluindo do abandono escolar das raparigas. Na ES de Anchilo
trabalham 33 professores e 17 professoras juntamente com 5 membros da diregédo, tendo sido
selecionados para entrevista um professor, uma professora e um membro da direcdo. Considerou-se
que a entrevista aberta seria a melhor forma para auscultar este grupo de pessoas, pelo que foram
planeadas e realizadas 3 entrevistas orientadas por um guido previamente elaborado, mas com
liberdade para a introdugao de novas questdes e sem limite de tempo.

Entrevista n.° 1 (E1) — Professor

Entrevista n.° 2 (E2) — Professora

Entrevista n.° 3 (E3) — Membro da Diregéo da Escola
b) Pais e Maes de estudantes da ES de Anchilo
Foi previsto entrevistar um pai e uma mae de forma a perceber a percegao destes em relagdo ao
abandono escolar das raparigas e aos papéis que estas podem desempenhar no contexto social em
que se insere a ES de Anchilo. Para a identificagdo destas pessoas foi pedida a colaboracdo de um
professor da escola, o0 mesmo que acompanha os estudantes do Programa FM e que tem um
conhecimento alargado das situagdes familiares existentes. A méae identificada para ser entrevistada
no ambito desta investigacdo representa um caso que foi de abandono escolar, mas com posterior
regresso da rapariga a escola, o que permitiu tentar perceber quais os contributos mais relevantes para
0 regresso a escola. Por uma questao de falta de tempo e por os pais terem sido ouvidos através do
focus group, nao foi feita a entrevista individual a um pai, como inicialmente previsto. Pela proximidade
que tem as familias e por fazer a ligagdo entre estas e a escola, foi identificado o Conselho de Escola
da ES de Anchilo, como um ator importante a ser ouvido.
Assim, neste grupo foram feitas 2 entrevistas individuais e 1 focus group.

Entrevista n.° 4 (E4) — Mae

Entrevista n.° 5 (E5) — Membro do Conselho de Escola

Focus group n.° 1 (GF1) — Pais
c) Alunos e Alunas da ES de Anchilo
Os alunos foram aqui inseridos por serem parte integrante do objeto de estudo e por ser essencial
analisar a sua percegcao quer sobre o abandono escolar, quer sobre os papéis que cada um
desempenha, quer sobre as suas expetativas de futuro. Estes alunos e alunas foram identificados por
um professor da ES de Anchilo, que os selecionou por terem um conhecimento alargado em relagao a
comunidade escolar. Foram feitas 2 entrevistas e 2 focus group:

Entrevista n.° 6 (E6) — Aluna

Entrevista n.° 7 (E7) — Aluno

Focus group n.° 2 (GF2) — Alunas

Focus group n.° 3 (GF3) — Alunos
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d) Representantes do Ministério da Educagdao com fungoes na area do Género a nivel da
Provincia de Nampula e do Distrito de Nampula

Pretendeu-se ouvir este grupo de atores para perceber qual a perce¢do governamental sobre o
abandono escolar das raparigas e os papéis que os diferentes grupos de atores desempenham nesta
situagdo. As representantes do Ministério da Educagéo ouvidas tém a tutela da area geografica onde
se insere a ES de Anchilo. Foram realizadas 2 entrevistas:

Entrevista n.° 8 (E8) — Representante distrital

Entrevista n.° 7 (E9) — Representante provincial
Outros grupos poderiam ter sido aqui ouvidos, como os lideres comunitarios, uma vez que tém um
grande conhecimento das dindmicas familiares das comunidades onde vivem e um papel importante
na gestdo de eventuais situagdes de casamento prematuro, ou tutores de jovens 6rfaos, como por
exemplo avos ou tios, uma vez que € referido em algumas entrevistas que os estudantes 6rfaos tém
maiores dificuldades em continuar com os seus estudos devido ao desinvestimento destes familiares
na sua educagéo. Também nao foram ouvidas organizagdes da sociedade civil que trabalham na area
geografica da ES do Anchilo, o que também poderia ter enriquecido esta investigagéo pela percegao

que poderéo ter sobre as questdes de género e educagéo.

3.6. TECNICAS DE TRATAMENTO DE DADOS

Os dados quantitativos recolhidos foram trabalhados estatisticamente para obtermos as seguintes
informacgdes:

i) Taxa de transicéo da 7.2 para a 8.2 classe

Esta taxa foi calculada com base na definicdo proposta pela UNESCO - Effective
transition rate (UIS, 2019a). Representa o niumero de inscrigdes na 8.2 classe em 2019,
expresso como uma percentagem do numero de estudantes inscritos na 7.2 classe em
2018, que nao repetiram a 7.2 classe em 2019. Baixas taxas de transi¢do do ensino
primario para o ensino secundario revelam uma quebra entre a passagem de ciclos e
a consequente incapacidade do ensino secundario para captar estudantes. O calculo
desta taxa é muito importante no contexto em causa, uma vez que permitira analisar
se uma eventual quebra do niumero de alunos ocorre ainda no ensino primario, se na
passagem de ciclos. Neste estudo, o seu calculo foi desagregado por género.
i) indice de paridade de género - IPG
E usada a definicdo do Instituto de Estatistica da UNESCO (UIS, 2019b). O indice de

paridade de género indica o racio de mulheres por cada homem, neste caso indica o

racio entre alunas e alunos no indicador ndmero de alunos matriculados na ES de
Anchilo nos anos letivos de 2018 e 2019, desagregado por classe. Se o valor do IPG
for igual a 1 significa que existe paridade de género, se for inferior a 1 indica uma
disparidade a favor dos rapazes e um valor superior a 1 indica uma disparidade a favor

das raparigas.
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Para a analise dos dados qualitativos foi utilizada a técnica “Analise Qualitativa de Conteldo”.
Primeiramente foi feita a transcrigdo das entrevistas individuais e de focus group através de uma
reprodugao fiel do ouvido na gravagéo, nos casos em que foi possivel recorrer a gravagéo, o que nao
aconteceu na totalidade dos casos. Por motivos diferentes, em 3 situagdes néo foi possivel obter uma
gravagao completa da entrevista (E3, E4 e E9). No caso E3, a gravagéo dura apenas 23 minutos por
questdes técnicas. A parte da entrevista ndo gravada foi registada através de notas escritas. No caso
E4, a ndo gravagao foi uma opgao de forma a nao intimidar a entrevistada, e no caso E9 a gravagéo
ndo foi autorizada pela pessoa entrevistada. Foram feitos registos por escrito para ambas as
entrevistas. Com base no suporte teérico e nos objetivos da pesquisa definimos categorias,
subcategorias de analise e nos textos transcritos definimos as unidades de registo. A analise de
conteudo assentou em duas categorias criadas com base nos objetivos e na pergunta de partida que
orientaram a investigacéo (anexo F):

1. Abandono escolar

2. Papéis de género no contexto do norte rural de Mogambique
Foram criadas 5 sub-categorias para o Abandono escolar:

a) Problematica do Abandono Escolar;

b) Fatores Institucionais;

c) Relagéo com Gravidez/Casamento prematuro;

d) Fatores Culturais;

e) Fatores Econdmicos
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IV. APRESENTAGAO, ANALISE E COMENTARIO DE DADOS
4.1. ESTATISTICAS OFICIAIS

4.1.1. ESCOLAS PRIMARIAS DE ORIGEM

Foram identificadas 7 Escolas Primarias Completas (EPC) que enviam frequentemente alunos e alunas
para a Escola Secundaria de Anchilo que receberam um total de 470 estudantes no ano letivo de 2018
(quadro 4.1)

Nas tabelas seguintes sao apresentados os dados oficiais destas escolas relativamente ao numero de

alunos e alunas inscritos nos anos letivos de 2018 e 2019.

Escola Primaria Rapazes Raparigas Total
1. EPC de Matibane 31 10 41

2. EPC de Anchilo 136 115 251
3. EPC de Napacala | 17 36 53
4. EPC de Pedreira | 24 22 46
5. EPC de Mulapane | 23 7 30
6. EPC de Muezia 17 12 29
7. EPC de Campito 16 4 20
TOTAL 264 206 470

Quadro 4.1. Numero de inscritos na 7.2 classe nas escolas primarias de origem em 2018,

desagregado por género (Fonte: DPE Nampula).

Escola Primaria Rapazes Raparigas Total
1. EPC de Matibane 21 22 43
2. EPC de Anchilo 140 115 255
3. EPC de Napacala | 31 20 51

4. EPC de Pedreira | 25 25 50
5. EPC de Mulapane | 25 26 51

6. EPC de Muezia 29 15 44
7. EPC de Campito 10 7 17
TOTAL 281 230 511

Quadro 4.2. Numero de inscritos na 7.2 classe nas escolas primarias de origem em 2019,
desagregado por género (Fonte: DPE Nampula).

Com os dados destes dois quadros juntamente com o numero de repetentes que se matricularam na
7.2 classe em 2019 (41 raparigas e 38 rapazes) foi calculada a taxa efetiva de transigdo entre a 7.2 e a
8.2 classe em 76,98% (71,52% para as raparigas, e em 80,97% para os rapazes), valor superior a taxa
nacional que em 2015 era de 73,91 (75,53% para as raparigas e 72,49% para os rapazes) (UIS, 2019c).
A taxa de transicdo entre os alunos destas 7 escolas primarias e a escola secundaria de Anchilo é
superior a taxa nacional calculada em 2015 (data mais recente encontrada), no entanto, € mais baixa

quando determinamos esta taxa desagregada por género. Estes dados revelam que em Nampula, a
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diferenga entre rapazes e raparigas € muito maior do que a nivel nacional, com desvantagem para as
raparigas.

Em relagdo ao numero de abandonos escolares por gravidez nas 7 escolas primarias de origem, estes
sdo apresentados no quadro 4.3. Para perceber o significado destas situagbes a nivel da provincia de
Nampula, foram consultados os dados oficiais registados pela Diregdo Provincial de Educagéo de
Nampula. Estes revelam grande disparidades ao nivel dos distritos, com o distrito de Nacala-Porto a
apresentar 114 casos entre os EP e o ES, enquanto que outros distritos como Liupo, apresentam
apenas 4 situagOes. Estas diferengas parecem estar mais relacionadas com a capacidade de registo
destes casos e encaminhamento dos dados do que com a efetiva ocorréncia de gravidezes na
adolescéncia. Prova disso é o facto de terem sido reportados 4 casos pela escola de Matibane que nao

constam destes registos.

Escola Primaria 6.2 classe 7.2 classe Total
1. EPC de Matibane 1 3 4

2. EPC de Anchilo 0

3. EPC de Napacala | 2 1 3

4. EPC de Pedreira | 1

5. EPC de Mulapane | 0

6. EPC de Muezia 0

7. EPC de Campito 1 1 2
TOTAL 5 5 10

Quadro 4.3. Numero de abandonos escolares por gravidez nas escolas primarias de origem em 2018,
na 6.2 e 7.2 classes (Fonte: DPE Nampula e EPC de Matibane).

4.1.2. ESCOLA SECUNDARIA DE ANCHILO

No ano letivo de 2018 graduaram-se 70 alunos na 12.2 classe na Escola Secundaria de Anchilo, dos
quais apenas 24 eram raparigas (Fonte: DID Helpo). Os numeros de alunos e alunas nesta escola
demonstram diferengas significativas no acesso entre rapazes e raparigas, o que € comprovado pelo

indice de Paridade de Género que em todas as classes, nos dois anos letivos, é significativamente

menor que 1.
2018 2019
Rapazes Raparigas Total |IPG |Rapazes Raparigas Total |IPG
8.2 classe | 139 108 247 0,78 203 130 333| 0,64
9.2classe |122 81 203 | 0,66 113 70 183| 0,62
10.2 classe | 110 61 171 0,55 144 75 219| 0,52
11.2 classe | 81 60 141 0,74 69 52 121| 0,75
12.2 classe | 95 37 132 | 0,39 97 41 138 | 0,42
Total 547 347 894 0,63 626 368 994 | 0,59

Quadro 4.4 — Numero de rapazes e de raparigas matriculados na ES de Anchilo nos anos letivos de
2018 e 2019, e IPG calculado, por classe (Fonte: DID Helpo).
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No ano letivo de 2018, na ES de Anchilo matricularam-se 347 raparigas, para um total de 547 rapazes,
uma diferengca de mais 200 rapazes do que raparigas. Destas 347 alunas, 53 (15,3%) ndo foram
submetidas a avaliagéo, o que significa que ndo terminaram os seus estudos nesta escola neste ano

letivo e apenas 225 (64,8%) foram aprovadas.

4.2. O ABANDONO ESCOLAR SEGUNDO O PROGRAMA FUTURO MAIOR

Neste ponto sdo apresentados os numeros de alunos e de alunas bolseiros do Programa Futuro Maior,
no periodo 2013-2019, assim como é feita a caracterizagdo das causas indicadas para o abandono
escolar das raparigas nos casos em que isso se conhece. A analise refere-se as comunidades de
Matibane e Napacala e aos estudantes oriundos destas, respetivamente da Escola Primaria Completa
de Matibane e da Escola Primaria Completa de Napacala |.

Em 2019, o programa tem ativas 166 bolsas de estudantes provenientes das escolas de Matibane e
Napacala, sendo 44% atribuidas a raparigas. Oriundas da comunidade de Matibane, ingressaram no
Programa Futuro Maior entre 2013 e 2019, 77 raparigas, das quais 20 (25,97%) ja abandonaram os
seus estudos, ou seja, neste momento, no ano letivo de 2019 ha 57 bolsas de estudo ativas. Até ao
presente ano letivo (2019), nenhuma das raparigas inscritas no Programa Futuro Maior oriundas da
comunidade de Matibane terminou a 12.2 classe, havendo atualmente apenas 2 inscritas neste ano de
escolaridade. Oriundas da comunidade de Napacala ingressaram 29 raparigas no periodo 2013-2019,
das quais 16 (55,17%) ja deixaram de estudar. Destas 16, duas raparigas terminaram os seus estudos
no Ensino Secundario ao concluirem a 12.2 classe, pelo que foram retiradas da analise das causas de
abandono escolar, tendo sido considerados apenas 14 casos.

Na analise das causas do afastamento da escola destas raparigas, encontramos a seguinte

distribuicdo:
MATIBANE NAPACALA
m Casamento/Gravidez m Mudanga de residéncia m Casamento/Gravidez m Mudanga de residéncia
M Causa desconhecida M Causa desconhecida Suspensdo

14%

Figura 4.1 — Distribuicdo percentual das causas indicadas para o abandono escolar no ensino
secundario das raparigas inscritas no Programa Futuro Maior, no periodo 2013-2019 das
comunidades de Matibane (n=20) e Napacala (n=14) e que frequentavam a ES de Anchilo (Fonte:
DID Helpo)
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As causas apresentadas sao semelhantes nas duas comunidades, sendo o casamento/gravidez o fator
que mais parece influenciar o percurso escolar das raparigas, representando em ambos os casos mais
de metade das situagdes de abandono escolar. As causas desconhecidas sao assinaladas quando se
perde o rastro as alunas, o que pode representar situagdes de mudanga de residéncia ou casamento
(ou ambas). Também a mudancga de residéncia pode estar associada a situagdes de casamento que
levam a deslocagéao da familia para outra localidade.

Estes numeros sao diferentes dos nimeros apresentados como razdes para a ndo frequéncia escolar
do IOF que atribuem 26,3% as situagdes de casamento (21,4%) e gravidez (4,9%) na Provincia de
Nampula™ (INE, 2015). Nos casos de Matibane e Napacala, estes niUmeros revelam um peso muito
maior destas situagdes.

4.3. ENTREVISTAS INDIVIDUAIS E FOcUS GROUP

4.3.1. PERCECAO SOBRE A EXISTENCIA DE ABANDONO ESCOLAR

O inicio das entrevistas e dos focus group foi destinado a tentar perceber qual o entendimento das
pessoas auscultadas sobre o abandono escolar por parte das raparigas. Os professores claramente
identificaram a situagédo e a sua ocorréncia na Escola Secundaria de Anchilo. A professora (E2) e o
membro da dire¢cdo da escola (E3) apontam uma diminuigdo do ndmero de alunas ao longo do ano
letivo: “Principio do ano ha muitas raparigas, que abandonam ao longo do ano.” (E3 - membro da
diregdo da escola). Os trés entrevistados no grupo de professores reconhecem a existéncia de elevados
numeros de raparigas que abandonam a escola e indicam causas semelhantes para explicar o facto.
O reconhecimento da existéncia de varios casos de abandono escolar por parte dos professores
corrobora os numeros oficiais de alunas nesta escola e que foram apresentados no capitulo 4.1.2 onde
é revelado que 14,7% das raparigas matriculadas na escola nao foi avaliada no final do ano letivo (no
caso dos rapazes esta percentagem é de apenas 6,4%), Esta diferenga diz respeito a alunas que
deixaram de estudar durante o ano letivo, podendo, no entanto, algumas raparigas terem sido
transferidas para outra escola, embora acredite que a acontecer, esse fendmeno sera provavelmente
residual.

Também o grupo de pais (GF1) entrevistado na Escola de Matibane reconhece que muitas criangas
abandonam a escola, ndo associando essas desisténcias a situa¢des de gravidez ou casamento.
Referem que na comunidade os casos de “casamentos prematuros” sdo reduzidos. E justificam, porque
os encarregados “estamos abertos para os nossos filhos, controlar, ndo sei qué, s6 a distancia,
prematuros, pelo menos esse ano eu nao vi aqui nenhum prematuro.” (a palavra prematuro surge aqui
como abreviagao do termo casamento prematuro). Um dos pais presentes € membro do Conselho de
Escola e refere que no ano em curso nao teve conhecimento de casos de raparigas que abandonaram
a escola. Também ndo conhecem casos de raparigas que frequentem a escola secundaria e que

estejam em situacgéo de abandono. Talvez por ndo terem sido informados, reconhecem. Nao sabem se

15 De referir que as estatisticas apresentadas pelo IOF n&o sdo desagregadas nem por género nem por faixa etaria,
mas sim para toda a populagdo de 5 a 24 anos de idade, o que pressupde que os motivos casamento e gravidez
terdo certamente uma expressdo mais significativa se os nimeros forem apresentados com essa desagregacao e
tendo em conta a faixa etaria dos estudantes do ensino secundario (13-17 anos).
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estdo a esconder na escola, disseram. Um pai disse que nenhum aluno desistiu da sua area de
residéncia. Todos acham que a educacgao € importante “um dia pode-lhe servir, nés somos idosos,
pode ir a um gabinete, embora nés ndo chegamos ao gabinete, mas cada um com a sua sorte”. Foi
muito percetivel a carga que estes dois grupos colocaram na questéo da identificagdo da problematica,
com os professores a reconhecerem inequivocamente que é uma situagao que se verifica na escola,
enquanto que o grupo de pais que participou no focus group, apesar de reconhecerem que muitas
criangas desistem da escola, ndo conhecem casos especificos de raparigas que tenham abandonado
os seus estudos na Escola Secundaria de Anchilo. Estes pais assinalam que “os seus filhos querem
muito estudar” e para eles, pais, ha necessidade dos seus filhos “aprenderem alguma coisa, alguma
arte”.

Ja o membro do Conselho de Escola (E5) entrevistado individualmente conhece e acompanhou casos
de raparigas que abandonaram os estudos, referindo que o “problema” naquela escola é a “ma
compreensao dos proprios encarregados de educagao”

Os grupos de alunas e alunos (GF1 e GF2) revelarem que conhecem muitos casos de abandono
escolar, mas a aluna (E6) entrevistada individualmente foi aquela que se manifestou de forma mais
convincente em relagao a existéncia destas situagdes dizendo claramente que “Sim, conhego, muitas.”
Todas as alunas presentes no focus group (GF2) associam o abandono da escola a uma decisao
errada. A aluna identifica diferengas entre rapazes e raparigas na importancia de se manterem na
escola dizendo que “Ha diferenga porque os rapazes é que estudam muito mais do que meninas”. Esta
afirmacgao significa que os rapazes € que tém mais acesso e continuam os seus estudos.

As duas representantes do Governo entrevistadas reconhecem que as raparigas sao mais vulneraveis
do que os rapazes, abandonam mais a escola e precisam por isso de uma atencdo especifica. A
importdncia de manter as raparigas estd na aquisicdo de capacidades para tomar decisées, na
independéncia econdémica e aumento da sua capacidade para sustentar a familia “Nao sera igual ela
estudar, comegar a trabalhar, estar a ganhar seu pao e estar a sustentar a sua familia, em relagéo a ir
pedir ao marido “Da-me la x”, pode ter esse marido, pode néo ter. Mas se é ela, ha-de planificar “final
do més eu tenho de tirar X para a minha familia” e vai fazer." (E8 - representante do governo distrital).
No geral, todos os grupos revelaram ter conhecimento de as raparigas tém mais dificuldades no acesso
a escola pelo facto de serem raparigas, quando comparadas com os rapazes, havendo fatores de
diversa natureza (culturais, econémicos e institucionais) que as colocam em desvantagem no acesso

a educacao.

4.3.2. FATORES INSTITUCIONAIS E ABANDONO ESCOLAR

De forma a perceber qual a interpretagcdo dos entrevistados sobre os papéis institucionais
desempenhados pela escola, pelo governo e pelo conselho de escola para combater o abandono
escolar foram colocadas varias questdes que permitiram perceber como trabalham estas instituicbes
em conjunto. Os professores (E1 e E2) e 0 membro da diregdo da escola (E3) explicaram a forma de
funcionamento da escola. Em situagbes de gravidez, a principal medida da escola ¢ a transferéncia da
aluna para o ensino noturno, situagéo que tanto o professor como o diretor pedagogico consideram ser

positiva, ao contrario da professora. Sobre o tema do abandono escolar por parte das raparigas, a
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escola leva a cabo sessoes de sensibilizagdo da comunidade: “Todos 0s nossos encontros, na abertura
do ano fala-se disso. A escola se lamenta muito, criangas entram bem, enchem nas turmas, mas depois
de 6 meses sao todas gravidas, o que é que esta a acontecer?” refere o professor (E1).

A transferéncia para o ensino noturno (constante do Despacho 39/GM/2003 entretanto revogado) foi
considerada nas entrevistas através de uma pergunta direcionada que ajudasse a perceber qual o
posicionamento dos entrevistados. Neste grupo, apenas a professora se manifestou contra esta medida
que disse acabar por prejudicar as raparigas que se encontram num “barco cheio de dgua e sem dire¢ao
(...) vao la nos primeiros dias (do ensino noturno), mas ndo conseguem se inserir e acabam ficando”,
ou seja, abandonam. O professor e 0 membro da dire¢gdo da escola consideram que a transferéncia é

uma medida adequada para desincentivar outras raparigas de engravidarem.

Tenho como opinido que é claro que ndo podemos misturar as raparigas gravidas com aquelas raparigas que ainda nem
conhecem o que é gravidez nem nada. No6s temos a nossa tendéncia de separar para evitar muita coisa que pode
acontecer. Como exemplo, ja tivemos um caso muito sério naquela sala la a ponta, uma menina, nés nao sabiamos que
estava gravida. Surgiu um aborto espontaneo 1a. Epa naquele dia toda a escola ficou agitada. Foi numa manha, no
periodo matinal. Surgiu aquela situagdo. Até criangca que ndo conhece aquilo viu aquela situagdo. No6s s6 fomos
comunicados aqui mais tarde, depois de quase todas as turmas correrem para la, com muita agitagéo. Esta a ver crianga,
como é7? Entéo aquilo ali foi uma ligdo para nés e de verdade sempre a nossa tendéncia, a minha opinido é de separar
uma rapariga gravida com as raparigas normais que estao ai, porque também elas se ofendem. Ha bocas ai entre elas
e depois pode surgir também um conflito entre elas e a tal rapariga gravida sair prejudicada. Entdo sempre tentamos

mitigar esta situacéo, este risco. (E3 - Membro da Diregéo da Escola)

A interpretagéo da professora vai ao encontro do trabalho de Salvi (2018) que entende o Despacho
39/GM/2003 como uma autoestrada para o abandono escolar, embora atuasse formalmente como uma
estratégia de regresso a vida académica. Na justificacdo do membro da diregdo da escola sobre a
necessidade da transferéncia que foi aqui descrita € visivel aquilo que Salvi (2018) também encontrou
nas entrevistas que fez e que é uma associagdo a gravidez como doenga que precisa de ser contida e
que é de facil propagacgéao na sala de aula, sendo a transferéncia para o ensino noturno defendida como
uma forma de proteger outras raparigas.

O professor (E1) e o membro da diregéo da escola (E3) assumiram o discurso oficial de estratégia de
reentrada no ensino sem o questionarem, enquanto a professora (E2), talvez por estar mais préxima
das alunas, adotou o discurso oposto.

A transferéncia de raparigas gravidas para o curso noturno ¢ identificada pela aluna (E6) como uma
medida que prejudica os estudos “Nao favorece porque ndo € normal uma rapariga entrar a noite, ir ao
curso noturno”. O aluno (E7) diz que é uma boa medida "Frequentar a escola & noite? E uma boa
medida porque de dia ndao vao conseguir com o bebé a chorar." O grupo de alunos (GF3) entrevistados
considera que as raparigas gravidas ndo conseguem frequentar a escola a tarde por ndo conseguirem
andar por causa do sol. Revelam que ha raparigas que dizem que é mais facil estudar a noite, que para
elas € bom, enquanto outras dizem que ndo € bom por ser perigoso e “apanharem bandidos”. Ha ainda
quem refira que é positivo porque a noite estuda-se pouco e fica-se com tempo livre durante a tarde
para fazer atividades. Os alunos tém esta opinido apesar de neste mesmo grupo ter sido mencionado
um caso de uma rapariga que engravidou e ficou a viver com os pais, mas abandonou a escola porque

vivia longe e ndo conseguia estudar a noite.
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A mudanca para o ensino noturno ndo era consensual havendo vozes discordantes mesmo dentro do
Ministério da Educagdo (o que provavelmente levou a sua recente revogagédo), como a propria
representante do Governo Provincial (E9) assumiu na entrevista “o Despacho 39 representa alguma
inquietacdo dentro do Ministério da Educacédo e Desenvolvimento Humano, que pretende proteger
todas as meninas, as eu estdo gravidas e as outras, partindo do principio que no curso noturno a
rapariga se pode sentir melhor e protegida.”

Apesar da revogacéao desta legislacdo, ha duas notas que parecem ser importantes e que podem estar
aqui implicitas. Uma € a ideia de que a gravidez, mesmo na adolescéncia, € sempre interpretada como
indesejavel e oposta a educagdo, que Salvi (2018) refere como uma ideia errada e que deve ser
considerada quando se definem programas e politicas nesta area. O olhar ocidental associa o papel de
mae ao papel de esposa, com a dependéncia e subordinagdo entendidas como caracteristicas do
segundo papel (Salvi. 2018), no entanto, a gravidez é a passagem para a vida adulta, o que confere
estatuto e reconhecimento social que pode ser motivo de valorizagdo por parte destas jovens em
detrimento da procura de emprego que a frequéncia escolar lhes podera vir a garantir (ou ndo). Sera
que a narrativa que opde educacao e gravidez existente em Mogambique contribui para reproduzir o
estigma associado as jovens maes, uma vez que estas s&o tradicionalmente consideradas como tendo
comportamentos “desviantes” (Salvi, 2018)?

A outra ideia que pode ser retirada desta analise € a associacdo da gravidez a um castigo (a
transferéncia para o ensino noturno), o que contribui para um sentimento de vergonha por parte das
raparigas e a sua estigmatizacdo (reforgada pelo discurso que opde a gravidez a educagédo acima
mencionado). Neste sentido, € aqui transcrita a resposta dada pelo aluno (E7) que quando questionado
sobre 0 que conversava com 0s seus amigos quando tinham conhecimento do abandono escolar de
uma rapariga por gravidez, fez a associagdo ao sentimento coletivo de vergonha "Falamos, até
costumamos reunir, desaconselhar que isso aqui fica feio a falarem sobre Matibane que as alunas nao
acabam de estudar por causa de gravidez.”. Refere que essas raparigas envergonham a comunidade
de Matibane “(...) tdo nos a envergonhar a nos, que saimos de Matibane também”.

Para evitar o abandono escolar das raparigas, a escola também realiza momentos de sensibilizagdo
da propria rapariga e sua familia, como da o exemplo o membro da diregédo da escola (E3) entrevistado
“Este foi por causa de gravidez e nds tentamos perseguir. Primeiro solicitamos os pais e encarregados
que nao compareceram. Tentdmos enviar também algumas colegas amigas para poderem convencer,
mas também ndo conseguiram.”

Para o professor (E1), a intervengdo da escola é insuficiente, mesmo a transferéncia para o ensino
noturno "Entdo é esse tipo de intervencdo que a escola tem feito, mudar de horario, aconselhar que
nao desista, s isso.”. O professor considera que deve haver repreensdo deste comportamento,
principalmente para os rapazes envolvidos nas situagdes de gravidez. "O que falta € uma medida que
pudesse repreender esse comportamento aos envolvidos, logo no terreno. Esse, “vocé se envolveu
com esse, sabe que é uma crianga, qual é a sua idade?”, e ter uma pena.”

Quando falamos com as alunas e os alunos, € dito que os professores tém um papel importante na
sensibilizagdo das raparigas. O aluno (E7) entrevistado conta o caso de regresso a escola por

insisténcia de um professor que promoveu apoio para as raparigas que estavam em situagdo de
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abandono. Apesar deste caso ter terminado com o regresso a escola da aluna, a professora (E2)
entrevistada referiu que também fez tentativas de recuperagdo de uma aluna que abandonou a escola
por gravidez, mas que se revelaram infrutiferas. Ha, no entanto, uma grande importancia atribuida aos
professores por parte das alunas (GF2) que indicaram ser os professores os responsaveis pela
educacgao das criangas. Opinido que é partilhada pela representante do Governo Provincial (E9) que
considera que as professoras podem ser um importante modelo para as alunas, além de serem,
juntamente com as maes, responsaveis pela educagao das raparigas.

E percetivel que a escola e o conselho de escola se encontram alinhados na atuagdo com vista a
promocéo da educacgéo da rapariga, o que parece surgir de orienta¢des ao nivel provincial e nacional.
Na escola existe uma professora que ocupa o cargo de ponto focal do género, que tem como fungbes
fornecer informacéo a Dire¢do Provincial de Educacgéo e Desenvolvimento Humano de Nampula e aos
Servigos Distritais de Educagdo da Cidade de Nampula "Um programa como tal ndo temos, mas
acompanhamos as mocgas, tentamos perceber, tentamos identificar o autor, e tentamos chamar os pais
para conversar, para saber qual é a posigdo dos pais, para encaminhar melhor a miuda." (E2 -
professora)

Sao0 as escolas que reunem a informagao sobre os numeros de raparigas que casam e engravidam
através do Diretor de turma que a transmite a Secgédo Pedagdgica, e esta por sua vez, transmite aos
Servigos Distritais de Educagao.

Das atividades que os servigos governamentais realizam no dmbito da educagao da rapariga destaca-

se o seguinte:
Primeiro é velar do género, tanto na escola, assim como na comunidade. Nés fazemos trabalhos na escola e
completamos na comunidade porque afinal de contas essa crianga esta na escola, mas sai da comunidade. Como se
néo bastasse, temos também outros trabalhos que nés fazemos junto a saide que comegamos na escola e vamos para

a comunidade onde esta a crianga. (E8 - Representante do Governo Distrital)

N&o ha duvida de que ha uma proximidade entre os Servigos Distritais de Educagdo e a Escola
Secundaria de Anchilo, tendo a professora relatado varias visitas destes a escola e a sua participagao
em sessOes de formagdo. Também o membro da dire¢do da escola (E3) relatou existir uma troca
constante de informagéo sobre a situagdo da rapariga na escola. Existe nas escolas uma grelha de
registo de informagéao destinada a relatar casos de gravidez e casamento com procedimentos definidos
para a sua comunicagdo aos servigcos distritais. Parece assim haver uma preocupacdo com esta
questéo, tornando a educacao da rapariga um tema transversal a nivel ministerial, provincial, distrital e
escolar e comunitario. Havera, no entanto, algumas dificuldades no passo seguinte, como referiu a
professora: “(...) porque eles mensalmente ou trimestralmente costumam pedir dados. Entao nés temos
de passar os dados que ndés temos aqui. S6 que eu também acho que os servigos distritais s6 levam
os dados, eu nao sei o0 que é que eles fazem porque acabamos mandando os dados e ja ndo ha mais
nenhum envolvimento." (E2 - professora).

Tanto os servigos distritais como a diregéo provincial seguem as orientagdes da Estratégia de Género
do Sector da Educacgdo. Os Servigos Distritais de Educagdo promovem palestras nas escolas sobre o
tema da educagédo da rapariga “(...) veio fazer algumas palestras, ja deram comprimidos para
prevengao, camisinhas, eles ja vieram fazer essas palestras, s6 que depois eles deixaram de vir ndo

sei porqué, nao tém tido apoio." (E2 -professora). Sempre que possivel, os servigos procuram reintegrar
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a rapariga na escola, promovendo encontros com os encarregados de educacgédo, com os lideres
comunitarios e com as proprias raparigas com o objetivo de voltar a matricular esta na escola. Neste
processo de reintegragao das raparigas na escola sdo apontadas algumas dificuldades. Por vezes, os
servigos distritais ndo conseguem ir mais além de reportar os casos para as chefias comunitarias, nao
conseguido sequer encontrar as raparigas que abandonaram a escola, uma vez que esse é um trabalho
que depende muito da colaboragéo das liderangas comunitarias. Foram ainda referidas dificuldades
como falta de fundos e de recursos.

O envolvimento do Conselho de Escola pode ajudar a promover o envolvimento da restante
comunidade, e consequentemente, dos lideres comunitarios. A sua atuagcédo nos casos de abandono

escolar por parte das raparigas € a seguir descrita:
Por exemplo se for uma menina, nés convocamos essa menina, juntamente com o seu encarregado e um lider
comunitario daquela area que é para este saber o que estd a acontecer. E nds procuramos saber porque & que o Sr.
Lider neste momento na sua area néo informa, ndo da atengdo a essas pessoas, porque é que fazem isso. Entdo nos
convocamos essas pessoas, o lider e o encarregado. No dia que tivermos um encontro de uma assembleia sempre eu
tenho de apelar a eles porque é que vocés fazem isso. Porque é que andam a violar os regulamentos das senhoras. Elas
tém essa possibilidade também, de quererem levar, de chegar a um patamar. Porque € que vocés andam a inibir os

estudos das criangas? Entéo isso quando ha uma assembleia. (E5 - membro do Conselho de Escola)

A atuagao do Conselho de Escola foi referida como tendo alguns limites como falta de confianga entre
0s pais e os membros do conselho e até situagdes de ameacgas de alguns pais que ndo querem ser
confrontados com a situacdo de abandono escolar da sua filha.

Das caracteristicas da escola que podem ser fatores promotores de abandono escolar, a que mais
vezes foi referida nas entrevistas e focus group foi a distancia entre a escola e o local de residéncia da
familia que foi reconhecida pelos pais, mde e membro do conselho de escola como uma das principais
causas que contribuem para o abandono escolar. A mae (E4) entrevistada diz que, para que a distancia
nao fosse um problema, mudou a residéncia da familia de Matibane para a vila de Anchilo préoximo da
escola secundaria.

O grupo de pais (GF3) referiu que a distancia € um dos principais motivos que afasta as criangas de
Matibane da escola, uma vez que o caminho a percorrerem é perigoso e longo, demorando pelo menos
2 horas a percorrer. “Uma crianga de 14 anos é muito pequena para sair para a escola secundaria”. Os
pais dizem que sédo 15 quildmetros desde a Escola de Matibane até a Escola Secundaria de Anchilo, e
que ha criangas que vivem outros 7 quilémetros no sentido oposto. Os pais dizem que a distancia
prejudica mais as raparigas do que os rapazes. Ha um ponto do percurso onde é frequente ocorrerem
assaltos, mesmo durante o dia. Dizem que ninguém na comunidade de Matibane estuda no curso
noturno, uma vez que ndo é seguro fazer o percurso a partir das 17h. Em relagédo a inseguranga no

caminho para frequentar a escola, o membro do Conselho de Escola reforga a mensagem dos pais:

Eu estou a ver que de facto existem algumas meninas que saem de longe e a noite ndo conseguem vir sozinhas, mas a
maioria sdo da area daqui do Anchilo e frequentam, conseguem aderir e vir no turno noturno. S6 essas zonas de
Matibane, Napacala, Muezia, como ficam um pouco distantes e ha muita marginalidade agora, talvez ha essas

dificuldades como vir. (E5 - membro do Conselho de Escola)
O membro do Conselho de Escola aponta para a necessidade de se proporcionar alojamento perto da
Escola Secundaria para os estudantes que vivam longe, de forma a eliminar o fator distancia.

(...) até porque se houvesse possibilidade, nés teriamos de ter uma casa, ndo € bem um lar, ndo seriamos nds a custear,

mas os alunos podiam trazer o seu mantimento durante a semana, preparar-se e ficar aqui de segunda até sexta feira,

47



| ABANDONO ESCOLAR DAS RAPARIGAS NO NORTE DE MOGAMBIQUE |

entdo ai poderiamos ter mais meninas. Porque nem todas sédo casadas, algumas sédo essas casadas que depois de
terem bebé sao deixadas. Entdo essas mesmo, nos poderiamos acolher vivendo nesta casa e aproveitar os estudos. (E5

- membro do Conselho de Escola)

Tanto o grupo de pais de Matibane como o membro do Conselho de Escola indicam medidas que as
escolas poderiam tomar para evitar o abandono escolar. No primeiro caso (GF1), apontam para a
necessidade de criar uma escola secundaria de nivel 1 (8.2, 9.2 e 10.2 classe) na EPC de Matibane, de
forma a evitar as deslocagdes dos alunos e das alunas que terminam a 7.2 classe, ou seja, que
concluem o Ensino Primario. Falam na necessidade de as criangas aprenderem alguma arte a partir da
escola, “porque aqui é fora”, como uma Escola de Artes e Oficios que poderia ter “uma maquina de
alfaiataria”. Estas ideias sao partilhadas pelas representantes do governo distrital e provincial, pelo que
parece ser uma posi¢do atual por parte do Ministério da Educacgdo cuja estratégia pretende criar
Circulos de Interesse nas escolas, como medida de combate ao abandono escolar das raparigas, uma
vez que proporcionarao atividades para as raparigas fazerem nas escolas apdés o periodo letivo
podendo aprender um oficio, como “aprender a fazer croché” (E8 - representante do governo distrital).
Apenas uma pessoa fez referéncia a situagdes de assédio sexual nas escolas, foi a representante dos
servigos distritais de educagéo (E8) e fé-lo apenas nomeando o assédio como mais um dos fatores que

afastam a rapariga da escola, sem detalhar as razdes da afirmagao.

4.3.3. GRAVIDEZ/CASAMENTO PREMATURO E ABANDONO ESCOLAR

A gravidez na adolescéncia e o casamento prematuro (de relembrar que este é proibido em
Mogambique) sdo apontadas como as principais causas do afastamento das raparigas da escola.
Apesar do assunto ja ter sido abordado no ponto anterior na sequéncia da analise ao significado da
transferéncia das raparigas gravidas para o ensino noturno'®, é aqui feita uma analise mais detalhada
sobre o que os diversos grupos referiram especificamente sobre as situagbes de abandono escolar por
casamento ou gravidez. O reconhecimento da importancia das situagbes de gravidez e casamento foi
feito claramente por todos os grupos exceto pelos pais (GF1) auscultados através do focus group, que
nao reconheceram a existéncia destas situagdes na sua comunidade, Matibane. Por outro lado,
enquanto o reconhecimento da existéncia de gravidez e casamento e da sua relagdo com a frequéncia
escolar é relativamente unanime, os discursos sao diferentes no que respeita as razdes que originam
estas situagdes. A diversidade de discursos confirma o ja referido por outros autores sobre as relagdes
entre a gravidez, o casamento e a frequéncia escolar cujo processo de tomada de decisGes pelos
adolescentes e sua familia € muito complexo (Psaki, 2015).

Nos trés discursos dos professores (professor, professora e membro da diregao da escola) fala-se de
gravidez e casamento, chegando mesmo o professor (E1) a dizer que todas as raparigas que
transitaram da EPC de Matibane para a ES de Anchilo abandonaram por gravidez. Esta nota contraria
o discurso dos pais que dizem ndo ter conhecimento destas situacées em Matibane. Apesar disso, o
professor (E1) e o membro da diregao da escola (E3) referem que sédo os pais que incentivam as

raparigas a casar: “Um exemplo concreto é a parte da exigéncia dos pais/encarregados em obrigarem

16 Fez mais sentido fazer esta analise no capitulo “Fatores institucionais” uma vez que a transferéncia das raparigas
para o ensino noturno resultava de uma orientagdo ministerial e era aplicada no ambito das fungdes
desempenhadas pelo governo e pela escola.
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as raparigas a contrairem matrimonio muito cedo, antes da prépria idade.” (E3 - membro da dire¢do da
escola) / “Entao, os pais sabem, porque na sua maioria sdo esses que forgam as suas filhas a irem
para o casamento tdo cedo” (E1 - professor). O professor justifica este comportamento dos pais com
“falta de informacao”.

Também a representante do governo provincial (E9) revela que ha casos em que a menina é obrigada
a casar pelos familiares e que meninas 6rfas sdo mais vulneraveis a esta situagdo. O mesmo acontece
com a representante do governo distrital (E8) que contou o caso de uma menina que foi obrigada a
casar com 14 anos quando frequentava a 5.2 classe, forgada pelos familiares. A menina ainda continuou
na escola durante algum tempo, mas acabou por desaparecer devido a mudanca de residéncia.

Ja o estudo realizado pela UATAF-AFC (s/d) em Nampula e Zambézia revela que as motivagdes para
o0 casamento prematuro sdo a pressao familiar das familias, decorrente das dificuldades financeiras
das familias. O professor (E1) tem uma opinidao muito semelhante a esta afirmando que os pais, que
incentivam as suas filhas a casar sdo motivados por “pobreza, fatores socioculturais e analfabetismo”.
O membro do Conselho de Escola (E5), por sua vez, responsabiliza as raparigas: “A maioria das
meninas, essas de que eu me apercebi é que muito mais sdo culpadas elas. E isso que estamos a
falar. Chega ali no mercado. Apanha aqueles comerciantes que estao ali e ela vai querer pedir qualquer
coisa, é quando ele introduz a conversa de amantismo. Entéo, dali, a partir de amantismo, até alguns
0s pais nao tém conhecimento.” (E5 - membro do Conselho de Escola). O professor (E1) refere que os
pais ndo fazem tudo o que poderiam para evitar situagdes de gravidez na adolescéncia e que se
queixam de que também eles séo surpreendidos por situagbes de gravidez “Os pais s6 se limitam a
dizer epa esses ndo ouvem, a gente também so6 descobre”. A mae (E4) justifica a atitude das raparigas
com a presséao social, dizendo que quando as meninas casam o fazem “(...) para mostrar as outras
meninas que elas sdo capazes de casar’. O aluno (E7) diz que as meninas casam porque tém esse
sonho: “Sim, tém o sonho de casar e ndo ouvem o pai naquilo que diz sobre a educagéo.”

Uma visdo semelhante foi encontrada no estudo da UATAF-AFC (s/d). Os grupos de discussao deste
estudo apontaram a vontade da prépria rapariga em casar para satisfazer as suas necessidades em
termos de nivel de vida desejado € influenciado por novelas e filmes aos quais assistem. Os ritos de
iniciacdo e o desejo de ter netos antes de morrer também sao referidos como motivagdes para o
casamento prematuro (UATAF-AFC, s/d). Também Salvi (2018) contraria a ideia de que as gravidezes
na adolescéncia ndo s&do desejadas nem planeadas considerando que podem ser tdo planeadas como
as gravidezes em idade adulta e que este entendimento devera ser tomado em conta na definigdo de
politicas.

A gravidez surge como primeira resposta por parte dos alunos e das alunas quando Ihes é perguntado
quais as causas que levavam as raparigas a abandonar a escola. No entanto, também aqui séao
apontadas motivagdes diferentes para o abandono escolar com as raparigas (E6 e GF2) a defenderem
que este é resultado dos ciumes do marido que ndo deixa a rapariga ir a escola, enquanto que os
rapazes (GF3) referem que é a prépria rapariga que "Ela ndo estuda porque tem preguiga com o bebé
na mao ou no colo (...)". A pressao que os maridos passam a exercer sobre as raparigas também é

referida pelo membro da diregdo da escola (E3) que diz ja ter testemunhado situagdes dessas.
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A professora (E2) diz que mesmo quando as raparigas voltam a escola depois de serem maes, acabam
por desistir passado algum tempo: “O bebé era pequenino e ela vinha a escola, s6 que depois acho
que foi de segundo trimestre para o terceiro, ja ndo vejo mais a moga. Sumiu. Eu até tentei incentivar
e trazer umas roupinhas para ela, para ela ficar motivada para dar continuidade, mas ela ja esta em
casa." Entre as razbes que levam uma rapariga a abandonar a escola mesmo apos ter feito uma
tentativa de regressar depois de ser mae, podem estar as dificuldades de organizagéo do seu tempo
para cuidar do bebé, mas também possiveis atitudes conservadoras por parte dos professores em
relagéo as maes adolescentes que podem aumentar o estigma e a discriminagdo (UNESCO 2017).

A representante do governo distrital (E8) fez alusdo a desvantagem em que se encontram as raparigas
“(...) o rapaz pode casar e continuar a estudar, mas a menina pode casar e o rapaz dizer “vocé nio sai

daqui, ndo vai a escola” e a menina simplesmente ficar.”

4.3.4. FATORES CULTURAIS E ABANDONO ESCOLAR

Nos fatores culturais estao incluidos fatores como a falta de motivagao, a falta de valorizacao da escola,
a falta de suporte familiar, os ritos de iniciagdo feminina, a realizagcdo de tarefas domésticas, a
ruralidade, entre outros, que foram indicados pelos entrevistados e pelos participantes nos focus group.
Os ritos de iniciagéo feminina foram largamente abordados pelo professor (E1) e pela professora (E2),
apesar de nem terem sido mencionados pelo membro da dire¢gdo da escola. Tanto o professor (E1)
como a professora (E2) apontam a participagdo nestas ceriménias como um ponto de viragem na vida
das suas alunas. A professora acha que as alunas recebem muita informacédo desadequada a idade

que tém, dando como exemplo:
“(...) vem uma menina de 13 anos, vao ensinar como fazer sexo, estdo a abrir ou estdo a criar curiosidade nela, ela esta
na fase de adolescéncia, tudo ela quer experimentar, entdo ela recebe toda aquela carga, vem e comega a querer
experimentar e os miGidos também s&o incutidos nisso, vao para |3, tem que experimentar, pronto. E o que acontece.

Sao essas gravidas que nés vemos aqui na escola."

A professora nao se manifesta contra a participagdo das raparigas nos ritos de iniciagdo, mas sugere

que haja um faseamento na passagem de informacao:
Na comunidade também acho que devem aprender, mas € aquilo que eu disse, devem aprender de forma doseada, nao
podem aprender tudo num Unico dia ou naquele més, porque elas, muitas das vezes, assim que vao de férias, acho que
ficam quase um més a receber essas informagdes. Entdo elas deviam receber de forma faseada. Apanhou o periodo, ou
tu és uma rapariga, deves aprender a te cuidar desta e daquela forma, e ponto final. Tens tantos anos, deves aprender
a cuidar-te assim e assim. Porque muitas vezes verifico, elas ndo sabem nem cuidar do uniforme, que elas usam, agora
como é que ela vai cuidar de uma familia, se ela ndo sabe ela sozinha cuidar-se. Vem com um cabelo desorganizado,
mas o pai acha que como ja tem maminhas esta preparada para casar. E a desgraga porque a partir do momento em

que ela comega a fazer os filhos ja ndo vai ter o tempo ou a oportunidade de cuidar dela. (E2 - professora)

O professor, também sobre os ritos de iniciagdo feminina, diz o seguinte:
E que naquelas comunidades do Anchilo, desde o periodo em que a crianga vai para os ritos de iniciagdo, ha as
conselheiras que incutem nas criangas que a partir dai ja ndo sdo mais criangas, sdo mulheres e incutem nelas que a
vida delas, o desenvolvimento delas depende do que elas tém como mulheres. E nesse aspeto, quando essas voltam
dos ritos de iniciagdo para a escola, encaram o professor e os seus colegas, ndo como tais, mas sim como Homem e ai
caindo nessa vulnerabilidade, deixam-se cair no casamento porque ela ja tem aquilo como orientagdo e nédo so, por

causa da pobreza extrema dos pais. (E1 - professora)
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A mée entrevistada (E4) relaciona a frequéncia dos ritos de iniciagdo sexual com o casamento, dizendo
que quando as raparigas regressam dos ritos ja querem casar. No tempo em que a mée era jovem, 0s
ritos de iniciagdo ocorriam por volta dos 15/16 anos e atualmente houve uma antecipagéo ocorrendo
os ritos a partir dos 11 anos de idade, justificando que isso acontece porque atualmente as filhas sao
mais desobedientes o0 que incentiva as mées a enviarem-nas para os ritos numa tentativa de torna-las
mais obedientes. A descricdo que Arnfred (2011) faz dos ritos de iniciagao femininos do povo Macua
mostra que estes s&o ritos de passagem para a idade adulta, sendo as adolescentes criadas mulheres
pelas maos das mulheres mais velhas responsaveis pelos ritos'”. A ideia de que as mulheres adultas
sdo criadas através da passagem dos rituais e ndo apenas através das transformagoes fisicas dos seus
corpos, vai ao encontro da afirmacéo desta mae. Através dos ritos, é transmitida uma atitude central
da vida adulta que é o respeito pelos mais velhos e por outros adultos que n&o pode ser adquirida sem
este passo (Arnfred, 2011).

Nem o membro do Conselho de Escola (E5) nem o grupo de pais (GF1), nem os alunos ou alunas se
pronunciaram em relagéo aos ritos de iniciagdo sexual femininos. Parece haver aqui um discurso por
parte das instituigdes (escola e governo) que valoriza em grande escala o impacto dos ritos de iniciagdo
femininos, contrariamente aos pais e alunos e alunas que ndo mencionam o assunto, o que se pode
dever a uma de duas razdes. Ou o tema esta sobrevalorizado pelas instituigdes ou € um tema sensivel
que as pessoas evitam abordar, sendo mesmo um tabu. Talvez até como resultado das tentativas de
erradicagao dos ritos de iniciagdo femininos que foram levadas a cabo nos anos 80 pela OMM (Arnfred,
2011). As representantes do governo (E8 e E9) disseram que os ritos de iniciagdo femininos, que
apesar de serem potencialmente positivos, ainda tém um efeito negativo ao ndo adaptarem as
mensagens a idade das raparigas e ao trabalharem com raparigas muitos jovens. Estas resposta
revelam a posicao oficial do pais em relacdo aos ritos que atualmente abandonou a posigéo proibitiva
para assumir uma posi¢ao mais tolerante, na qual se admite espaco para os ritos, mas trabalhando em
conjunto com as matronas ou conselheiras’®.

Os fatores relacionados com a nao valorizagao da escola foram agrupados pelo Inquérito ao Orgamento
Familiar 2014/2015 na categoria de nada serve/falta de interesse que representa 31,2% (INE, 2015).
Esta categoria teve algum significado nas respostas obtidas neste trabalho, com os pais (GF1) a
dizerem claramente que os alunos perdem a motivagao para ir a escola porque veem os irmaos que ja
concluiram a 12.2 classe e continuam sem “oficio”; “Se o irmao tivesse oficio ele também iria sacrificar-
se, mas como o irmao ficou em casa sem nada, ele também abandona”. Esta muito presente a ideia
de que frequentar a escola, principalmente para os jovens da comunidade de Matibane (comunidade
onde vivem estes pais que participaram no focus group) exige um grande investimento, principalmente
para os estudantes devido a distancia que tém de percorrer até a escola. Os pais transmitiram a ideia
de que se esse esforgo fosse recompensado através de um emprego, os jovens ndo abandonariam a
escola. Por outro lado, a méae entrevistada (E4), apesar de ter em sua casa dois filhos que ja terminaram
a 12.2 classe e que ndo tém ocupacao laboral, continua a incentivar a sua filha cuidando até da filha

desta para ela frequentar a escola. Esta diferenca de posi¢des pode ter a ver com o facto de ndo existir

7 Arnfred utiliza a célebre frase de Simone de Beauvoir para ilustrar a criagdo de mulheres através da passagem
pelos ritos “One is not born, but rather becomes, a woman” (de Beauvoir 1949/1997 citada por Arnfred, 2011)).
8 Matronas ou conselheiras sdo as designagdes para as mulheres responsaveis pelas ritos de iniciagéo femininos.
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o fator distancia no caso particular desta familia que vive perto da escola e ndo em Matibane e com o
facto desta jovem estar inscrita no ensino a distancia e apenas ter de se deslocar alguns dias a escola.
A entrevista feita a esta mae da peso a importancia do suporte familiar na continuidade das raparigas
na escola, o que parece ser o fator diferenciador neste caso. Ela propria referiu que as raparigas
continuam na escola se os pais tiverem vontade disso, fazendo como ela, cuidando da neta para que
afilha possair a escola e incentivando-a constantemente. O suporte familiar pode fazer toda a diferenca
entre continuar a estudar ou abandonar a escola no caso de uma rapariga gravida. As normas sociais
e o desequilibrio de poderes de género significam que frequentemente os cuidados parentais recaem
sobre a mae da rapariga, pelo que o suporte desta é essencial (Birchall, 2018).

As respostas dos professores e do membro do conselho de escola também foram neste sentido. O
professor (E1) explica que “O problema é a visdo que esses pais tém. O emprego esta muito distante,
se & um pai ndo escolarizado nunca vai pensar no emprego porque ele sabe que nasceu, cresceu, tem
sua bicicleta, construiu e tem seus cabritos, mas nunca estudou. Ent&o vai ser dificil pensar o futuro do
seu filho.” Os pais destes estudantes sdo maioritariamente camponeses que nunca trabalharam como
assalariados, o que segundo o professor implica algum distanciamento com aquilo que é atualmente
expectavel para os seus filhos, a frequéncia da escola e procura de emprego.

O membro da diregdo da escola (E3) apontou a ndo colaboragédo dos pais no acompanhamento das
raparigas “Sao poucos pais que colaboram. Poucos mesmo. Se formos a fazer uma estatistica, ndo
chegamos nem a 5% de pais que tém aquela vontade de por a escola a caminhar e a fiscalizar estes
caminhos. S&o poucos pais.” O membro do conselho de escola (E5) disse que os pais podem mesmo
chegar a ter uma posigéo defensiva apos situagdes de abandono escolar das suas filhas: "Quando uma
entidade vai 14 insistir, os pais ficam aborrecidos e comecam a ameacar. Epa porque é que esta a
insistir se nos ja dissemos que nao pode incomodar a minha filha?”.

O membro do conselho de escola (E5) refere ainda que os encarregados de educagdo desconhecem
o valor da educagdo, o que associado a sua situacdo de pobreza, faz com que “a tendéncia do
encarregado de educagao € mandar casar sem olhar que afinal de contas minha filha amanha pode
levar o meu nome longe”. Esta posicdo do membro do conselho de escola contraria, no entanto, a
afirmagdo que responsabiliza as raparigas pela situagdo de casamento e que foi proferida
anteriormente. Estas contradigdes revelam a complexidade da situagcdo devido ao grande numero de
fatores que pode influenciar a tomada de decisbes das raparigas e das suas familias, e a
impossibilidade de definir relagbes causais.

Também os alunos e alunas, a semelhancga dos restantes entrevistados, abordaram a falta de suporte
familiar como um fator que influencia o abandono escolar. A aluna (E6) entrevistada disse conhecer
casos em que “falam que os meus pais ndo gostam quando eu vou a escola’. Esta aluna fala de uma
diferenca entre estudantes que vivem com os pais e estudantes que s&o 6rfaos e que por isso tém mais
dificuldades em frequentar a escola: “(...) colega, a minha situagéo é essa, eu sou 6rfao do pai, sou
6rfao da mae, e os meus avos quando eu falo assunto da escola, eles ndo obedecem, pensam que eu
estou a desafiar, agora ndo consegui mesmo terminar o ano, assim estou parado e eu quero a escola,

mas nao tenho como entrar a escola.” (E6 - aluna, a citar um colega). Por outro lado, esta aluna também
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mencionou a falta de motivagéo por parte dos proprios estudantes: “Ha outras que, quando entram na
escola ndo entram com muita vontade, que ndo apertam os estudos." (E6 — aluna).

A familia foi descrita essencialmente de forma critica em relagao ao seu papel na educagéo da rapariga.
O professor (E1): "Ha pais, por causa do numero de filhos que tém quando tem uma mulher como filha,
que ja passou pelos ritos de iniciagdo, a miida quando volta dali comega um conflito familiar entre pais
e filha “Vocé ja é grande, tem de sair daqui. Tem de se casar porque nés queremos também aproveitar
de si.”. Esta afirmagéo tem subjacente a ideia de que os pais tratam de forma diferente as raparigas e
0s rapazes, ndo promovendo a escolarizagéo das raparigas porque, neste caso, a melhor possibilidade
de retorno para a familia € o casamento da rapariga e ndo a sua escolarizagdo. Também a professora
(E2) fala da procura de retorno para a familia por parte das raparigas “E s&o obrigadas ou séo
incentivadas a casar para poderem trazer alguma coisa para darem continuidade ao nivel de vida que
eles tém.” O membro da diregdo da escola (E3) menciona que "Familia quer alivio das despesas”,
associando o abandono escolar das raparigas as dificuldades econdmicas das familias. Ndo é muito
claro se esse retorno € meramente econémico ou se é também um retorno ao nivel do prestigio da
familia na comunidade. Aqui apenas ficou claro que os professores consideram que a familia tem
expetativas de retorno e que as suas decisdes em relagao a continuidade ou nao na escola, dependem
da probabilidade desse retorno.

O papel da familia também foi abordado nas trés entrevistas do grupo de pais. Os pais (GF1) contaram
que os encarregados incentivam diariamente os seus filhos a irem para a escola e que isso significa
acordarem o aluno (o que acontece muito cedo devido a distancia para a escola) e dizer-lhe para se
preparar para ir para a escola (depois de fazer as tarefas de casa). Dizem ndo haver pais a recusar
que os filhos vao a escola, que todos incentivam (apesar de os professores terem uma posigao diferente
em relagéo a generalidade dos pais). Fazem o mesmo para rapazes e raparigas (o que também nao
esta de acordo com a afirmagao dos professores). A mae entrevistada individualmente (E4) cuida da
neta para permitir que a filha frequente a escola e da-lhe incentivo moral para que chegue a completar
a 12.2 classe, tal como os seus dois filhos rapazes ja completaram.

Nas situacbes de abandono escolar, os pais sdo chamados a dar explicacbes sobre tal, o que é
geralmente bem aceite e compreendido, embora o membro do conselho de escola duvide que sejam
tomadas medidas posteriores para inverter a situagédo. "Epa naquele momento quando vocé fala com
eles, eles aceitam. Realmente aceitam e reconhecem que eu ja falhei, eles reconhecem mesmo os
erros deles, depois dai quando chega em casa talvez o assunto € outro, mas aceitam naquele
momento, ndo repudiam nada mesmo." (E5 — membro do conselho de escola).

A familia e a escola devem complementar-se:

Acho que a educacao, principalmente, na fase de inicio, tem de comegar em casa. Se a crianga vai a escola vai completar
apenas, mas se em casa a educacgéo estd um pouco assim perturbada, na escola também vai ser assim porque ndo tem
acompanhamento. A crianga quando vai a escola precisa de alguém para fazer o acompanhamento do inicio ao fim. Nés
temos verificado casos em que as criangas vivem por exemplo com os tios, com os avds, ndo tém aquela atengéo total.
E alguns pais, encarregados também, ndo sao todos, mas alguns, entéo, se vai a escola, ja foi, se nao foi € com ela. Nao
é assim. Nao pode funcionar assim. N&o vai a escola, procura saber porqué. O acompanhamento tem de comegar em
casa e na escola ir completar. (E8 - representante do Governo Distrital)

Esta afirmacdo da representante do governo distrital tem também implicita uma diferenciagao de
comportamento entre filhos e filhas bioldgicos e adotivos, como também foi referido pela aluna (E6).
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Na pesquisa bibliografica também foi encontrada esta referéncia a diferenga de tratamento entre filhos
biolégicos e adotivos ou filhos de familiares, com a UNICEF a dizer que as criangas acolhidas por
familiares estdo em maior risco de vulnerabilidade e desvantagem face aos filhos bioldgicos (UNICEF
Mogambique, 2014). Quando se faz esta analise desagregada por género como apresentada no IDS
de 2011, percebemos que as criangas do sexo feminino 6rfas de ambos pais tendem a frequentar
menos a escola que as criangas masculinas e que ha uma diferenca geografica significativa. Na maior
parte das provincias das regides Centro e Sul, as percentagens de criangas 6rfas que frequentam a
escola é superior a 70% e enquanto nas provincias da Regido Norte, as percentagens estéo abaixo de
50% e principalmente no Niassa, onde esta percentagem é de apenas 27%. As criangas que tém ambos
pais vivos e vivendo pelo menos com um deles, tendem a frequentarem mais a escola do que as
criangas 6rfas, pois a percentagem é de 81%, sendo mais elevada na area urbana que na rural, 93% e
76%, respetivamente (Ministério da Saude et. al., 2013).

O papel da liderangca da comunidade também foi abordado em varias entrevistas. Por exemplo:

Eles mesmo nas reunides, eu ja participei na area onde eu vivo, tém sempre tendéncia de falar sobre educagao das
raparigas e essa violagao que fazem os proprios pais e encarregados de educagéo, também apelam que deve ter muito
cuidado, deixam a rapariga para estudar, sim, costumam falar nos seus encontros, os proprios lideres, levam as nossas

mensagens e fazem chegar a populagao (E5 — Membro do conselho de escola).

Os lideres comunitarios sao sensibilizados pela escola e pelo governo e transmitem essas mensagens
a populagao, no entanto, os pais (GF1) alertaram para os limites desta intervengéo dizendo que um
lider comunitario s6 pode ter conhecimento de uma situacédo de abandono quando o Diretor da Escola
Ihe escreve a dar essa informagao sobre o abandono escolar e nesses casos “O lider chama a familia
da menina para conhecer porque é que abandonou”. A representante dos servigos distritais (E8) referiu
que ha liderangas comunitarias “(...) que entendem e ficam no mesmo caminho connosco e tem alguns
casos restritos que ndo, em que os lideres ficam no pensamento da comunidade. Porque alguns lideres
nds capacitamos e damos essa informacgéo de que ndo podemos deixar as nossas meninas casarem
cedo e eles concebem."

A influéncia da comunidade em relagédo educagao da rapariga foi mencionada nas quatro entrevistas
realizadas aos alunos € as alunas. A aluna (E6) disse que ha vizinhos que reconhecem que € importante
ir a escola e ha outros que ndo gostam que a crianga va a escola. Estas mesmas informagbes foram
transmitidas pelo grupo de alunas (GF2) dizendo que ha pessoas que aconselham a estudar, mas que
ha outras que ndo encontram razdes para a frequéncia da escola uma vez que conhecem casos de
quem estudou e néo tirou dai retorno. Surge aqui novamente a ideia do retorno ja mencionada pelos
professores como importante para a tomada de decisédo. Ja o grupo de alunos (GF3) s6 mencionou
aspetos positivos na influéncia da comunidade onde as raparigas sao incentivadas a estudar (quer pela
sua familia, quer pelas outras mulheres).

A justificacdo da falta de envolvimento dos pais na situagdo escolar dos seus filhos e filhas apareceu
também associada a questao da ruralidade por parte dos professores: “Eu parto do principio de que,
como estamos no campo, os pais levam a rapariga para atividades domésticas e o rapaz € que deve

prosseguir.” (E2 - professora).

“Ja fiz umas visitas la para o interior de Matibane, consegui identificar criangas que estao la num sitio, um deserto, ali o

Unico divertimento é sé o sitio onde se vende vinho. Ali, estdo ali. O que é que podemos imaginar? Esse tipo de povo
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nesse sitio ai? Que néo tem jornal, ndo tem televiséo, s6 amanheceu, foi @ machamba, voltou, esta num sitio para beber

vinho. Que tipo de ideias podem surgir? Se nunca podem pensar na escola como coisa boa." (E1 - professor)
E importante referir aqui que a maior parte dos professores que lecionam na Escola Secundaria de
Anchilo deslocam-se diariamente a partir da cidade de Nampula, ndo sendo oriundos daquelas zonas
rurais.
Do lado dos alunos e alunas, a questao da ruralidade nao foi mencionada. No caso dos pais ouvidos
através de focus group (GF1), foi feita uma referéncia ao meio rural onde se insere a comunidade de
Matibane para justificar o envolvimento das raparigas nas tarefas domésticas: “Aqui como é fora, muito
pior nesse tempo seco, as raparigas saem de madrugada em busca de agua”. Esta afirmagao € util
para fazer a passagem para a analise da importancia das tarefas domésticas a cargo das raparigas,
que foram apontadas pelo membro da dire¢do da escola (E3) como uma das maiores dificuldades para
as raparigas se manterem na escola, juntamente com a distancia entre a escola e a casa, e a gravidez
(ja referida no capitulo anterior). No entanto, quem mais peso deu a realizagao de tarefas domésticas
foi a aluna entrevistada (E6) que sublinhou a diferenga entre rapazes e raparigas: “Os rapazes, eles
podem amanhecer e s6 pensar nos estudos. Nés que somos mulheres e somos criadas na casa dos
Nnossos pais, ndo conseguimos como apertar os estudos. Amanhecer e fazer atividade de casa.”. Como
exemplo de tarefas, esta aluna mencionou “ajudar nossa mae, lavar pratos, tirar agua, na cozinha, lavar
roupas”.
Além das tarefas domésticas, foram mencionadas situagdes de trabalho que envolvem as raparigas,
como por exemplo pequenos negdcios informais onde as raparigas se envolvem devido a situagéo de
pobreza em que vivem “(...) ora pdem-se a vender produtos, aqueles produtos caseiros, badjias, paes,
bolinhos, em redor da fabrica ou pela rua. Acham melhor assim do que vir estudar.”" (E3 — membro da
diregdo da escola). Parece estar implicita uma responsabilizagdo das alunas, sendo o trabalho uma
opcéo escolhida por estas em detrimento da frequéncia da escola.
O IOF 2014/2015 calculou como sendo de 10,5% a percentagem da populagao nacional (5,2% no caso
de Nampula) que nao frequenta a escola por motivos relacionados com o trabalho (casa/servigo).
Parece haver algum desconhecimento sobre questées de saude sexual, o que pode ser resultado da
falta de contetidos de educagéo sexual nas escolas. Numa das entrevistas é feita uma associagéo entre
a primeira menstruagéo e a atividade sexual, o que também foi encontrado num estudo realizado na
Etiépia e no Ruanda no qual os entrevistados reconheciam que ha pessoas que acreditam que a
menstruacdo é um sinal de atividade sexual, o que pode estar relacionado com a falta de procura de
aconselhamento parental por parte das raparigas, com estas a enfrentarem o estigma de serem
sexualmente ativas e a culpa de eventuais consequéncias da sua sexualidade (Coast et al., 2019),

como a gravidez.

4.3.5. FATORES ECONOMICOS E ABANDONO ESCOLAR

Os fatores econdmicos ndo tiveram muito peso nas respostas dadas pelos entrevistados
individualmente nem pelos participantes nos focus group. O grupo dos alunos (GF3) e das alunas (GF2)
foi o Unico que referiu as dificuldades econdmicas das familias em fazer as contribuigbes monetarias

necessarias para a frequéncia escolar.
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Apesar disso, a pobreza das familias foi referida varias vezes tanto pelo membro do conselho de escola
como pelo professor, no entanto, como motivagdo para o casamento ou gravidez das raparigas e nao

como razao para o abandono escolar por falta de capacidade em fazer face as despesas escolares.
Muito mais é esse problema de as préprias criangas quando passam naquele mercado, com a pobreza que tém querem
pedir alguma coisa com aqueles comerciantes e como tal, como menina é, caem nessas condigbes de ma vida. Sim, é
muito o que reina é isso. Entdo o pai, vendo que epa o que posso fazer? Vale a pena levar essa menina. Pronto. A

maioria sdo desses, sdo que estdo casadas, € o que lhe obriga a deixar a escola. (E5 - membro do conselho de escola)

Seria de esperar uma referéncia com maior expressao em relacdo as questdes econémicas, uma vez
que o IOF 2014/2015 identificou que 14,3% das pessoas entre os 5 e os 24 anos ndo frequentam a

escola por esta ser muito cara (INE, 2015).

4.3.6. PERCECOES SOBRE GENERO E EXPETATIVAS DE FUTURO

O professor (E1) e a professora (E2) mostraram discordar do que € entendido pela comunidade de pais
e encarregados de educagdo como sendo o papel da mulher. O professor voltou a distanciar-se do
comportamento dos pais e encarregados de educagao: "Para eles la (...)" “(...) uma boa mulher é
aquela que nasceu, cresceu, passou pelos ritos, é casada, respeita o seu lar, faz machamba, essa é
uma mulher préspera para a comunidade." Para o professor € muito claro que a comunidade néo
valoriza a educagao das raparigas porque isso nao faz parte do percurso que € socialmente aceite e
defendido. O professor, ao longo de todo o seu discurso, esforgou-se para mostrar distanciamento
dessas posigdes. E aqui percetivel a rejeicdo das praticas e modos de vida tradicionais que néo se
enquadram na légica economista de modernidade e consequente procura de emprego como objetivo
de vida.
A méae entrevistada (E4) fala de um percurso semelhante aquele aqui apresentado pelo professor.
Conta que quando as raparigas casam, elas largam os estudos e dedicam-se a cuidar da machamba,
dos filhos e do marido, dizendo que entram num “casamento de sofrimento”. Por sua vez, os homens
nao levam o casamento a sério, disse esta mae.
A professora (E2) entende que os pais e encarregados de educagao olham para a rapariga como uma
cuidadora da familia, como méae de familia e esposa (com muitas semelhangas com o que a mae
entrevistada referiu):

Porque ela tem que cuidar daqueles seres que esta a trazer ao mundo. (...) E do marido. E o marido é aquele também,

que eu acho que muitas das vezes € um mais velho do que ela. Um senhor ja com experiéncia. Entdo ndo conversa com

ela. Acho que é mais uma escrava para o sexo e para cuidar daquelas coisas dele e ponto final. Nao conversa assim,

abertamente com o marido. (E2 - professora)

Também o membro da diregdo (E3) da escola utilizou a palavra “escraviza” (como a professora na
transcrigdo acima) ao dizer que a “cultura escraviza a mulher” e segundo ele as responsabilidades e
tarefas de um casamento devem ser partilhadas, o que também é referido pela professora (E2): “Entéo
ele condena-me sempre porque diz que eu reclamo. Mas eu acho que ele esta a violar os meus direitos.
Ele quer que eu faga tudo e ele fique sentado.”

A aluna entrevistada (E6) vé este percurso de forma diferente explicando que primeiro € preciso
estudar, depois encontrar um emprego e s6 depois a mulher deve pensar em ter filhos e casar.
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Os trés entrevistados no grupo dos professores conseguiram dizer claramente quais as tarefas que
estdo associadas ao marido numa situagédo de casamento: “O homem é aquele que deve sair procurar,
procurar uma mata, debastar para depois a sementeira, essas tarefas, a caca, a pesca, sdo essas
tarefas que essa comunidade aqui vive.” (E1 - professor); "O homem esta para trabalhar, esta para
procurar e trazer (...)" (E2 - professora), "Homens preferem beber (...)" (E3 - membro da diregéo da
escola).

Sobre o papel das mulheres e dos homens, o membro do conselho de escola (E5) rejeita totalmente a
ideia de que ha tarefas de casa que s6 podem ser feitas por mulheres: “Esse nome de mulher néo
significa que tudo esta encarregue a ela quando trata de casa.”, acrescentando que “(...) quando sai
da machamba, mulher deve levar crianga e vocé deve levar lenha, deve levar material, até em casa,
porque afinal de contas nés somos iguais. Sim, ndo ha nenhuma diferenga entre o homem e a mulher,

nao ha." Sobre o papel dos homens, o membro do conselho de escola faz as seguintes consideragoes:

O pai tem tarefa. Por exemplo, vamos supor que existe um tempo no qual a prépria menina ndo consegue fazer nada
depois do parto, quem pode responsabilizar deve ser o rapaz. Ele deve assumir a responsabilidade de fazer tratamento
de casa, lavar, varrer a casa e ir ao rio tirar agua e ajudar a menina. Também essa é responsabilidade dele. Ele deve
assumir essa responsabilidade, ndo deve ser sé a menina porque ninguém é empregada para fazer tudo isso. La porque
€ menina. Nao. O homem também tem essa competéncia de fazer tudo aquilo que faz a menina. Até pode vir na cozinha.

Pode fazer cozinha (E5 — membro do conselho de escola).

A aluna (E6) considera uma boa mae aquela que "Incentiva a filha a ir a escola, dar bons conselhos,
como andar na vida, andar bem na vida.", mas, ao contrario do membro do conselho de escola, a aluna
diz que ha tarefas que devem ser feitas pela mulher: "A tarefa de mulher no casamento é de respeitar
0 marido e fazer atividades de casa que o marido ndo pode fazer." (E6 — aluna). Esta aparente
incapacidade por parte do marido em fazer as tarefas de casa é associada ao fato de os rapazes néao
receberem estes ensinamentos nas casas dos seus pais, enquanto que as raparigas sdo ensinadas a
fazer as tarefas do lar, como lavar pratos e cozinhar, enquanto que ao marido cabe ir procurar trabalho
para sustentar a mulher e os filhos, sendo ele o responsavel pela educagao das criangas. O aluno (E7)
também se refere ao papel da mae como o de cuidadora “a mae tem direito de cuidar da casa e dos
filhos”. Ja ao pai cabe a tarefa de educar o seu filho para evitar comportamentos “(...) como nao
frequentar a escola, tratar a bandidagem e andar de qualquer maneira a noite." Tanto o aluno como a
aluna concordam que € ao pai que cabe a responsabilidade da educagao, apesar de serem as maes
as cuidadoras. O aluno (E7) coloca uma grande carga no facto de o pai ir corrigir os eventuais erros da
méae no desempenho das suas tarefas domésticas "O pai vem mandar s6. Vem corrigir naquilo que a
méae fez, nesse caso de nao lavar o bebé, ndo organizar a casa e esta sempre a procura (de) bens de
consumo."

A obediéncia surgiu por varias vezes nas respostas as questdes sobre as caracteristicas dos filhos e
das filhas. Destes, espera-se que obedecam aos mais velhos. Esta relagdo de poder determinada pela
idade é abordada por Signe Arnfred (2011) como sendo, em algumas sociedades africanas mais
importante do que a relagdo de poder baseada no sexo/género.

"O filho segue orientagdes da sociedade e de casa. Em relagdo a filha é complexo. Deve ter orientagao

adequada de convivéncia social de uma mulher." (E3 - membro da diregédo da escola).
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"E as raparigas, elas como estéo a fazer atividades domésticas, acho que sdo as mais confiadas, s&o
as que ajudam entre aspas a familia, (...). Quando ela comega a ter maminhas, comega a ter o periodo,
ja esta preparada para assumir um lar.” (E2 - professora).

“Basta verem que essa esta mesmo a crescer, ja estdo a dar essa orientagdo “vocé deve comecar a
ter a sua machamba”, logo com 10 anos tem de comegar a aprender a fazer a sua prépria machamba."
(E1 - professor).

Os pais (GF1) tém a expetativa que os seus filhos possam vir a ajudar o pai sendo “um enfermeiro, um
doutor, um presidente.” Referem que toda a gente quer isso para os filhos. “Nao ha nenhum que aceita
comer erva. Todos queremos comer uma coisa boa, s6 que é dificil. Queriamos que estudasse,
concluir, estar num sitio para nos ajudar, para ajudar o irmdo.” Esta aqui novamente presente a ideia
do retorno para a familia como uma expetativa dos pais. O grupo de alunos (GF3) diferencia o papel
do bom filho do da boa filha principalmente no que respeita ao retorno que cada um deles proporciona
a familia. O bom filho podera vir a receber um bom salario, caso estude, e com esse salario podera
ajudar os seus pais. A boa filha devera estudar, obedecer aos pais e criar os seus filhos quando acabar
os estudos.

No entender da representante do governo distrital (E8), uma boa mae é “aquela que abre-se com sua
filha e a filha abre-se com sua mae”, numa aparente relagdo de amizade e cumplicidade. A boa esposa
¢é fiel ao seu marido, com quem compartilha a vida do inicio ao fim. O bom pai “é aquele que faz
acompanhamento aos seus filhos” e o0 bom marido “é relativo” tal como o bom filho: “Eu acho que
primeiro a crianga deve ser obediente e também saber reclamar. (...) A crianga precisa saber dizer ndo
e para saber dizer ndo precisa ela também ser informada.”. Se esta crianga for uma rapariga “muda
alguma coisa, porque filha fica mais chegada com a mée e nao o pai. Tudo o que ela faz de ruim e de
bom vai a correr para a mae informar.” De notar que as caracteristicas da boa esposa nao levantaram
quaisquer duvidas enquanto que as caracteristicas do bom marido nao sao claras, mas sim “relativas”.
As duas representantes do governo apontam para fatores culturais que ndo promovem a educagao das
raparigas, mas sim dos rapazes “Pelo menos para nés aqui no Norte, temos aquela concegéo de que
quem pode estudar, quem pode trabalhar muito, sustentar a familia, ser chefe de familia, € o homem.”
(E8 - representante do governo distrital). Pelo contrario, a menina tem de ficar em casa sendo

sobrecarregada com tarefas fora da escola, revelam como sendo o comportamento generalizado.
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CONCLUSAO

A maior parte da bibliografia encontrada sobre o abandono escolar das raparigas ou sobre a igualdade
de género na educagéo segue a linha das grandes organizagdes internacionais, como a UNESCO, a
UNICEF ou o Banco Mundial, sendo produzida no contexto da educagdo “global” apresentada no
capitulo 1.1. Claro que o seu valor é muito grande, no entanto, parece faltar contexto a este discurso,
como o fazem Signe Arnfred e Francesca Salvi que apresentam relatos e histérias de mulheres e
raparigas indo mais além da estatistica e do abstrato dos numeros. Em termos de indicadores sobre o
estado da educacgéo e da igualdade de género na educagcédo, Mogambique apresenta niumeros que
revelam disparidades significativas de cariz geografico e cultural, fundamentados em diversos estudos
dos organismos referidos. O norte do pais apresenta dificuldades estruturais (resultantes por exemplo
da diferente lingua falada e visiveis na falta de acesso a servigos de saude, agua, saneamento basico
ou habitagdo de qualidade) que colocam a sua populagdo em desvantagem e das quais a nao
frequéncia escolar é também um sintoma.

Sobre a situagédo da rapariga em Mogambique, ndo ha duvida do empenho do pais na definigdo de
politicas que promovam a igualdade de género, quer ao nivel da subscrigdo de diversos compromissos
internacionais, quer ao nivel do planeamento e organizagao estratégica. No entanto, falta efetividade
nestas politicas, uma vez que os numeros revelam grandes disparidades com desvantagem para as
mulheres e raparigas. Parece haver uma promogao dos papéis tradicionais associados as mulheres,
como aqueles que se dedicam as tarefas domésticas, ao casamento e maternidade (dentro do
casamento), como € sinal disso a existéncia de um Ministério que junta no seu nome as palavras Agao
Social, Género e Crianga. Por outro lado, os proprios numeros podem néo revelar na totalidade a
dimensdo do problema devido a dificuldades na sua recolha, como as encontradas na analise
quantitativa deste estudo, o que se pode dever ao facto da recolha de dados ser feita manualmente
nas escolas e posteriormente transcrita pelos servigos distritais ou provinciais.

E visivel que as raparigas estdo mais afastadas da escola do que os rapazes (os dados quantitativos
revelam diferengas no acesso quer nas escolas primarias quer na secundaria e todos os grupos
entrevistados reconheceram maiores dificuldades para as raparigas). No caso da Escola Secundaria,
esta diferenca vai ganhando expressado a medida que se sobe no ano de escolaridade. No entanto, as
raparigas que terminam a escola primaria sdo muito poucas em relagéo aquelas que a iniciam na 1.2
classe. Na EPC de Matibane, apenas 5 raparigas aprovaram o ano letivo na 7.2 classe em 2018,
enquanto que foram 90 as que iniciaram os seus estudos na 1.2 classe nesta escola neste ano letivo
(ver anexo G). No futuro, seria importante analisar o percurso escolar das raparigas na escola primaria,
para perceber quais os fatores que as afastam da escola antes de chegarem ao ensino secundario.
Este afastamento resulta da conjugacdo de uma série de fatores que foram aqui sintetizados em
institucionais, culturais e econémicos, relacionados com gravidez/casamento e relacionados com os
papéis de género e as expetativas de futuro das raparigas. Sabendo que nio & possivel definir
fronteiras entre estes fatores, houve a necessidade de trata-los em separado por uma questdo de
clareza e facilitagdo da analise.
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Em resultado, e como resposta a pergunta de partida deste trabalho, foram identificados os
seguintes fatores promotores do abandono escolar das raparigas estudantes do ensino

secundario no norte de Mogambique:

FATORES INSTITUCIONAIS

O grupo de pais foi o que mais assinalou as falhas do sistema, apontando a distancia a escola
secundaria como uma das causas para a nao prossecug¢ao dos estudos por parte dos rapazes e
raparigas de Matibane. Efetivamente, as estatisticas nacionais revelam que na provincia de Nampula
a distancia a escola é um motivo apontado para a ndo frequéncia da escola por mais pessoas do que
a média nacional (INE, 2015) e seria de esperar esta indicagdo por parte destes pais, uma vez que os
seus filhos vivem a pelo menos 6 quildmetros de distancia da escola. A mae entrevistada também
apontou a distancia como um fator de afastamento da escola, referindo que essa foi uma das suas
motivagdes para mudar de residéncia para a vila de Anchilo, proximo da escola.

Houve apenas uma referéncia ao assédio sexual (por parte da representante dos servigos distritais de
educacgao) apesar de haver bibliografia que da muita relevancia a esta questdo dentro das escolas,
como o estudo que revela que 47% dos alunos ja ouviu falar da ocorréncia de casos de assédio sexual
na sua escola (CESC, 2017).

Uma das questbes que mais foi abordada dentro dos fatores institucionais foi a transferéncia das
raparigas gravidas para o ensino noturno, o que se deve ao facto de ter sido colocada uma questéo
especifica a solicitar que os entrevistados comentassem essa situacdo. Verificou-se uma diferenca no
discurso da professora e alunas, que se posicionaram contra esta medida, em relagao ao discurso do
professor, do membro da diregéo da escola e dos alunos que a defenderam. Como argumentos para a
defesa desta medida (por parte destes homens e rapazes) foi utilizada a necessidade de proteger as
proprias raparigas. De salientar que foi aqui encontrada a referéncia a gravidez como doenga, também
referida por Salvi (2018), o que aumenta a probabilidade de exclusdo social das meninas gravidas.
Foi encontrado um alinhamento a nivel institucional no sentido de promover a frequéncia da escola por
parte das raparigas, o que revela que a estratégia de comunica¢ao governamental neste sentido é bem-

sucedida, e a importancia que é dada a manutencao da rapariga na escola.

GRAVIDEZ/CASAMENTO

Dos fatores considerados pelos entrevistados como influenciadores do abandono escolar das
raparigas, a gravidez e o casamento foram claramente aqueles que mais peso tiveram nas respostas.
Era expectavel apos a analise do Programa Futuro Maior e das estatisticas nacionais que referem que
48% das raparigas de Mogambique entre os 20 e os 24 anos casou antes dos 18, sendo este valor de
62% na Provincia de Nampula (Ministério da Saude et al., 2013). O Programa Futuro Maior revela que
0 abandono escolar das raparigas na Escola Secundaria se deve maioritariamente a situagdes de
casamento/gravidez, embora com um significado muito superior aquilo que esta representado nas
estatisticas oficiais do pais, nomeadamente no Inquérito ao Orgamento Familiar (INE, 2015). Nao
devem ser descuradas as dificuldades na recolha de dados, ou um desajustamento dos niumeros das

estatisticas oficiais (e nacionais) a realidade desta escola.
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Contrariamente, o grupo de pais de Matibane que referiu claramente ndo conhecer situagbes destas
na sua comunidade. Apesar deste desconhecimento, a ocorréncia de casos de abandono escolar de
raparigas devido a estas situagdes foi reportada pelo diretor da escola primaria de Matibane em alunas
da 6.2 e da 7.2 classe. Também aqui o discurso dos pais diverge do discurso dos professores e membro
da direcdo da escola que dizem ser os proprios pais a incentivar o casamento das suas filhas. O
discurso das representantes do governo também foi nesse sentido, de que o processo de tomada de
deciséo sobre o casamento € influenciado pelas familias, por vezes contra a vontade das raparigas.
Esta diversidade de posigbes esta de acordo com o encontrado na bibliografia que revela a
complexidade das relagbes entre gravidez, casamento e frequéncia escolar (Psaki, 2015).

Neste estudo ndo foi possivel perceber se as jovens inscritas no Programa Futuro Maior que
abandonaram a escola por motivos relacionados com gravidez ou casamento o fizeram antes ou depois
de engravidarem ou casar, 0 que seria uma analise interessante de fazer para perceber melhor a
tomada de decisdo de abandonar a escola. Também seria interessante relacionar o abandono escolar
das raparigas com o seu desempenho académico e a idade de entrada na escola, uma vez que alguns
estudos demonstraram que raparigas que engravidam ou casam prematuramente ja tinham um historial
de baixo desempenho académico, ou tinham iniciado os seus estudos tarde (Birchall, 2018).

E importante destacar aqui que algumas das raparigas que engravidam decidem regressar a escola,
como no caso da familia entrevistada, onde o fator decisivo para essa tomada de decisdo parece ter
sido o suporte familiar, juntamente com a eliminagao do fator distancia, do peso econémico e através
de uma politica da escola que permite a reentrada da aluna através de uma sistema de ensino a
distancia. Para perceber melhor estas relagdes seria importante incluir na analise mais casos de

raparigas que apés uma situagéo de gravidez ou casamento tenham regressado a escola.

FATORES CULTURAIS

De entre os fatores culturais que promovem o abandono escolar por parte das raparigas foi mencionada
a nao valorizagao da escola por parte das familias como fator decisivo para a tomada de decisao, tendo
a familia sido descrita de forma critica em relagdo ao seu papel na educagao da rapariga. No caso da
méae entrevistada, parece ser que o suporte familiar que esta deu a sua filha apds ter engravidado fez
toda a diferenca entre a continuidade dos estudos ou o abandono escolar, a favor da primeira opgao.
No entanto, os pais entrevistados recusaram a ideia de nao incentivarem os seus filhos a frequentar a
escola, dizendo que nao distinguem entre filhos e filhas e que reconhecem a importancia da educagao.
Este discurso é contraditério com a posicao dos professores que afirmam que as familias ndo suportam
na mesma medida os rapazes e as raparigas. Os professores, 0 membro da diregdo da escola e o
membro do conselho de escola facilmente associam os casos de abandono escolar a opgdes feitas
pelas familias e pelas raparigas.

Dentro dos fatores culturais foi largamente abordada a questédo dos ritos de iniciagdo femininos, com
conotagéo especialmente negativa por parte dos professores que consideraram estes como um ponto
de viragem na vida das alunas que, ap0s os ritos, perdem alegadamente todo o interesse pela escola.
N&o foram encontrados estudos que demonstrassem uma relagdo causal entre a frequéncia dos ritos

de iniciacdo e 0 abandono escolar, mas a mae entrevistada assumiu que apds a participagéo nos ritos,
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as raparigas ja querem casar. Seria importante desenvolver investigagdo que explorasse melhor estas
relagbes. Parece haver aqui um discurso por parte das instituicdes (escola e governo) que valoriza em
grande escala o impacto dos ritos de iniciagdo femininos, contrariamente aos pais e alunos e alunas

que ndao mencionam o assunto.

FATORES ECONOMICOS

Os fatores econdmicos ndo tiveram muito peso nas respostas dadas, apesar da frequéncia do ensino
secundario ter custos. Seria importante perceber em que medida esta ndo referéncia aos fatores
economicos esta relacionada com a existéncia do Programa Futuro Maior que atribui bolsas de estudo
a alunos e alunas desta escola eliminando assim o peso econémico que a frequéncia da escola podera

ter.

PERCECOES DE GENERO E EXPETATIVAS DE FUTURO

Ficou claro que ha expetativas diferentes em relagdo aos papéis a desempenhar por rapazes e
raparigas, embora os entrevistados tenham opinides diversas. A realizagao de tarefas domésticas esta
associada as raparigas apesar de alguns entrevistados referirem ser importante contrariar essa ideia.
E expectavel que os filhos tragam retorno para a sua familia, sendo no caso dos rapazes, a escola a

melhor possibilidade de alcangar esse retorno e no caso das raparigas, o casamento.

LIMITACOES DO ESTUDO E SUGESTOES PARA O FUTURO

e Sendo este um estudo de caso, apresenta como limitagdo o facto de ndo ser possivel
generalizar a andlise feita, que deve ser sempre contextualizada (Bryman, 2012);

e A realizagédo de algumas entrevistas e focus group em salas de aula pode ter tido um efeito
intimidador pela formalidade representada pela escola, pelo que se sugere a utilizagdo de
ambientes menos formais, como aquele onde se realizou a entrevista a mae da aluna que
regressou a escola depois de ter sido méae, que foi no patio da casa da familia;

e E dificil dizer em que medida a minha posigcdo enquanto representante de uma organizagéo
estrangeira influenciou algumas das respostas, mas a sua possivel influencia ndo deve ser
descurada;

o Em estudos futuros sugere-se a inclusdo de outros grupos de pessoas como encarregados de
educagao com outro grau de parentesco, como avos ou tios, que ndo foram aqui incluidos, mas
que seria interessante ouvir uma vez que é referido em mais do que uma entrevista que os
estudantes orfaos tém maior dificuldade em manter-se na escola;

o As divergéncias encontradas nos discursos destes grupos revelam a necessidade de perceber
melhor as suas posi¢des através de uma auscultagdo mais detalhada do que aquela que foi
aqui levada a cabo. Sera especialmente enriquecedor ouvir as raparigas, quer em maior
numero, quer utilizando técnicas que contrariem a sua timidez;

e Seria interessante promover no futuro um estudo comparativo entre meio urbano e meio rural

de forma a perceber se a expressividade de alguns destes fatores esta mais relacionada com
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o contexto geografico do norte do pais ou se ha também uma diferenga entre o norte urbano e
o norte rural;

Dado o grande desconhecimento sobre aspetos da sexualidade feminina, € fundamental
abordar estas questbes e realizar estudos futuros com o objetivo de definir estratégias e
programas de saude sexual e reprodutiva, a incluir nas escolas a partir, pelo menos, da 6.2
classe;

Seria importante fazer uma analise que olhasse para a idade dos estudantes, uma vez que as
entradas tardias estédo frequentemente associadas a altas taxas de abandono escolar;

Uma analise utilizando grupos de controlo poderia ajudar a perceber em que medida o fator
economico eliminado pelo Programa Futuro Maior pesa na tomada de decisdo em relagdo a
frequéncia escolar das raparigas;

O Programa Futuro Maior pode contribuir para uma melhor compreensao destas relagbes e
para a resposta a algumas das questdes aqui levantadas como os fatores que contribuem para
o regresso de raparigas que tenham estado em situagdo de abandono escolar. Neste sentido,

a Helpo dara inicio ao levantamento desta informagao no futuro.
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ANEXOS

Anexo A - Documentos de referéncia utilizados para a caracterizagdo do contexto

Titulo Autores Editor Ano da
publicagao

Situagdo das Criangas em UNICEF Mogambique 2014
Mocambique 2014
Education Reform in | Louise Fox, Lucrecia | Banco Mundial 2012
Mozambique — Lessons and | Santibafiez, Vy
Challenges Nguyen, Pierre André
Relatério Final do Inquérito INE Mogambique 2015
ao Orcamento Familiar —
IOF 2014/15
Plano Estratégico de Ministério da Educagcédo - | 2012
Educagéo (PEE) 2012-2016 Mogambique
Inquérito Demografico e de INE Mogambique, Ministério da | 2013
Saude (IDS) 2012 Saude de Mogambique e ICF

International
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Anexo B — Guides das entrevistas individuais

Guiao de entrevista Professor Masculino da Escola Secundaria de Anchilo

1 - Na realidade onde se encontra esta esta escola, considera que o acesso a Educagéo € igual entre rapazes e
raparigas? Se sim, qual pensa ser a razao para que esta escola tenha mais 200 rapazes do que raparigas? Se nao,
quais sdo os fatores que considera responsaveis por essa situagdo?

2 - Conhece casos de abandono escolar? Ja acompanhou algum? O que é que aconteceu?

3 - Como chegam ao seu conhecimento casos de raparigas que abandonam? Quais os procedimentos que a escola
segue quando isso acontece?

4 - Quando o abandono escolar por parte das raparigas se deve a razdes de casamento ou gravidez, essa situagao
¢ sinalizada ou comunicada de alguma forma? A escola tenta que a rapariga regresse?

5 - O que pensa sobre a proibigao das raparigas gravidas frequentarem o ensino diurno? Isso acontece nesta
escola?

6 - Qual considera ser o entendimento da comunidade em relagéo a Educacdo da Rapariga?

7 - Enquanto professor, qual a sua percegao sobre a importancia da Educagao da Rapariga? Essa visdo colide com
a visdo da comunidade, das liderangas tradicionais ou dos estudantes?

8 - Nos seus contactos com a lideranca local e os representantes da comunidade, abordam o tema da Educagao da
Rapariga?

9 - Que responsabilidades acha que uma rapariga deve ter? Num casamento, quais devem ser as
responsabilidades de uma mulher? As tarefas devem ser partilhadas?

10 - O que é um bom pai, um bom marido, um bom filho/a?

11 - Em que medida é que a Educagéao importa para as raparigas? E para o futuro de Nampula e de Mogambique?
Como imagina esse futuro?

12 - Nestas comunidades, quais julga serem os fatores que mais influenciam a frequéncia ou abandono escolar das
raparigas? Ou quem sao as pessoas que mais influenciam o percurso das raparigas? Quem é responsavel pela
educacéo, carater e maneira de ser de uma crianga além da escola?

13 - Sente que a comunidade incentiva a manutengao das raparigas na escola? Ou havera tarefas as quais se da
mais valor do que a frequéncia da escola?

14 - Quais pensa serem as maiores dificuldades para as raparigas se manterem na escola? E qual a vantagem que
isso lhes podera trazer?

Guiao de entrevista Professora Mulher da Escola Secundaria de Anchilo

1 - Na realidade onde se encontra esta esta escola, considera que o acesso a Educagéao é igual entre rapazes e
raparigas? Se sim, qual pensa ser a razao para que esta escola tenha mais 200 rapazes do que raparigas? Se nao,
quais sdo os fatores que considera responsaveis por essa situagdo?

2 - Conhece casos de abandono escolar? Ja acompanhou algum? O que € que aconteceu?

3 - Como chegam ao seu conhecimento casos de raparigas que abandonam? Quais os procedimentos que a escola
segue quando isso acontece?

4 - Quando o abandono escolar por parte das raparigas se deve a razdes de casamento ou gravidez, essa situagao
¢ sinalizada ou comunicada de alguma forma? A escola tenta que a rapariga regresse?

5 - O que pensa sobre a proibigao das raparigas gravidas frequentarem o ensino diurno? Isso acontece nesta
escola?

6 - Qual considera ser o entendimento da comunidade em relagéo a Educacdo da Rapariga?

7 - Enquanto professor, qual a sua percegao sobre a importancia da Educagao da Rapariga? Essa visdo colide com
a visdo da comunidade, das liderangas tradicionais ou dos estudantes?

8 - Nos seus contactos com a liderancga local e os representantes da comunidade, abordam o tema da Educagao da
Rapariga?

9 - Que responsabilidades acha que uma rapariga deve ter? Num casamento, quais devem ser as
responsabilidades de uma mulher? As tarefas devem ser partilhadas?

10 - O que é um bom pai, um bom marido, um bom filho/a?

11 - Em que medida é que a Educagéao importa para as raparigas? E para o futuro de Nampula e de Mogambique?
Como imagina esse futuro?

12 - Nestas comunidades, quais julga serem os fatores que mais influenciam a frequéncia ou abandono escolar das
raparigas? Ou quem sao as pessoas que mais influenciam o percurso das raparigas? Quem é responsavel pela
educacéo, carater e maneira de ser de uma crianga além da escola?
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13 - Sente que a comunidade incentiva a manutengao das raparigas na escola? Ou havera tarefas as quais se da
mais valor do que a frequéncia da escola?

14 - Quais pensa serem as maiores dificuldades para as raparigas se manterem na escola? E qual a vantagem que
isso lhes podera trazer?

15 - Sendo mulher, ja foi procurada pelas raparigas para fagarem de temas como a higiene feminina, o casameto ou
a gravidez?

16 - Sendo mulher e professora, acha que as raparigas olham para si como um modelo a seguir? E pensa que esse
modelo colide com o que é esperado delas na comunidade onde vivem?

Guido de entrevista Dire¢ao da Escola Secundaria de Anchilo

1 - A diferenga entre o niUmero de rapazes e de raparigas nesta escola € muito grande. Ha mais 200 rapazes do que
raparigas. Porque acha que isso acontece?

2 - Conhece casos de abandono escolar? Ja acompanhou algum? O que é que aconteceu?

3 - Quando ha casos de abandono escolar, quais os procedimentos que a escola segue? Esses registos séo
mantidos e podem ser consultados?

4 - Quando o abandono escolar por parte das raparigas se deve a razdes de casamento ou gravidez, essa situagao
¢ sinalizada ou comunicada de alguma forma? A escola tenta que a rapariga regresse?

5 - O que pensa sobre a proibigao das raparigas gravidas frequentarem o ensino diurno? Isso acontece nesta
escola?

6 - Qual considera ser o entendimento da comunidade em relagdo a Educacao da Rapariga?

7 - Enquanto diretor da escola, qual a sua percegéo sobre a importancia da Educagédo da Rapariga? Essa visdo
colide com a visdo da comunidade, das liderangas tradicionais ou dos estudantes?

8 - Nos seus contactos com a lideranca local e os representantes da comunidade, abordam o tema da Educacéao da
Rapariga?

9 - Que responsabilidades acha que uma rapariga deve ter? Num casamento, quais devem ser as
responsabilidades de uma mulher? As tarefas devem ser partilhadas?

10 - O que é um bom pai, um bom marido, um bom filho/a?

11 - Em que medida é que a Educagéao importa para as raparigas? E para o futuro de Nampula e de Mogambique?
Como imagina esse futuro?

12 - Nestas comunidades, quais julga serem os fatores que mais influenciam a frequéncia ou abandono escolar das
raparigas? Ou quem sao as pessoas que mais influenciam o percurso das raparigas? Quem é responsavel pela
educacéo, carater e maneira de ser de uma crianga além da escola?

13 - Sente que a comunidade incentiva a manutengao das raparigas na escola? Ou havera tarefas as quais se da
mais valor do que a frequéncia da escola?

14 - Quais pensa serem as maiores dificuldades para as raparigas se manterem na escola? E qual a vantagem que
isso lhes podera trazer?

15 - Por favor faga uma breve caracterizagédo da escola: Quais as escolas primarias de onde provém os alunos?
Quantos professores estao na escola e quantos sdo mulheres? A escola tem instalagdes sanitarias separadas por
género?

Guiao de entrevista Representante Feminina da Comunidade

1 - Na comunidade onde vive, acha que as raparigas e os rapazes tém igual oportunidade de ir a escola?

2 - Conhece raparigas que deixaram de estudar? O que é que aconteceu?

3 - Pensa que é importante as raparigas irem a escola? Porqué?

4 - Quando as raparigas deixam de estudar, as pessoas falam sobre isso? O que dizem?

5 - O que pensa sobre a proibigao das raparigas gravidas frequentarem o ensino diurno? Isso acontece nesta
escola?

6 - Que responsabilidades acha que uma rapariga deve ter? Num casamento, quais devem ser as
responsabilidades de uma mulher? As tarefas devem ser partilhadas?

7 - O que é um bom pai, um bom marido, um bom filho/a?

8 - Se a mulher casar jovem, o que vao dizer as vizinhas e os vizinhos?
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9 - Se a rapariga for a escola e ndo tiver tempo para ajudar a familia, o que vai a familia dizer?

10 - O que diz as suas filhas, sobrinhas em relacéo a escola?

11 - Em que medida é que a Educagéao importa para as raparigas? E para o futuro de Nampula e de Mogambique?
Como imagina esse futuro?

12 - Nestas comunidades, quais julga serem os fatores que mais influenciam a frequéncia ou abandono escolar das
raparigas? Ou quem sao as pessoas que mais influenciam o percurso das raparigas? Quem é responsavel pela
educacéo, carater e maneira de ser de uma crianga além da escola?

13 - Sente que a comunidade incentiva a manutengao das raparigas na escola? Ou havera tarefas as quais se da
mais valor do que a frequéncia da escola?

14 - Quais pensa serem as maiores dificuldades para as raparigas se manterem na escola? E qual a vantagem que
isso lhes podera trazer?

15 - Ja aconteceram situagdes de conflito entre a escola e a comunidade? Como se resolveram?

Guiao de entrevista Representante do Conselho da Escola Secundaria de Anchilo

1 - Na realidade onde se encontra esta esta escola, considera que o acesso a Educagao é igual entre rapazes e
raparigas? Se sim, qual pensa ser a razao para que esta escola tenha mais 200 rapazes do que raparigas? Se nao,
quais sdo os fatores que considera responsaveis por essa situagdo?

2 - Conhece casos de abandono escolar? Ja acompanhou algum? O que € que aconteceu?

3 - Como chegam ao seu conhecimento casos de raparigas que abandonam? Toma algumas medidas quando isso
acontece?

4 - Quando o abandono escolar por parte das raparigas se deve a razdes de casamento ou gravidez, essa situagédo
¢ sinalizada ou comunicada de alguma forma? O Conselho de escola intervém?

5 - O que pensa sobre a proibigao das raparigas gravidas frequentarem o ensino diurno? Isso acontece nesta
escola?

6 - Qual considera ser o entendimento da comunidade em relagéo a Educacdo da Rapariga?

7 - Enquanto representante da comunidade, qual a sua percegao sobre a importancia da Educagao da Rapariga?
Essa visdo colide com a visdo da comunidade, das liderangas tradicionais ou dos estudantes?

8 - Nos seus contactos com a liderancga local e os representantes da comunidade, abordam o tema da Educacéao da
Rapariga?

9 - Que responsabilidades acha que uma rapariga deve ter? Num casamento, quais devem ser as
responsabilidades de uma mulher? As tarefas devem ser partilhadas?

10 - O que é um bom pai, um bom marido, um bom filho/a?

11 - Em que medida é que a Educagéao importa para as raparigas? E para o futuro de Nampula e de Mogambique?
Como imagina esse futuro?

12 - Nestas comunidades, quais julga serem os fatores que mais influenciam a frequéncia ou abandono escolar das
raparigas? Ou quem sao as pessoas que mais influenciam o percurso das raparigas? Quem é responsavel pela
educacéo, carater e maneira de ser de uma crianga além da escola?

13 - Sente que a comunidade incentiva a manutengao das raparigas na escola? Ou havera tarefas as quais se da
mais valor do que a frequéncia da escola?

14 - Quais pensa serem as maiores dificuldades para as raparigas se manterem na escola? E qual a vantagem que
isso lhes podera trazer?

15 - Ja aconteceram situagdes de conflito entre a escola e a comunidade? Como se resolveram?

Guiao de entrevista Aluna da Escola Secundaria de Anchilo

1 - Na tua comunidade, conheces rapazes ou raparigas que abandonaram a escola? Por que motivos isso
aconteceu?

2 - Continuar na escola para ti é facil? Ja estiveste em situagao de abandono escolar? O que aconteceu?

3 - Achas que ¢ importante continuar na escola? E isso € igual para os rapazes e para as raparigas? Achas que os
motivos para as raparigas abandonarem a escola séo diferentes dos motivos para os rapazes?

4 - Nos casos de raparigas que abandonaram, podes descrever uma situagédo que conhegas?

5 - Tu e os teus amigos falam sobre o abandono dessas raparigas? O que pensam sobre isso?
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6 - O que pensas sobre a proibigao das raparigas gravidas frequentarem o ensino diurno? Conheces raparigas
nessa situacdo? Vocés falam sobre isso? O que te dizem elas?

7 - Para ti o que € um bom pai, uma boa mae, um bom filho, uma boa filha?

8 - Pensas que as raparigas devem continuar na escola ou devem fazer outras tarefas como ajudar a cuidar dos
irmdozinhos, ajudar a familia, casar? Que tarefas pensas que devem ser da responsabilidade da mulher num
casamento? E que tarefas devem ser da responsabilidade do homem? As tarefas devem ser partilhadas?

9 - Achas que a comunidade incentiva a manutengao das raparigas na escola? Ou havera tarefas as quais se da
mais valor do que a frequéncia da escola?

10 - Quais pensas serem as maiores dificuldades para as raparigas se manterem na escola? E que vantagens ir a
escola Ihes podera trazer?

11 - Quem é o responsavel pela educagao, carater e maneira de ser de uma crianga além da escola?

12 - Como vés o futuro de Mogambique? E de Nampula? Qual a importancia da educagao para esse futuro?

13 - Como imaginas o teu futuro? E que importancia pode a escola ter para alcangares esse futuro?

14 - A tua familia incentiva-te a estudar?

15 - As outras mulheres da tua comunidade incentivam-te a estudar?

Guiao de entrevista Aluno da Escola Secundaria de Anchilo

1 - Na tua comunidade, conheces rapazes ou raparigas que abandonaram a escola? Por que motivos isso
aconteceu?

2 - Continuar na escola para ti é facil? Ja estiveste em situacao de abandono escolar? O que aconteceu?

3 - Achas que é importante continuar na escola? E isso € igual para os rapazes e para as raparigas? Achas que os
motivos para as raparigas abandonarem a escola s&o diferentes dos motivos para os rapazes?

4 - Nos casos de raparigas que abandonaram, podes descrever uma situagdo que conhecgas?

5 - Tu e os teus amigos falam sobre o abandono dessas raparigas? O que pensam sobre isso?

6 - O que pensas sobre a proibigao das raparigas gravidas frequentarem o ensino diurno? Conheces raparigas
nessa situacdo? Vocés falam sobre isso? O que te dizem elas?

7 - Para ti o que € um bom pai, uma boa mae, um bom filho, uma boa filha?

8 - Pensas que as raparigas devem continuar na escola ou devem fazer outras tarefas como ajudar a cuidar dos
irmdozinhos, ajudar a familia, casar? Que tarefas pensas que devem ser da responsabilidade da mulher num
casamento? E que tarefas devem ser da responsabilidade do homem? As tarefas devem ser partilhadas?

9 - Achas que a comunidade incentiva a manutengao das raparigas na escola? Ou havera tarefas as quais se da
mais valor do que a frequéncia da escola?

10 - Quais pensas serem as maiores dificuldades para as raparigas se manterem na escola? E que vantagens ir a
escola lhes podera trazer?

11 - Quem é o responsavel pela educagao, carater e maneira de ser de uma crianga além da escola?

12 - Como vés o futuro de Mogambique? E de Nampula? Qual a importancia da educagéo para esse futuro?

13 - Como imaginas o teu futuro? E que importancia pode a escola ter para alcangares esse futuro?

Guido de entrevista Servigos Distritais de Educagdo de Nampula, Cidade

1 - Qual a posigao dos Servigos Distritais em relagao a Educagao da Rapariga? Existe uma estratégia definida para
esta area especifica?

2 -Chega ao vosso conhecimento quando ha raparigas que abandonam a escola? Como € que isso se processa e
que medidas tomam em relagéo a essa situagédo?

3 - Os Servigos Distritais sabem quantas raparigas abandonaram a escola na sua area de influéncia e os motivos
desse abandono? Ha comunicacgdo entre as escolas e os Servigos Distritais? Quais os procedimentos utilizados?

4 - Ja acompanhou de perto algum caso de abandono escolar? O que aconteceu?

5 - Qual considera ser o entendimento da comunidade em relagdo a Educacao da Rapariga?

6 - O que pensa sobre a proibigao das raparigas gravidas frequentarem o ensino diurno? Essa € uma medida
adotada pela maioria das escolas?

7 - No seu entender, quem é o responsavel pela educagao, carater e maneira de ser de uma crianga além da
escola?

8 - O que é um bom filho/boa filha? E um bom marido/mulher? Como é que a escola deve contribuir para essas
caracteristicas?
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9 - Num casamento, quais devem ser as responsabilidades do homem e da mulher? A divisdo de tarefas deve ser
partilhada?

10 - Na Provincia de Nampula, quais julga serem os fatores que mais influenciam a frequéncia ou abandono escolar
das raparigas?

11 - Nos seus contactos com a lideranca local e os representantes da comunidade, abordam o tema da educagao
da rapariga?

12 - Como vé o futuro de Mogambique? E de Nampula? Qual a importancia da educacédo para esse futuro?

Guido de entrevista Dire¢ao Provincial de Educagio e Desenvolvimento Humano de Nampula

1 - Qual a peso da Educagéo da Rapariga na estratégia de intervengéo da Diregao Provincial de Educagéo e
Desenvolvimento Humano?

2 - Existe alguma estratégia de intervengao especifica para as raparigas? Sei que a DP de Educagéo tem um Oficial
de Género? Qual o seu papel, a sua formacgdo e que atividades realiza?

3 - A DP sabe quantas raparigas abandonaram a escola na sua area de influéncia e os motivos desse abandono?
Ha comunicacéo entre as escolas e a DP? Quais os procedimentos utilizados?

4 - Ja acompanhou de perto algum caso de abandono escolar? O que aconteceu?

5 - Sao realizadas tentativas de reintegragéo das raparigas nas escolas? Se sim, como s&o levadas a cabo, sob a
responsabilidade de quem? Conhece casos de sucesso ou de insucesso? Pode descrever o que aconteceu?

6 - O que pensa sobre a proibigao das raparigas gravidas frequentarem o ensino diurno? Essa € uma medida
adotada pela maioria das escolas?

7 - No seu entender, quem é o responsavel pela educagao, carater e maneira de ser de uma crianga além da
escola?

8 - O que é um bom filho/boa filha? E um bom marido/mulher? Como é que a escola deve contribuir para essas
caracteristicas?

9 - Num casamento, quais devem ser as responsabilidades do homem e da mulher? A divisdo de tarefas deve ser
partilhada?

10 - Na Provincia de Nampula, quais julga serem os fatores que mais influenciam a frequéncia ou abandono escolar
das raparigas?

11 - Serdo esses fatores entendidos da mesma forma por agentes de educacgéo, estudantes, comunidades e
liderangas tradicionais? Por exemplo, se a rapariga abandona por apoiar a familia a cuidar de um doente, isso pode
ser entendido positivamente pela familia e negativamente pela escola? Conhece exemplos destes conflitos? Como
podem ser mediados?

12 - Como vé o futuro de Mogambique? E de Nampula? Qual a importancia da educacédo para esse futuro?
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Anexo C — Guides dos focus group

Guiao de focus group - Pais e Maes de estudantes da Escola Secundaria de Anchilo

1 - Na vossa comunidade, conhecem casos de rapazes ou raparigas que abandonam a escola? Quais foram as
causas desse abandono?

2 - Algum de vocés tem filhos que abandonaram a escola? O que aconteceu? Qual foi a vossa reagéo?

3 - Acham que as raparigas abandonam mais a escola dos que os rapazes? Os pais incentivam mais os filhos
homens a frequentar a escola do que as filhas mulheres?

4 - E frequente ouvirem falar de casos de abandono escolar de entre os vossos amigos ou familiares? O que dizem
quando isso acontece? Quais sdo os comentarios que ouvem na comunidade?

5 - Quando uma rapariga abandona para casar, o que significa isso para a sua familia?

6 - O que pensam sobre a proibigdo das raparigas gravidas frequentarem o ensino diurno? Conhecem casos
desses? O que aconteceu?

2 - O que esperam para o futuro dos vossos filhos homens? E dos vossos filhos mulheres? O que é um bom filho?
O que é uma boa filha?

8 - Num casamento, que tarefas devem ser da responsabilidade da mulher? E do homem? Deve haver divisdo de
tarefas?

9 - Acham que a comunidade incentiva a manutengao das raparigas na escola? Ou havera tarefas as quais se da
mais valor do que a frequéncia da escola?

10 - Quais pensam serem as maiores dificuldades para as raparigas se manterem na escola? E que vantagens ir a
escola lhes podera trazer?

11 - Quem é o responsavel pela educagao, carater e maneira de ser de uma crianga além da escola?

12 - Como imaginam o futuro de Mogambique? E de Nampula? E o vosso? Qual a importancia da educagéo para
esse futuro?

13 - Incentivam os vossos filhos a estudar? Como o fazem? Que estratégias/palavras usam?

14 - As outras mulheres da comunidade incentivam as raparigas a estudar?

Guiao de focus group - Estudantes da Escola Secundaria de Anchilo

1 - Na vossa comunidade, conhecem casos de rapazes ou raparigas que abandonaram a escola? Quais foram as
causas desse abandono? Acham que ha diferencas nas causas de abandono escolar entre rapazes e raparigas?

2 - Para vocés, estudar € uma tarefa facil? Ja algum de vocés esteve em situagdo de abandono escolar? O que
aconteceu?

3 - Acham importante ir a escola? Porqué? E isso € igual para os rapazes € para as raparigas?

4 - E frequente ouvirem falar de casos de abandono escolar de entre os vossos amigos ou familiares? O que dizem
quando isso acontece?

5 - Falam sobre estas situagdes? Com quem? Com os professores, com os familiares, com os amigos? O que
dizem?

6 - O que pensam sobre a proibigdo das raparigas gravidas frequentarem o ensino diurno? Conhecem casos
desses? O que aconteceu?

7 - Que caracteristicas deve ter um bom pai, uma boa mae, um bom filho, uma boa filha?

8 - Num casamento, que tarefas devem ser da responsabilidade da mulher? E do homem? Deve haver divisdo de
tarefas?

9 - Acham que a comunidade incentiva a manutengao das raparigas na escola? Ou havera tarefas as quais se da
mais valor do que a frequéncia da escola?

10 - Quais pensam serem as maiores dificuldades para as raparigas se manterem na escola? E que vantagens ir a
escola Ihes podera trazer?

11 - Quem é o responsavel pela educagao, carater e maneira de ser de uma crianga além da escola?

12 - Como imaginam o futuro de Mogambique? E de Nampula? E o vosso? Qual a importancia da educagéo para
esse futuro?

13 - As vossas familias incentivam-vos a estudar? O que vos dizem?

14 - As outras mulheres da comunidade incentivam as raparigas a estudar?
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Anexo D — Cédigos para efeitos de tratamento dos dados atribuidos as entrevistas e focus group
realizados

Pessoa entrevistada Cadigo
Professor E1
Professora E2
Membro da Direcéo da Escola E3
Méae E4
Membro do Conselho de Escola ES
Aluna E6
Aluno E7
Representante do Governo — Nivel Distrital E8

Representante do Governo — Nivel Provincial | E9

Grupo de pessoas Cddigo
Pais e Méaes GF1
Alunas GF2
Alunos GF3
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Anexo E — Locais de realizagdo das entrevistas e focus group

Pessoa entrevistada Local de realizacdo da entrevista
Professor Biblioteca Publica Provincial de Nampula
Professora ES de Anchilo
Membro da Direcéo da Escola ES de Anchilo
Mée Residéncia
Membro do Conselho de Escola ES de Anchilo
Aluna ES de Anchilo
Aluno ES de Anchilo
Representante do Governo — Nivel Distrital Escritério Helpo Nampula
Representante do Governo — Nivel Provincial | DPEDH de Nampula

Grupo de pessoas Local de realizagado da entrevista
Pais e Maes EPC de Matibane
Alunas ES de Anchilo
Alunos ES de Anchilo
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Anexo F — Grelha de Analise de Contelido

Categoria

Sub-categoria

1. Abandono escolar

a) Problematica do
abandono escolar

a1) Percegéo da situagéo

b) Fatores institucionais

b1) Transferéncia para o
Ensino Noturno por
questdes de gravidez ou
casamento; b2) Distancia
entre escola e residéncia;
b3) Incapacidade da
escola; b4) Assédio
sexual; b5) Papel da
Escola e Professores; b6)
Papel do Conselho
Escolar; b7) Papel do
Governo

c) Relagéo com
Gravidez/casamento
prematuro

c1) Gravidez/Casamento

d) Fatores culturais

d1) Falta de
suporte/incentivo familiar;
d2) Falta de
motivagao/valorizagao da
Educagéo; d3) Ritos de
iniciacdo sexual; d4)
Contexto Rural; d5)
Realizagao de tarefas
domésticas; d6) Mau
comportamento na escola
(rapazes e raparigas); d7)
Papel da familia

e) Fatores econémicos

e1) Pobreza

2. Papéis de género
no contexto do norte
rural de Mogcambique

a) Papéis de género

a1) Papel da mulher; a2)
Papel do homem; a3)
Papel do rapaz; a4) Papel
da rapariga
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Anexo G — Numero de alunos e alunas na Escola Primaria Completa de Matibane em 2018 (Fonte:
DID Helpo)

‘ MATRICULADOS AVALIADOS APROVADOS REPROVADOS

H M H/M H M |HM| H M |HM| H M H/M
12 classe 72 90 162 90| 71| 161 81 58| 139 9] 13 22
2% classe 62 73 135 70| 57| 127| 58| 41 99| 12| 16 28
32 classe 38 48 86| 48| 38 86| 36| 28 64| 12| 10 22
42 classe 30 26 56| 27| 23 50| 17| 16 33] 10 7 17
5% classe 58 41 99| 37| 31 68| 28| 26 54 9 5 14
6° classe 46 44 90| 40| 42 82| 17| 26 43 23| 16 39
78 classe 31 10 41 24 6 30| 21 5 26 3 1 4
Total 337 332 669 336| 268| 604| 258| 200 458| 78| 68 146
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