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RESUMO

Nas sociedades contemporaneas o conhecimento cientifico sob as suas varias formas € um
recurso decisivo em termos econdmicos, sociais e politicos. Deste modo, tanto a nivel do
contexto dos paises desenvolvidos, como dos paises em desenvolvimento, regista-se uma
crescente expansdo do ensino superior. Angola ndo é excecdo. Entre 1975 e 2016 foram
implementadas varias politicas publicas destinadas a reformulacdo do sistema de ensino
superior e ao alargamento das oportunidades de acesso a todos o0s estratos da sociedade. Este
processo reformista contribuiu para o crescimento do nimero de instituicGes de ensino superior
e do nimero de estudantes.

Este estudo procura analisar a importancia que as origens e os perfis sociais dos
estudantes tém nas suas trajetdrias e escolhas escolares e, por sua vez, o impacto que estes trés
conjuntos de fatores (origens e perfis, trajetorias e escolhas) tém nas aspiracdes e expetativas
escolares e profissionais dos estudantes universitarios em Angola. Para o efeito, foram
aplicados 973 questionarios a estudantes de licenciatura do 1° ano distribuidos por 4 instituicdes
de ensino superior localizadas nas provincias da Huila e Luanda.

A analise da informacdo recolhida permitiu identificar que grande parte dos estudantes
que ingressam no ensino superior sao oriundos dos estratos sociais mais privilegiados, isto &,
com elevado capital econémico e escolar. Conclui-se ainda que as interrupgdes e reprovacoes
sdo mais frequentes entre os estudantes oriundos de familias menos privilegiadas. Estes tendem
a optar por areas de formacao menos prestigiadas, como é caso das ciéncias da educacao.

Quanto as aspiracdes e expetativas escolares, os dados revelam que grande parte dos
discentes idealiza concluir o doutoramento, porém, as expetativas escolares dos mesmos sao
mais moderadas referindo com maior incidéncia que esperam concluir apenas a licenciatura.
A analise realizada demonstra ainda que grande parte dos estudantes inquiridos projeta e espera
vir a desempenhar profissdes de elevado prestigio, inseridas no grupo das profissdes

intelectuais e cientificas.

Palavras-chaves: desigualdades sociais, ensino superior, origens sociais, trajetorias

escolares, escolhas escolares, aspiracfes, expetativas.



ABSTRACT

In contemporary societies scientific knowledge in its various forms is a decisive resource in
economic, social and political terms. Thus, both in the context of developed and developing
countries, there is a growing expansion of higher education. Angola is no exception. Between
1975 and 2016, a number of public policies were implemented to reshape the higher education
system and broaden opportunities for access to all levels of society. This reform contributed to

the growth in the number of higher education institutions and the number of students.

This study analyzes the importance of the origins and social profiles of students in their
trajectories and school choices and, also the impact that these three sets of factors (origins and
profiles, trajectories and choices) have on the aspirations and scholar and professionals
expectations of university students in Angola. For this purpose, 973 questionnaires were applied
to 1st year undergraduates distributed by 4 higher education institutions located in the provinces

of Huila and Luanda.

The analysis of the information gathered allowed to identify that a large part of the students
who enter higher education come from the most privileged social strata, that is, with high
economic and school capital. It also concludes that interruptions and disapprovals are more
frequent among students from less privileged families. These tend to opt for less prestigious

training areas such as education sciences.

Regarding to aspiractions and expectations, the data reveal that most of the students idealize to
complete the doctorate, but the school expectations of them are more moderate referring with
more incidence that they expect to complete only the degree. The analysis also shows that a
large part of the students surveyed design and expect to perform highly prestigious professions,

included in the group of the intellectual and scientific professions.

Keywords: social inequalities, higher education, social origins, school trajectories, school

choices, aspirations, expectations.
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INTRODUCAO

Os socitlogos falam em desigualdades sociais para descrever as diferencas sistematicas e
persistentes que existem entre os individuos no acesso a bens materiais ou simbélicos. Estas
diferengas, que ocorrem independentemente das capacidades e desempenhos dos individuos,
“tendem a cristalizar-se e a formar categorias sociais duradouras, que podem ser categorias de
classe, de género, étnico-raciais, de status, de idade ou outras” (Machado, 2015: 5).

As desigualdades sociais resultam essencialmente do modo como as instituicdes
funcionam. Neste sentido, estudos realizados no &mbito da sociologia da educacéo destacam
que a escola tem contribuido diretamente para a reproducdo das desigualdades sociais. Por
outras palavras, esta instituicdo converte as desigualdades sociais em desigualdades escolares
tanto a nivel dos curriculos académicos, como do cddigo linguistico utilizado, e ainda no modo
de organizagdo e conhecimentos profissionais dos docentes (Bourdieu e Passeron 1970;
Bernstein, 1975).

As instituicGes escolares angolanas ndo sdo excecdo. Durante o regime colonial o
acesso a instrucdo em geral (e ao ensino superior em particular) era claramente condicionado
pela camada social de origem, cor da pele, local de nascimento (Portugal
Continental/Luanda/interior de Angola) e meio de residéncia. (cf. Silva 1992-94, Carvalho
2003).

Entre 1975 e 2016 foram implementadas varias politicas puablicas destinadas a
reformulacdo do sistema de ensino superior e ao alargamento das oportunidades de acesso a
todos os estratos da sociedade. Este processo reformista contribuiu para o crescimento do
namero de instituicBes de ensino superior e do numero de estudantes. Porém, apesar do referido
processo reformista, ha um grande défice de estudos que abordem com rigor a problematica
dos efeitos da expansdo do ensino superior sobre a maior ou menor seletividade social no
recrutamento da populacdo estudantil, sobre as trajetorias e escolhas escolares dos estudantes
e sobre 0s seus projetos profissionais e escolares.

Sendo assim, a presente investigacdo procura contribuir para o preenchimento desta
lacuna, propondo-se analisar a importancia que as origens e os perfis sociais dos estudantes
tém nas suas trajetdrias e escolhas escolares e, por sua vez, o impacto que estes trés conjuntos
de fatores (origens e perfis, trajetorias e escolhas) tém nas aspiracOes e expetativas escolares e
profissionais dos estudantes universitarios em Angola. Este objetivo deu origem as seguintes
questdes a que esta tese visa responder:

i) Qual é a origem de classe dos estudantes universitarios em Angola?



i) Que recursos socioeducacionais detém os seus pais?

iii) Em termos geogréficos, de onde sdo provenientes os estudantes que acedem ao
ensino superior em Angola?

iv) Que diferencas de composicdo sexual se observam na distribuicdo dos
estudantes por areas de formacéo?

v) Até que ponto jovens de diferentes origens sociais tém também probabilidades
diferenciadas de acesso ao ensino superior em Angola?

vi) Estas origens sociais serdo diferenciadas de curso para curso?

vii) Como variam as trajetorias de escolarizacdo dos estudantes em funcdo das suas
origens e perfis sociais?

viii) Que impacto o percurso escolar pre-ensino superior tem sobre as
oportunidades de acesso ao ensino superior?

iX) Que relagdes existem entre as trajetorias escolares pré-ensino superior e as
escolhas realizadas no contexto do ensino superior?

X) Que aspiracdes e expetativas tém os estudantes quanto ao seu futuro escolar e
profissional?

xi) Como variam as aspiracdes e expetativas (escolares e profissionais) em funcgéo
das origens e perfis sociais?

xii) As aspiracOes e expetativas sdo diferenciadas em funcdo das trajetorias e
escolhas escolares?

Tudo indica que o subsistema de ensino superior angolano reproduz as desigualdades
sociais quer a nivel do acesso, como das trajetorias e escolhas escolares e ainda a nivel das
orientacdes prefigurativas dos estudantes, nomeadamente as aspiracdes e as expetativas.

No que se refere aos procedimentos de operacionalizagdo da presente pesquisa,
adotou-se uma estratégia metodoldgica de tipo extensivo. Quer dizer, trata-se do estudo
extensivo das origens e perfis sociais dos estudantes, das trajetdrias e escolhas escolares, bem
como das suas expetativas escolares e profissionais. A opg¢éo por esta metodologia resulta na
necessidade de produzir conhecimento em extensao sobre os estudantes nas dimensfes acima
referidas (origens e perfis sociais, percursos e escolhas escolares, aspiragdes e expetativas).

Para o efeito, recorreu-se a aplicacdo de 973 questionarios a estudantes de licenciatura
do 1°ano de duas universidades publicas angolanas, nomeadamente, a Universidade Agostinho
Neto (UAN) localizada na primeira regido académica, a funcionar em Luanda e na provincia
do Bengo (com sede em Luanda), e a Universidade Mandume ya Ndemufayo (UMN) localizada

na sexta regido académica, abarcando as provincias da Huila e Namibe (com sede no Lubango).
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Também foram inquiridos os estudantes do 1° ano de licenciatura de dois Institutos Superiores
de Ciéncias da Educacdo (ISCED de Luanda e ISCED da Huila).

Esta tese esta estruturada em 9 capitulos. No primeiro capitulo é feito um balanco das
principais abordagens tedricas que marcaram a evolugdo do pensamento sociologico sobre as
desigualdades sociais na escola, tendo em conta, por um lado, a classe social de origem e a
organizacdo escolar e, por outro lado, a composicdo sexual dos estudantes, a localizagéo
territorial das suas residéncias e ainda a sua origem étnica e racial.

No segundo capitulo é examinado um conjunto de indicadores relativos a evolucgéo do
namero global de matriculas no ensino superior. S&o ainda analisadas as fases de expansao dos
sistemas de ensino superior e é aprofundado o debate em torno das desigualdades de acesso e
permanéncia no referido sistema, tanto nos paises desenvolvidos como nos paises em
desenvolvimento.

No terceiro capitulo procura-se compreender teoricamente como o0s estudantes
realizam as suas escolhas escolares. Posteriormente, identificam-se os principais fatores que
influenciam as referidas escolhas. Para alcancar estes objetivos sdo analisadas as teorias da
escolha racional e a perspetiva disposicionalista.

As orientagdes prefigurativas, nomeadamente aspiragdes e expetativas, sdo abordadas
no quarto capitulo. Neste sentido, é apresentada inicialmente uma breve distin¢do entre ambos
0s conceitos. Na sequéncia, é recenseado um conjunto de variaveis que influenciam as referidas
orientacdes.

No quinto capitulo examina-se a composicao estrutural e a evolugdo diacrdnica do
ensino superior em Angola no periodo compreendido entre 1962 e 2016. Esta abordagem
permite compreender, por um lado, a conjuntura politica e social que marcou o surgimento do
ensino superior e, por outro lado, identificar as principais reformas destinadas a reorganizacéo
e expansdo da rede publica e privada de instituicGes de ensino superior no pais.

No sexto capitulo, relativo a metodologia, aborda-se dois aspetos fundamentais: o
modelo de analise elaborado a partir do enquadramento tedrico e 0s procedimentos
metodoldgicos adotados na pesquisa de terreno.

Os capitulos 7, 8 e 9 sdo mais orientados para a analise empirica. No sétimo damos
conta do perfil sociodemogréafico dos estudantes mediante a analise de um conjunto de variaveis
como o sexo, a idade, o estado civil, a condigé@o perante o trabalho, a profisséo e a situacéo na
profissdo. Posteriormente, é feita a caraterizacdo das origens sociais dos mesmos no que diz
respeito a classe social, nivel de escolaridade dos progenitores e em termos socioterritoriais

(capitulo 7).



O oitavo capitulo faz a caraterizagdo das trajetorias e escolhas escolares dos estudantes
e no nono capitulo caraterizamos as orientacdes prefigurativas dos estudantes, nomeadamente
as suas aspiracdes e as expetativas escolares e profissionais.

Na conclusdo apresenta-se um balanco dos principais resultados desta pesquisa. Com
base nestes resultados apresentamos algumas recomendagdes passiveis de serem
implementadas no &mbito das politicas publicas para o ensino superior. S&o ainda apresentadas
pistas para futuras investigacdes.

A terminar, resta-nos referir que o presente trabalho é um contributo para o
desenvolvimento da investigacdo socioldgica sobre as desigualdades sociais perante a escola

em Angola, investigacdo que esta numa fase de institucionalizacdo inicial.



CAPITULO 1 - ORIGENS SOCIAIS E DESIGUALDADES ESCOLARES

As desigualdades sociais de educacdo tém ocupado um lugar central na producgéo socioldgica.
Inimeros relatdrios internacionais, publicados desde 1960, constatam que os alunos oriundos
das elites e das novas classes médias tém, no geral, trajetorias escolares mais longas e bem-
sucedidas. Contrariamente, os filhos das classes menos favorecidas tém, em média, trajetorias
escolares marcadas por insucesso escolar.

Neste sentido, no presente capitulo serdo apresentados, num primeiro momento, alguns
estudos e abordagens tedricas que marcaram a evolucdo do pensamento socioldgico sobre as
desigualdades em educacdo tendo em conta a origem social de classe. Abordar-se-a ainda a
problemaética da organizacao da escola como fonte geradora de insucesso e de desigualdades
escolares.

O segundo momento € dedicado a abordagem das «novas desigualdades» existentes nos
diferentes sistemas de ensino. Especificamente, pretende-se compreender como se estruturam
as desigualdades escolares tendo em conta as questdes de género, localizagdo territorial, origem
étnica e pertenca racial. Para o efeito, recorre-se a um conjunto variado de estudos realizados

tanto no contexto dos paises desenvolvidos como em paises em desenvolvimento.

1.1. As desigualdades sociais nas trajetdrias escolares: estudos e perspetivas tedricas

Com o término da Segunda Guerra Mundial a Europa viveu um periodo histérico marcado por
profundas transformac@es politicas, econdmicas e demograficas, cujo impacto nos sistemas
educativos foi enorme (Sebastido, 2009). A nivel econdmico, os paises ocidentais conheceram
um longo ciclo de prosperidade, que permitiu a montagem de aparatos estatais de servigos e de
protecdo social, englobados sob a designacdo de Estado-providéncia. O objetivo principal
destes sistemas era a promog¢ao da “igualdade social através da luta contra as desigualdades”
(Nogueira, 1990: 51). A nivel demogréfico verifica-se entdo um forte crescimento das taxas de
natalidade o que se traduziu numa explosdo populacional. Em consequéncia destas
transformacdes, e como resultado da aplicacdo de programas de expansdo da escolaridade,
registou-se nos paises industrializados um crescimento substantivo dos efetivos escolares.
N&o obstante, diferentes estudos convergem em afirmar que a escola tem contribuido

diretamente para o reforco de varios tipos de desigualdades educacionais. Este facto conduz a



interrogacao sobre “as condigdes historicas em que diferencgas de percursos escolares podem
ser interpretadas em termos de desigualdades escolares”. (Lahire, 2003a; 2008a). Em resposta,
0 mesmo autor escreve: “o discurso sobre as desigualdades sociais no acesso a escola somente
pode instaurar-se quando a cultura escolar se torna um valor social coletivamente
compartilhado” (Lahire, 2003a: 993).

Nos anos 50 e 60 do seculo XX, a sociologia da educacéo, através da pesquisa empirica,
vai constatar que a expansdo dos sistemas educativos ndo serd traduzida na reducgdo das
desigualdades na escola, ou seja, “os estudos socioldgicos ndo deixavam de evidenciar a
relag@o entre o éxito escolar ¢ a origem social dos alunos” (Crahay, 2002:93). A este respeito,
dispde-se de dados de pesquisas extensivas desenvolvidas na Inglaterra, Franca e nos Estados
Unidos.

Na Inglaterra a forma tomada por estes estudos ficou conhecida com o nome de
“aritmética politica” (Nogueira, 1990) e eles nascem ligados as pesquisas sobre mobilidade
social realizadas na London School of Economics sob a dire¢do de David Glass (Ménica, 1981.:
11). Nesta fase, destacaram-se, por um lado, sociélogos como Jean Floud ¢ A.H. Halsey, “com
o0 estudo da influéncia da origem social e do ambiente familiar nos resultados e orientacédo
escolares dos alunos com 10-11 anos no acesso as escolas secundarias” (Seabra, 2010: 34-35),
e, por outro, Bernstein, que desenvolveu estudos profundos sobre a influéncia que o uso e o
dominio da linguagem tém no desempenho escolar dos estudantes provenientes das distintas
classes sociais (Bernstein, 1975; Domingos et al., 1985). Os primeiros, recorrendo a um vasto
inquérito dirigido a cerca de 1500 familias distribuidas por duas regiGes socialmente
contrastantes de Londres, identificam uma clara relacdo entre o sucesso escolar e os altos niveis
de escolaridade dos pais, ou seja, “para um mesmo nivel de classe social, ndo sdo os que tém
mais prosperidade econdmica os que tém melhores resultados, mas os que tém condicGes
culturais favoraveis” (Seabra, 2010: 35). Bernstein (1975) defende a existéncia de uma relagao
entre o uso do que chama “codigo restrito” da lingua (identificado nas familias operarias) € o
insucesso escolar. Por outras palavras, as criangas das camadas sociais menos privilegiadas ao
ingressarem no sistema de ensino enfrentam uma descontinuidade entre o cddigo linguistico
utilizado na familia e o “c6digo elaborado” que regula o sistema de comunicacdo da escola,

codigo este que € mais acessivel para os filhos das classes privilegiadas.



No quadro dos estudos sobre as desigualdades sociais de educacdo foram igualmente
publicados relatorios nacionais ingleses! e norte-americanos. Assim, James Coleman e sua
equipa (1966), a pedido do governo norte-americano, realizaram um estudo onde foi analisada
uma amostra composta por 650.000 alunos matriculados em mais de quatro mil escolas
primarias e secundarias. O objetivo principal deste estudo era o de avaliar o nivel de
concretizacdo da igualdade de oportunidades em todas as institui¢des publicas de ensino. Esta
avaliacdo foi realizada tendo em conta variaveis como: raca, religido, origem nacional, entre
outras. Segundo Pinto (1999), este estudo foi historico em termos de abordagem a igualdade
de oportunidades, equacionando-a “nao em termos de igualdade de acesso, mas como igualdade
de sucesso”, bem como pelo facto dos seus resultados terem abalado as convicgdes quer do
ponto de vista dos politicos como da comunidade cientifica.

Os resultados deste estudo demostraram que as diferencas de resultados entre os alunos
provenientes das diferentes classes sociais (privilegiadas ou menos privilegiadas), bem como
entre os alunos brancos e negros, tendem a manter-se ou a acentuar-se com 0s processos de
escolarizacdo em beneficio dos alunos com origens mais privilegiadas. O referido estudo revela
ainda a existéncia de maior desigualdade de resultados escolares no interior de cada escola do
que entre as escolas, conduzindo a falsa ilacdo de que a qualidade da escola ndo influencia o
desempenho escolar dos alunos. Deste modo, as desigualdades escolares seriam mais
explicadas por fatores familiares e individuais do que pela atuacdo da escola, ou seja, as escolas
exerciam pouco ou nenhum efeito sobre o desempenho dos estudantes e o peso da origem social
era preponderante. Apesar de as suas principais conclusdes permanecerem validas, este estudo
tem sido objeto de varias criticas (Martins, 2012). Alguns autores criticam a ordem com que
introduziu os varios blocos de varidveis para testar o seu modelo (apoiado na equacdo da
regressao), inflacionando a importancia do primeiro, relativo ao meio familiar, idade e sexo,
questionando-se inclusive se o tipo de analise de dados seria o mais indicado (Crahay, 2002;
Martins, 2012).

Em Franca, os estudos empiricos sobre as desigualdades educacionais tém origem nos
trabalhos desenvolvidos pelo Instituto Nacional de Estudos Demogréaficos (INED), criado em
1945 sob direcdo de Alfred Sauvy (Derouet, 2002). Neste instituto, demadgrafos e socidlogos
bastante conhecidos como Alain Girard, Henri Bastide, Paul Clerc e o proprio Alfred Sauvy

inauguravam, assim, um recenseamento da populacdo escolarizada, procurando conhecer as

! Segundo Seabra (2010), no Reino Unido foi publicado em 1967 o Relatério Plowden, cujo objetivo
principal era analisar a igualdade de oportunidades na escola priméria.



condicdes de selecdo e de frequéncia do sistema escolar, e 0s mecanismos de orientacdo no
interior dele. Com base em descri¢des estatisticas, estes investigadores relacionaram o lugar
ocupado pelo educando no sistema de ensino (ano de escolaridade, tipo de estudos,
estabelecimento de ensino, etc.) com uma série de variaveis tais como a idade, sexo, tamanho
da familia, ordem de nascimento, habitat, desempenho escolar anterior, etc.), estabelecendo
pioneiramente na Franga um estudo da “estratificagdo social da escolaridade” (Nogueira, 1990:
54).

Estas descricdes estatisticas foram realizadas em intervalos regulares, o que permitiu
aos investigadores do Instituto Nacional de Estudos Demogréficos (INED) desenvolver uma
longa série de estudos longitudinais dos quais se destaca o inquérito de 1962-72 (Girard e
Bastide, 1982). Recorrendo a uma amostra representativa a escala nacional, composta por
17.461 alunos, os referidos investigadores analisaram a trajetoria escolar desses alunos (que
tinham concluido o Ultimo ano do ensino primario em 1962) durante dez anos (1972). Os
resultados destas pesquisas publicados em diferentes momentos na revista Population?
confirmavam a persisténcia de desigualdades significativas no acesso ao sistema de ensino por
parte dos descendentes das classes populares, sendo que estas desigualdades agravam-se a
medida que o aluno avanca em seus estudos. Os referidos autores, constatam também que as
origens familiares e sociais (classe social) pesavam significativamente na trajet6ria escolar dos
alunos.

Analisando os resultados desse e de outros estudos realizados pelo INED, Nogueira
(1995) salienta que a andlise dos dados demonstrou que dois fatores estavam diretamente
relacionados com o aumento da probabilidade de ingresso no ensino superior: o0 primeiro
consiste na conclusédo da escola primaria sem retencao. O segundo refere-se ao desempenho do

estudante durante essa etapa da escolaridade. Porém, escreve a autora:

O desempenho escolar ndo ¢ independente do meio social de pertencimento (...)
as possibilidades estatisticas de acesso e de sucesso nos segmentos prestigiados
e seletivos do sistema escolar sdo muito desiguais segundo a categoria
socioprofissional da familia (Nogueira, 1995: 61).

2 De 1963 a 1969 foram publicados sete artigos na revista Population. Em 1970 foi publicada uma
coletanea de textos, intitulada Population et Enseignement, que reuniu os trabalhos desenvolvidos pelo
INED realizados na década de 60 (Girard e Bastide, 1982: 39).



Ainda em Franga, Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron (1964, 1970), inspirados
sobretudo em Marx, Durkheim e Weber, apresentaram uma explicacdo para as desigualdades
escolares ao formularem a teoria da violéncia simbolica. Estes autores consideram a escola
como um espago caracterizado por situagdes de violéncia simbolica arbitraria: “toda agdo
pedagdgica (AP) é objetivamente uma violéncia simbdlica enquanto imposicéo, por um poder
arbitrario, de um arbitrio cultural” (Bourdieu e Passeron 1970: 24). Esta arbitrariedade da agao
pedagogica manifesta-se num duplo sentido: por um lado, porque as relagdes de forca entre os
grupos ou classes sociais servem de fundamento a comunicacdo pedagogica; por outro lado,
porque € essa forca que permite a imposi¢édo de determinadas significagdes, selecionadas como
dignas de serem transmitidas em funcdo de uma classe social.

Deste modo, perante um duplo arbitrio (“arbitrio do poder” e “arbitrio da sele¢do”), a
acdo pedagdgica desenvolvida no ambito da instituicdo escolar constitui-se sempre como uma
violéncia simbdlica porque visa impor e inculcar certas significacfes, selecionando umas e
excluindo outras. Com base nesta selecdo, e no quadro de uma relacdo de forcas desigual, a
escola impoe significados que reproduzem a ordem dominante, contribuindo por isso para “a
reprodugdo de relagdes de forga que pde este arbitrio cultural em posigdo dominante” (Bourdieu
e Passeron, 1970: 31).

Mais adiante, estes autores postulam que o sucesso diferencial da acdo pedagogica (AP)
exercida sobre as diferentes classes sociais depende da relacdo desta acdo pedagdgica com o
ethos pedagogico e cultural proprio das diferentes classes sociais, inculcado como habitus

primario;

O bom resultado de uma acdo pedagdgica determinada numa formacéo social
determinada é func&o do sistema das relacfes entre o arbitrio cultural que impGe
essa acdo pedagodgica, o arbitrio cultural dominante na formacdo social
considerada e o arbitrio cultural inculcado na primeira educagao nos grupos ou
classes de onde sdo originrios aqueles que sofrem essa agdo pedagogica
(Bourdieu e Passeron, 1970: 53).

Bourdieu e Passeron consideravam que as classes sociais representadas no sistema de
ensino eram caracterizadas por uma distribuicdo desigual do capital linguistico escolarmente
rentavel que a escola, enquanto sistema autdbnomo, esconde sob uma aparente capa de igualdade
formal perante provas e processos de selecdo idénticos. Para estes autores, 0 sucesso da
comunicac¢do pedagdgica realizada no quadro da agdo pedagdgica dependeria do “grau em que

[0s alunos] dominam o cddigo cultural da comunicagao pedagdgica”. Esse dominio varia em
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funcdo da distancia existente entre o arbitrio cultural imposto pela escola e a cultura inculcada
pela familia de origem. Assim, para os descendentes das classes dominantes a cultura escolar
seria a sua propria cultura; em contrapartida, para os alunos das demais classes seria uma
cultura imposta (Bourdieu e Passeron, 1970: 53-54).

Em resumo, o argumento destes sociologos é, entdo, que o sistema de ensino favorece
certas classes ao “dissimular a sele¢do social sob as aparéncias da sele¢do técnica e ao legitimar
a reproducéo das hierarquias sociais em hierarquias escolares” (Bourdieu e Passeron 1970:
190).

Apesar de predominar durante algum tempo como modelo explicativo, a teoria da
reproducdo foi muito criticada. Os criticos da teoria apontam falhas com relagdo ao limitado
grau de autonomia que Bourdieu e Passeron conferem as escolas em relacdo as estruturas de
dominagdo social; a redugdo dos conteudos escolares ao rotulo de “arbitrario cultural
dominante”; e a desconsideragdo da diversidade interna do sistema de ensino (Nogueira e
Nogueira, 2002).

Na perspetiva de Dubet (2003), a reproducdo ndo € uma fotocOpia exata das
desigualdades sociais. Assim, pode-se observar que a escola desempenha um papel autbnomo
na formagédo dos mecanismos de exclusdo, uma vez que o aluno de um meio favorecido que
fracassa na escola € ameacado de exclusdo, enquanto o bom aluno de meio desfavorecido vé
aumentar suas oportunidades de insercdo profissional.

Ao realizar as suas analises sobre as desigualdades de educacdo com base no conceito
de classe social, Bourdieu tem sido criticado por, pelo menos, duas razdes principais. Em
primeiro lugar, varias pesquisas tém acentuado que a categoria classe social ndo seria suficiente
como critério de diferenciacdo dos grupos familiares segundo as suas praticas escolares; além
disso, a divisdo em fracdes de classe utilizada por Bourdieu “seria por demais abrangente para
captar certas diferencas entre as familias” (Nogueira e Nogueira, 2002: 26).

Em segundo lugar, os criticos da teoria de Bourdieu e Passeron questionam também os
processos de formacdo e transmissdo do habitus familiar, ou seja, “esse habitus ndo seria
formado necessariamente na dire¢cdo que se poderia imaginar, dadas as condigdes objetivas, e
nem seria transmitido aos filhos de modo automatico por «osmose»” (Nogueira e Nogueira,
2002: 26). E neste sentido que Bernard Lahire (2008b), num trabalho intitulado “Sucesso
escolar em meios populares: as razdes do improvavel”, salienta a necessidade de se estudar a
dindmica interna de cada familia para entender o grau e modo como 0s varios capitais € 0

habitus incorporado dos pais séo ou ndo transmitidos aos filhos. Deste modo, Lahire evidencia
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os limites da explicacdo macrossocioldgica bourdieusiana e lanca as bases para uma sociologia
da educacéo a escala individual.

Para o efeito, 0 autor investigou as relagdes entre as posic¢des escolares de 26 criangas
oriundas de familias populares, que frequentavam a 22 série do correspondente ao ensino
primario na Franga, e as suas configuraces familiares. No decurso da sua analise empirica,
Lahire ressalta que para se compreender as rela¢cdes que uma crianga tem com a escola, e 0s
resultados que alcanga na mesma, ndo bastaria, por exemplo, identificar a presencga ou auséncia
de pais com capital cultural elevado. Seria preciso identificar se esse capital encontra as
condicBes de sua transmissdao no interior da configuracdo familiar em que o individuo esta
inserido e da qual fazem parte ndo apenas os pais, mas também irmaos, tios, avds, entre outros.

Seria necessario considerar ainda outros elementos, como:

As formas familiares da cultura escrita, as condices e disposi¢des econdémicas,
a ordem moral doméstica, as formas de autoridade familiar e as formas
familiares de investimento pedagdgico que interferem no processo de
socializagéo de cada individuo e que se repercutem em sua relacdo com o mundo
escolar (Lahire, 2008b).

Nogueira e Nogueira (2002), resumindo as criticas feitas a Bourdieu relativas tanto a
transmissao do capital cultural quanto a questdo da classe social, e apoiados em Charlot (2000),
escrevem:

As familias e os individuos ndo se reduzem a sua posicdo de classe. O
pertencimento a uma classe social, traduzido na forma de um habitus de classe,
pode indicar certas disposi¢cdes mais gerais que tenderiam a ser compartilhadas
pelos membros da classe. Cada familia, no entanto, e, mais ainda, os individuos
tomados separadamente, seriam o produto de mdltiplas e, em parte,
contraditorias influéncias sociais (Nogueira e Nogueira, 2002: 27).

Depois desta investigacdo (Bourdieu e Passeron, 1970), e no quadro da massificagcdo
dos sistemas educativos, Prost (1992), sociélogo francés, relanca o debate sobre a
democratizagdo do sistema de ensino. Este autor, analisando as transformagdes que ocorreram
no sistema de ensino francés entre 1945 e 1990, reconhece a existéncia de uma democratiza¢ao
quantitativa. No entanto, ela ndo suprimiu as desigualdades. Neste sentido, a democratizagéo
quantitativa do sistema de ensino ndo foi acompanhada por uma democratizacdo qualitativa e

as desigualdades no acesso a educacdo, embora se tenham reduzido, ndo desapareceram.
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Em 1995 foram publicados dois artigos que voltaram a analisar a democratizacdo do
ensino em Franga. Trata-se dos trabalhos de Goux e Maurin (1995) e de Euriat e Thélot (1995).
Os primeiros, recorrendo aos resultados dos inquéritos de Formacéo e Qualificacéo Profissional
(FQP), realizados em Franca nos anos 1970,1977,1985 e 1993, desenvolvem uma profunda
anélise da evolucdo das desigualdades de oportunidades. Os resultados desde estudo revelam
que, ao longo do periodo temporal em andlise, a evolucao das desigualdades nao terd “seguido
uma tendéncia firme, nem no sentido de uma redug¢do nem no de um refor¢o” (Goux e Maurin,
1995: 115). Contudo, em dissonancia com as conclusdes anteriores, Euriat e Thélot (1995)
salientam que, apesar de as desigualdades sociais de acesso ndo terem sido suprimidas, elas
registaram uma reducdo que ndo pode ser negligenciada.

Num trabalho de balanco sobre as desigualdades sociais na escola, Duru-Bellat (2005)
distingue os mecanismos individuais, contextuais, assim como as desigualdades resultantes do
sucesso escolar, daquelas que decorrem de fendmenos de orientacdo e de escolhas escolares.
Analisando as desigualdades de educacdo nos diferentes niveis de ensino, a referida autora
conclui que, de inicio, as desigualdades entre as criancas ja se encontram presentes na educagéo

pré-escolar, e a escola ndo consegue opor-se a elas:

Né&o € de admirar, portanto, se as desigualdades sociais e de sexo se observem
ja nos primeiros anos do [ensino pré-escolar]®. Elas sdo particularmente nitidas
a partir da idade de 4 a 5 anos, na esfera verbal: a diferenca entre as criangas
cujo pai tem uma profissdo superior ou média e os filhos dos operarios ndo
qualificados é de 1,2 desvio-padrdo (Duru-Bellat 2005: 16).

Estas desigualdades iniciais acumular-se-d0 pouco a pouco no ensino primario e, de
maneira mais acentuada, no inicio do college. Neste sentido, refere Duru-Bellat, o simples facto
de se ter um pai de profissao superior e ndo um pai operario aumenta em 10,5% a chance de se
concluir o ensino primario sem repeténcia, ou ainda o simples facto de se ter uma méae que
possua pelo menos o baccalauréat, mais ainda do que um diploma de curso profissionalizante,

faz tal chance aumentar em 11,4%.

% O sistema de ensino francés é subdividido em cinco niveis. Entre os 2 e 5 anos de idade a crianca
frequenta o ensino pré-escolar. Aos 6 anos ingressa no ensino primario com uma durag&o de cinco anos,
e, em seguida, vai para o collége que corresponde ao 1° ciclo do ensino secundario. Segue-se o lycée
(ensino médio) que pode conduzir a realizagdo de uma prova conhecida como baccalauréat, a qual
avalia se o aluno alcancou o nivel desejado para frequentar o ingresso no ensino superior.
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Esse fendémeno de “incorporagao” da influéncia das origens sociais no desempenho
escolar, associado a uma selegdo mais ou menos rigorosa, faz com que a partir do lycée, e mais
ainda no ensino superior, a origem social deixe de estar especificamente relacionada ao éxito

(13 (13

escolar. Assim, nesse nivel, a diferenciacdo entre os cursos cria microambientes”
relativamente homogéneos socialmente, e as desigualdades sociais passam entdo a agir mais

“entre-carreiras” do que intra-carreiras” ” (Duru-Bellat 2005: 22).

Reitere-se que neste nivel de ensino os alunos devem escolher uma especialidade de
baccalauréat, que determina em grande medida a orientagd0 no ensino superior e suas
perspetivas profissionais. Assim, as escolhas dos alunos exprimem uma ldgica de distin¢éo
social: sdo os filhos dos profissionais superiores que tém maior acesso as areas cientificas e,
em contrapartida, os descendentes dos meios populares optam por areas que levam a um
“baccalauréat profissional”.

Em Portugal, a informacéo disponivel sobre a relacdo das desigualdades escolares com
as desigualdades sociais é bastante escassa e ndo permite uma avaliacdo rigorosa da evolucao
da “incidéncia da seletividade escolar e /ou do acesso aos diferentes niveis de ensino” (Seabra,
2010: 42-43). Para isto, refere Sebastido (2009), concorrem varios fatores: a falta de
indicadores estatisticos de nivel nacional sobre as origens sociais dos alunos, e a
preponderancia de estudos de caso sobre as desigualdades sociais de educacdo. No entanto,
destacam-se, no final dos anos 70 e principio dos anos 80, estudos desenvolvidos pelo Gabinete
de InvestigacGes Sociais (GIS) centrados na problematica do acesso a escola e do insucesso
escolar em funcgdo da classe social (Cruzeiro e Antunes, 1977, 1978; Gracio e Miranda, 1977;
Miranda 1978)*. Os resultados destes estudos demonstram que, a semelhanca de outros paises,
em Portugal observa-se, também, uma forte correlagéo do insucesso escolar com a classe social
dos alunos.

Seabra (2010), analisando a informac&o estatistica nacional sobre a condi¢éo social dos
alunos e a sua relacdo com a reprovacdo, referente aos anos 1989 e 1990, confirma que o

insucesso recai com particular incidéncia sobre os alunos oriundos de familias operarias ou que

4 Esta preocupacdo com as desigualdades escolares pode ser observada nas palavras de Gréacio e
Miranda (1977: 722): “E importante por a nu, através dos limitados recursos instrumentais, a relagio
entre 0 insucesso escolar e a origem social das criancas, isto é, o fendmeno de selecdo escolar que,
desde a escola primaria, tem permitido que os filhos da burguesia e dos «doutores» se tornem doutores,
enguanto a maioria da populagéo trabalhadora tem fornecido médo-de-obra barata para 0s campos e para

as fabricas”.
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desenvolvem atividades ligadas a agricultura (assalariados ou por conta propria) e em familias
pouco escolarizadas. Por outro lado, s&o identificados valores minimos junto dos alunos cujos
pais tém ensino superior, especialmente entre os que séo filhos de professores.

Ainda no contexto portugués, destacam-se pela sua abrangéncia os estudos realizados
no &mbito do Observatdrio de Trajetos dos Estudantes do Ensino Secundario (OTES/GEPE).
Neste sentido, Machado et al (2011), recorrendo aos dados levantados pelo referido
observatorio, caraterizam em termos sociais e escolares 67.043 alunos matriculados no 10.° ano
de escolaridade. Especificamente, identificam as origens sociais, 0 desempenho escolar e as
expetativas dos alunos®. Os resultados deste estudo revelam que, do ponto de vista das origens
sociais, 0s alunos inquiridos séo oriundos dos grupos sociais mais favorecidos. Em conjunto, a
categoria dos “empresarios dirigentes e profissionais liberais”, bem como dos “profissionais
técnicos e de enquadramento”, representam 47.3% dos alunos inquiridos. Em sentido contrario,
verifica-se um menor peso percentual nas categorias de classe menos privilegiadas,
nomeadamente os “trabalhadores independentes” (10,1%), Contudo, referem os autores, estes
dados, comparados com os dados de 2007/08, revelam a existéncia de um processo de
recomposicao das origens de classe dos estudantes que ingressam no ensino secundario:

Em 2007/08, o peso percentual das familias de “Empresarios, Dirigentes e
Profissionais Liberais” era muito maior (41,4%). Jaem 2010/11, esse peso sofre
uma reducdo substancial e outras categorias registam aumentos significativos.
As trés categorias de classe menos dotadas de recursos — trabalhadores
independentes, empregados executantes e operarios — aumentaram todas a sua
expressao percentual, particularmente as familias operarias, que passam de
11,1% para 18,1%. Esta recomposicao das origens de classe dos estudantes a
entrada do secundario significa que houve maior democratizacdo do acesso a
esse nivel de ensino (Machado et al., 2011: 36).

Relativamente ao desempenho escolar, os resultados indicam a existéncia de uma
correlagéo positiva entre as origens sociais e a classificagdo obtida no 9.° ano, bem como a
ocorréncia de reprovacfes ao longo do percurso escolar. Deste modo, os descendentes de
familias mais escolarizadas e pertencentes a uma classe social com mais capitais,
particularmente os “profissionais técnicos e de enquadramento, s3o 0s que mais conseguiram

classificagoes altas e que menos reprovam’ (Machado et al., 2011: 122). Em contrapartida, 0s

% Nesta seccdo do trabalho ndo serdo apresentados os resultados relativos as expetativas sociais dos
alunos. Eles serdo objeto de analise nos proximos capitulos.
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alunos provenientes das classes mais desfavorecidas, nomeadamente os operarios, empregados
executantes e trabalhadores independentes tém em média classificacbes mais baixas e
apresentam niveis elevados de reprovacoes.

Alguns estudos abordam a problematica das desigualdades sociais nas trajetorias de
escolarizagdo, tendo como objeto de estudo a propria escola. Estas pesquisas, “vulgarmente
designadas pelo estudo dos efeitos-escola (turma ou professor)” (Seabra, 2010:55), analisam
0s processos em curso no interior da escolas, procurando mostrar que as escolas “fazem a
diferenca” nos bons ou maus desempenhos dos estudantes (Bressoux, 2011). Inicialmente, estes
estudos foram realizados nos Estados Unidos entre os anos 50 e 60 do século passado num
contexto politico caraterizado pelo debate sobre a igualdade de oportunidades. As primeiras

pesquisas do tipo input-output procuravam responder a seguinte questao:

Em que medida as variacdes nos inputs caraterizadas pelo meio onde vivem o0s
alunos, fora da escola e as carateristicas globais do publico de alunos, podem
determinar as variacGes dos outputs caraterizados pelas aquisi¢cGes cognitivas
dos alunos [?] (Bressoux, 2003: 44).

Em resposta, constata-se que, globalmente, o efeito-escola nao é significativo, ou seja,
“o conjunto de fatores controlados somente explica em proporg¢des relativamente modestas os
resultados dos alunos: os modelos estimados raramente explicam mais do que 15 a 20% da
variancia do sucesso dos alunos e frequentemente muito menos” (Bressoux, 2003: 45).

Uma vez que os estudos do tipo input-output ndo trouxeram provas convincentes da
existéncia do efeito escola, na década de 70 os investigadores redirecionam o foco da
abordagem de forma a identificarem 0s processos concretos do cotidiano escolar que
influenciam o desempenho escolar dos estudantes oriundos das diferentes classes, com
particular realce para os estudantes oriundos dos meios sociais mais desfavorecidos.®

Do ponto de vista dos resultados destas pesquisas, constatou-se que a acdo de cada
escola e de cada professor pode influenciar o desempenho escolar dos estudantes: a) Os
sistemas educativos que privilegiam a heterogeneidade social das escolas e das turmas
beneficiam os estudantes oriundos dos meios sociais menos privilegiados (Seabra, 2010;
Lafontaine, 2011); b) Os professores tendem espontaneamente a aumentar as expetativas em

relagdo aos alunos oriundos de meios mais privilegiados, que “possuem os codigos da

® Para uma revisdo mais completa sobre os estudos publicados neste dominio, consultar Seabra (2010)
e Bressoux (2003; 2011).
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comunicacdo e compreendem as regras do «oficio de aluno»” (Lautier, 2011). Em relag¢do ao
ensino superior, Costa et al. (2014: 205) reconhecem a influéncia do efeito escola ou professor
no modo como os alunos estudam, ou seja, destacam a importancia de fatores “organizacionais
e interacionais na integragio académica e social dos mesmos’”.

E importante referir que o processo de expansdo dos sistemas educativos e o
consequente crescimento das oportunidades de acesso registado nos paises ocidentais, durante
0os anos 1950 e 1960, ndo é andlogo a realidade dos paises em desenvolvimento,
particularmente, aqueles que se situam no continente africano. A titulo de exemplo, em Angola,
durante o regime colonial, a escola® constituiu-se num agente “reprodutor da ideologia colonial,
principalmente na década de 60 [do século XX]” (Vieira, 2002: 17). Varios autores (Silva,
2003; Soares, 2003 e Zau, 2009) referem que nessa mesma década a escola era frequentada
maioritariamente por individuos provenientes dos grupos sociais mais privilegiados (de raca

branca), ficando de fora grande parte da populacdo africana desprovida de recursos:

Apenas 3% da populacdo africana era escolarizada. O ensino profissional
elementar contava com menos de 500 alunos africanos e a Escola Normal para
monitores tinha aproximadamente 300 alunos. Os filhos de africanos que
conseguiam inscrever-se na Universidade em Portugal eram raros (Pacheco,
1996: 213).

Nos anos posteriores foram efetuadas algumas reformas no sentido de garantir o maior
acesso da populagio africana desprovida de recursos®. Contudo, estas reformas ndo se

traduziram em igualdade de oportunidades perante o sistema de ensino, ou seja, 85% dos filhos

" Especificamente, destacam a importancia de fatores como tipo de ensino (subsistema universitario ou
politécnico), area de estudos, organizacao curricular do curso, praticas pedagdgicas, tamanho das
turmas, formas de avaliacdo dos estudantes, condicdes infraestrurais a disposicdo dos estudantes
(edificios, laboratérios, salas de estudo entre outros) (Costa et al., 2014: 205).

8 Do ponto de vista oficial o sistema de educacdo formal foi implantado em Angola a 14 de Agosto de
1845. Este sistema de educacdo era ministrado tanto em escolas publicas como em escolas missionarias
(administradas pelas igrejas cat6lica e protestante) (Zau, 2009).

®Em 1961, ap6s o inicio da luta armada de libertacdo nacional, as autoridades coloniais implementaram
uma nova politica educacional assente em trés vertentes: “em primeiro lugar, a modifica¢do
legal/institucional do sistema de ensino; em segundo lugar, uma modificagdo dos programas,
acompanhada por uma certa alteracdo da pedagogia; finalmente, e talvez sobretudo, uma expansao
extraordinaria do sistema escolar” (Silva, 2003: 66-67). E no quadro desta nova politica que surge o

programa “Levar a Escola a Sanzala”, elaborado por Amadeu Soares.
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estratos desfavorecidos nao tinham oportunidade de estudar (Zau, 2009: 263). O mesmo autor
refere que, em 1973, estavam matriculados no ensino primario 512.942 alunos, sendo um terco
dos referidos alunos oriundos das classes sociais mais favorecidas, designadamente, a
burguesia e grandes fazendeiros; pequena burguesia e pequenos fazendeiros; bem como
funcionarios publicos e técnicos™®.

Na perspetiva de Vieira (2002: 19), as classes mais desfavorecidas viram aumentar as
suas oportunidades de acesso a escola no periodo que sucedeu a proclamacéo da independéncia,
ou seja, foram implementadas varias reformas que visaram “democratizar 0 acesso a escola e
combater a discriminagdo existente no espago escolar antes da independéncia”. Em
consequéncia, o numero total de alunos matriculados no ensino primario passou de 512.942,
em 1973, para 1.026.291, em 1977 (Zau, 2009).

Em linhas gerais, pode-se afirmar que a expansdo do sistema de ensino angolano
verificada no periodo pds-independéncia permitiu que as classes sociais mais desfavorecidas
tivessem acesso a escola. Todavia, estudos mais contextualizados revelam a persisténcia das
desigualdades sociais de escolarizacao.

Maria Ferreira (2005) num trabalho intitulado “Educagdo e politica em Angola: uma
proposta de diferenciagdo social” constata que, em Luanda, o acesso as diferentes instituicoes
de ensino é condicionado pela classe social da familia. Assim, as familias desprovidas dos
diferentes tipos de capitais (econdmico e cultural) optam por matricular os seus filhos em
instituicbes de ensino sem o minimo de qualidade, designadamente as «salas anexas» das
igrejas ou salas «salas de explicacdo»'!; relativamente as familias da pequena burguesia'?,

refere a autora, apropriaram-se das instituicdes publicas de ensino; quanto as familias mais

10 Num trabalho intitulado “Angola: Estrutura Social da Sociedade Colonial”, Paulo de Carvalho (2003)
desenvolve uma tipologia de classes composta por seis grupos: operarios agricolas; protoproletariado;
proletariado; mestres e capatazes; funcionarios publicos e técnicos; pequena burguesia e pequenos
fazendeiros; burguesia e grandes fazendeiros.

11 Atualmente, grande parte destas «salas de explicagdo» transformaram-se em colégios privados que
funcionam, muitas vezes, sem estar autorizados pelas autoridades competentes e sem o0 minimo de
condicbes de ensino e aprendizagem.

12 A pequena burguesia ¢é constituida por funcionarios publicos pertencentes “‘a classe-Estado de nivel
mais baixo e intermédio e pequenos empresarios que desenvolvem a sua atividade no sector informal
>’(Ferreira, 2005: 122).
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privilegiadas®® (dotadas de capitais economicos) verifica-se que matriculam os seus filhos nas
instituicbes privadas de elevado prestigio (externatos, colégios catolicos e escolas
internacionais).

Numa pesquisa realizada na provincia da Huila, Jacob (2013) procurou caraterizar 0s
alunos que frequentam o 2° ciclo do ensino secundario geral e técnico-profissional em termos
de origem social e trajetoria escolar. Do ponto de vista dos resultados, o autor constatou que
ambos os subsistemas sdo maioritariamente frequentados por alunos descendentes de familias
dotadas de elevados capitais economico e cultural. Especificamente, observa-se que 63,7% dos
alunos matriculados no 2° ciclo do ensino geral provém da categoria dos profissionais técnicos
e de enquadramento; simultaneamente, a mesma categoria concentra 68,8% dos alunos
matriculados no ensino técnico-profissional. Em relacdo ao desempenho escolar, o autor
identificou um elevado nimero de reprovacbes entre os alunos oriundos da classe dos
empresarios, dirigentes e profissionais liberais (73%), bem como entre os descendentes dos
trabalhadores independentes (80%).

Recentemente, Cecilia Tchiwila (2015) procurou compreender a influéncia que a classe
social de origem tem sobre o desempenho escolar dos alunos matriculados em duas escolas
secundarias da provincia do Huambo, sendo uma estatal e outra privada. Os resultados desta
pesquisa revelam que grande parte dos alunos que frequentam ambas as escolas é proveniente
das camadas sociais mais privilegiadas, designadamente as classes média e alta. Contudo,
observam-se algumas diferencas: a classe alta, que na escola catlica representa 22,2% dos
alunos, vé reduzir o seu peso na escola estatal, concentrando apenas 5,8% dos alunos
inquiridos. Estes dados corroboram as conclusdes de Ferreira (2005), uma vez que confirmam
a maior concentracdo dos alunos das classes altas em colégios de elevado prestigio, o que
demonstra que esta realidade ndo se limita a cidade de Luanda.

No que concerne ao desempenho escolar, a referida autora identifica uma forte
correlacdo entre o insucesso escolar e a classe social dos alunos. Assim, “entre os alunos
inseridos em familias de classe social alta verifica-se um menor numero de retengdes (12%
com duas ou mais reprovagdes) e interrupgoes (20,8%)” em comparagdo com a classe social

baixa (44% e 28%, respetivamente) (Tchiwila, 2015: 29).

13 Segundo Ferreira (2005), a classe mais privilegiada é formada por militares de elevada patente,
quadros superiores do MPLA, quadros superiores do Estado, bem como 0s novos empresarios
provenientes das Forcas Armadas, do MPLA ou do Estado.
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Os estudos sobre o impacto das desigualdades sociais no processo de escolarizacdo dos
alunos residentes em regides em desenvolvimento estendem-se também ao Brasil. Neste pais,
registou-se, no decurso dos anos 80 e 90 do século passado, um crescimento exponencial de
estudos microssociologicos sobre as desigualdades de escolarizacdo (Pinto, 1992; Rosemberg,
1991, 1987; Hasenbalg e Silva, 1990). Os resultados destas pesquisas apontam para as

seguintes conclusoes:

a) As desigualdades sociais no acesso a escola manifestam-se logo no ensino
pré-escolar. Neste sentido, os filhos das classes populares encontram-se em
menor numero em institui¢des de ensino pré-escolar;

b) Os descendentes das classes mais privilegiadas tendem a concentrar-se em
instituicdes de ensino primério e secundario de elevada qualidade. Em
contraste, os alunos oriundos dos meios populares encontram-se em maior
namero em escolas de menor qualidade;

c) O desempenho escolar dos alunos das classes mais dotadas de capital é em
todos os niveis superior ao desempenho dos alunos das classes menos
privilegiadas;

d) Os professores dedicam menor atencdo aos alunos oriundos dos meios

populares.

Estudos posteriores, realizados por Alves et al. (2013), revelam a persisténcia das
desigualdades sociais de escolarizacdo. Estes autores, analisando a influéncia das condicdes e
dindmicas familiares sobre o desempenho escolar de um conjunto de alunos matriculados no
ensino fundamental (primério), reconhecem, por um lado, uma relagdo positiva entre o nivel
socioecondémico da familia de origem e 0 desempenho escolar dos alunos, ou seja, o rendimento
académico dos alunos aumenta a medida que cresce o nivel socioeconémico. Por outro lado,
constatam que, sempre que se controlam as condi¢6es sociais dos alunos, o desempenho escolar

dos mesmos varia em funcéo do tipo de escolal*:

14 Segundo Alves et al. (2013), o sistema de ensino brasileiro é altamente hierarquizado “quanto a
distribui¢do de oportunidades escolares”. No topo destacam-se as escolas privadas (de elevada
qualidade) frequentadas maioritariamente pelos alunos oriundos de familias com elevado capital
econdmico e cultural. Seguem-se as escolas publicas federais que sdo igualmente reconhecidas pela
exceléncia do seu ensino. Nas escolas federais 0 nimero de vagas € muito limitado o que torna o acesso
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Um aluno que estuda na escola publica destacada obtém, em média, 6,7 pontos
a mais do que obteria se estudasse numa escola publica comum; um aluno que
estuda na escola publica federal ganha, em média, 13,2 pontos a mais do que
ganharia se estudasse em uma escola publica comum; e um aluno que estuda em
uma escola privada obtém, em média, 21,1 pontos a mais do que obteria se
estudasse em uma escola puablica comum (Alves, 2013: 589).

Estudos comparativos reafirmam a pertinéncia das variaveis escolares sobre o
desempenho escolar dos alunos. Heyneman (1986) constatou que o impacto explicativo das
variaveis escolares sobre o rendimento escolar dos alunos difere entre os paises. Neste sentido,
nos paises em desenvolvimento, como, por exemplo, india, Tailandia, e Chile, as variaveis
escolares tm um peso explicativo mais expressivo (fixando-se em 28%, 26%, e 20%
respetivamente). Em sentido contrério, verifica-se que as referidas variaveis tém menor
influéncia sobre o rendimento escolar dos alunos residentes em paises desenvolvidos: Suécia
(6%), Australia (7%), Nova Zelandia (9%), Finlandia (9%) e Japdo (9%).

Concluindo, a abordagem desenvolvida na presente secdo permitiu constatar que a
expansao dos sistemas de ensino verificada tanto nos paises desenvolvidos como nos paises em
desenvolvimento ndo anulou o impacto das origens sociais sobre 0s processos de escolarizacao.

Os alunos provenientes de familias detentoras de elevado capital (econémico e cultural)
tém, em média, melhores desempenhos escolares. Em contrapartida, os alunos provenientes
dos meios populares realizam trajetdrias escolares marcadas por um elevado namero de
reprovacoes.

Relativamente a problematica da organizacdo da escola como fonte geradora de
desigualdades escolares, conclui-se que o desempenho escolar dos alunos varia em funcdo da
escola onde o mesmo se encontra inscrito. Neste sentido, os alunos inscritos em escolas de
elevado prestigio obtém, em média, melhores classificacbes comparativamente aos que

frequentam instituicdes de menor prestigio.

bastante restritivo. Destacam-se ainda as escolas estaduais e municipais destacadas, bem como as
escolas estaduais e municipais comuns.
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1.2. Outras desigualdades e seus efeitos na escola

Apos ter-se abordado a problematica das desigualdades de escolariza¢do tendo em conta as
variaveis classe social e organizacéo escolar, nesta seccao sera dedicada particular atencéo as
«novas desigualdades» existentes nos diferentes sistemas de ensino. Especificamente,
pretende-se compreender como se estruturam as desigualdades escolares tendo em conta as
questdes de género, localizagdo territorial, origem étnica e pertenca racial. Para o alcance deste
objetivo recorreu-se a um conjunto variado de estudos realizados tanto no contexto dos paises

desenvolvidos como nos paises em desenvolvimento.

)] Desigualdades de género
O seculo XX é considerado, por Baudelot e Establet (1992), como século da instrucdo das
mulheres, em consequéncia do crescimento das suas oportunidades de acesso ao sistema de
ensino publico nos diferentes niveis (primario, secundario e mais tarde superior). Este
crescimento permitiu que as raparigas recuperassem o seu atraso em relagdo aos rapazes, uma
vez que, durante o século X1X, as raparigas tinham pouco acesso a instrucao formal (Epiphane,
2011). A titulo de exemplo, em 1965, a taxa de participagdo mundial no ensino superior para
0s homens era de 11% e das mulheres de 6%. Passados trinta anos, a taxa de participacdo dos
homens fixou-se em 18%, tendo a das mulheres atingido o mesmo valor percentual, para o
ultrapassar nos anos posteriores (Banco Mundial, 2001).

Apesar das transformacdes acima referidas, a problematica das desigualdades de género
era pouco estudada pelos socidlogos da educacgdo. Duru-Bellat (1994), analisando o contexto
francés, refere que, até ao inicio de 1990, os investigadores franceses manifestavam pouco
interesse em estudar o impacto da “variavel sexo” nas trajetorias escolares. Um dos primeiros
trabalhos dedicado ao estudo das desigualdades de género perante a escola foi publicado em
Franca, por Baudelot e Establet, em 1992. Estes autores constatam que em Franca, a
semelhanga de outros paises desenvolvidos, as raparigas apresentam taxas de participacdo
superiores a dos rapazes em todos os niveis do sistema de ensino. No entanto, referem os
autores, a progressdo da taxa de participacdo feminina nos diferentes niveis do sistema de
ensino ndo tera alterado significativamente a segregacao entre homens e mulheres no interior
do sistema de ensino, ou seja, as orientacdes escolares das raparigas sdo marcadas por
esteredtipos de género.

Vaérios estudos convergem em afirmar que as raparigas, uma vez inseridas no sistema
de ensino, apresentam, no geral, melhor desempenho escolar, comparativamente aos rapazes.
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Segundo Seabra (2010: 52), o sucesso escolar das raparigas pode ser explicado mediante a
conjugacdo de dois fatores: “as vantagens da socializacdo familiar no cumprimento do «oficio
do aluno» e o sobreinvestimento que fardo na escolaridade, como melhor meio de concretizar
a sua trajetdria de emancipacao”. Em relagcdo ao primeiro fator, as pesquisas evidenciam que,
no quadro do processo de socializagdo familiar, as raparigas incorporam comportamentos e
qualidades que mais se aproximam das representacdes que os docentes tém do «aluno ideal» e
que, “em simultaneo, interferiram [nos] esteredtipos de género que lhes atribuem maior
esfor¢o” (Seabra, 2010: 53).

Sé@o exemplos destas qualidades a obediéncia, a docilidade, atencdo, autocontrolo e
autonomia (Epiphane, 2011; Duru-Bellat, 1990).

Apesar de apresentarem um melhor desempenho, as raparigas enfrentam muitas
disparidades, fundamentalmente nos paises em desenvolvimento. Por esta razdo, diferentes
organizacbes internacionais tém dedicado particular atencdo a compreensdo desta
problematica. Neste sentido, reunidos de 6 a 8 de Setembro de 2000, os Chefes de Estado e de
Governo de 191 paises, que participaram na Cimeira do Milénio, aprovaram os “Objetivos de
Desenvolvimento do Milénio”, dos quais salienta-se 0 terceiro objetivo, respeitante a promogao
da igualdade de género na educacdo. Especificamente, os lideres mundiais tragaram como meta
“eliminar a desigualdade de género no ensino primario e secundario, se possivel, até 2005, e
em todos os niveis, até¢ 2015” (GOV e PNUD, 2005: 36). Dados do relatério do programa da
UNESCO de monitorizacdo da escolarizacdo a nivel mundial revelam, de forma detalhada, os
progressos registados entre 2000 e 2015, no sentido de se alcancar a paridade de género nos
diferentes niveis do sistema de ensino.

Por exemplo, a nivel do ensino primario, o relatdrio refere que 69% dos paises com
informacdo estatistica disponivel terdo alcancado a paridade de género em 2015.
Concretamente, registaram-se progressos significativos na reducéo das disparidades de género
no ensino primario nas seguintes regides: Sul e Oeste da Asia, onde o indice de paridade de
género passou de 0,83 em 1999, para 1,00 em 2012. Semelhante reducédo foi, igualmente,
registada nos Estados Arabes, tendo o referido indice passado de 0,87 para 0,93 e na Africa
Subsariana (0,85 para 0,92) (UNESCO, 2015: 35).

No que respeita ao ensino secundario, 0s progressos rumo a paridade de género foram
menores, quando comparados com 0s do ensino primario. Estima-se que apenas 48% dos paises

atingiram a paridade de género em 2015. Grande parte dos paises com elevados niveis de
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disparidades de género (em desfavor das raparigas), localizam-se nas regides em
desenvolvimento, fundamentalmente, na Africa Subsariana e no Sul e Oeste da Asia.

E certo que a participagdo das mulheres na educagéo constitui uma alavanca primordial
para o desenvolvimento de qualquer sociedade. Porém, as disparidades observadas nos paises
em desenvolvimento remetem a duas questdes essenciais:

a) Que fatores explicam as disparidades de género em desfavor das raparigas observadas nas
regides menos desenvolvidas? b) Que estratégias devem o0s governos destes paises adotar no
sentido de promover a maior participagao das mulheres?

Estudos realizados nos paises em desenvolvimento corroboram que as disparidades de
género no acesso a educacdo resultam de uma multiplicidade de fatores dos quais destacam-se
0s seguintes: hegemonias das tradi¢es culturais; casamento e maternidade precoce; pobreza
das familias e exploracéo infantil (Adms e Susan, 1987; Tuwor e Marie, 2008; Silva, 2009).

Relativamente a hegemonia das tradi¢des culturais, os referidos estudos evidenciam que
nos paises em desenvolvimento, particularmente naqueles que se situam no continente africano,
a escolarizagdo das mulheres (sobretudo daquelas que vivem em zonas rurais) é condicionada
por uma serie de principios culturais e tradicionais que limitam a sua autonomia e importancia
social, reservando-lhes um papel de destaque no contexto doméstico (Silva, 2009: 2407). Deste
modo, a instrugdo formal das mulheres ndo é valorizada nem determina o seu estatuto social
(Tuwor e Marie, 2008), ou seja, ‘“ a condi¢cdo de mulher adulta é conquistada mediante os ritos
inicidticos’” onde ela ¢ preparada para desempenhar fungdes de esposa, mae e gestora da vida
familiar (Silva, 2009).

Pesquisas realizadas na Africa Ocidental (Gana, Nigéria e Togo) revelam que muitas
raparigas em idade escolar sdo obrigadas a abandonar a escola por influéncia das religides
tradicionais. Dito de outro modo, sdo enviadas para santuarios religiosos como escravas para
expiar pecados e crimes dos seus parentes que, na maioria dos casos, ja estdo mortos (Tuwor e
Marie, 2008: 368)*°. Sdo exemplos destes crimes o homicidio, adultério e os furtos. Ainda no

quadro do peso das tradi¢cOes religiosas, destaca-se a influéncia dos principios do isldo radical,

15 Para este tipo de rituais religiosos sdo eleitas raparigas virgens, inseridas na faixa etaria dos 10-16
anos de idade. Estando nestes santuarios, grande parte destas raparigas sdo abusadas sexualmente por
parte dos responsaveis das referidas ceriménias religiosas.
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mais concretamente o purdah, pratica que impede as mulheres de manterem interacdo com
homens que ndo sejam seus parentes™®.

As disparidades de acesso e permanéncia das meninas na escola tém sido agravadas
pelos casamentos precoces e pela gravidez na adolescéncia. Estudos realizados indicam que 0s
progressos na reducdo dos casamentos precoces tém sido lentos. Dados relativos ao periodo
2000-2011 demonstram que, “em 41 paises, 30% ou mais das mulheres de 20 a 24 anos estavam
casadas ou comprometidas desde os 18 anos” (UNESCO, 2015). Contudo, a ocorréncia de
casamentos precoces diminuiu consideravelmente em alguns paises, como, por exemplo, na
Etiopia, onde a percentagem caiu mais de 20% entre 2005 e 2011 (UNESCO, 2015: 37).

As sociedades em desenvolvimento sdo ainda caracterizadas por elevados niveis de
pobreza. Diante da necessidade de sobrevivéncia muitas familias tém sérias dificuldades em
investir na escolaridade dos seus filhos. Deste modo, “havendo [necessidade de] fazer escolhas,
em termos de frequéncia a escola, as primeiras a serem sacrificadas sdo as raparigas” (Silva,
2009: 2405). Assim, muitas raparigas sdo encaminhadas para a venda nos mercados informais
dos bairros, de forma a contribuirem para o sustento familiar (Tuwor e Marie, 2008). Mais
adiante, os mesmos autores referem que muitas vezes as raparigas em idade escolar sdo
entregues as familias com melhores recursos financeiros para que tenham melhores
oportunidades educacionais. Contudo, estas raparigas acabam sendo usadas, por um lado, como
fonte de méo-de-obra e de exploracdo econdmica, e por outro, sdo submetidas a exploracdes
fisica, sexual e emocional (Tuwor e Marie, 2008; Silva, 2009). Em suma, nos paises em

desenvolvimento e particularmente nas zonas mais pobres observa-se o seguinte:

As mulheres e as jovens sdo prisoneiras dum ciclo que faz com que as mées
analfabetas tenham filhas que, permanecendo também analfabetas, se casam
muito jovens e ficam condenadas, por sua vez, a pobreza, ao analfabetismo, e a

uma elevada taxa de fecundidade (Delors, 2003: 69).

As desigualdades de género no acesso e permanéncia na escola podem ser combatidas
pelos governos dos diferentes paises em desenvolvimento com a adogdo de diferentes

estrategias, tais como:

16 Em geral esta pratica destina-se a mulheres casadas e jovens que tenham atingido a puberdade (Tuwor
e Marie, 2008).
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a) Reformulacéo dos curriculos e materiais pedagdgicos, de forma a promover
a igualdade de género (Tuwor e Marie, 2008; Silva, 2009 e UNESCO, 2015);
b) Aumento da contratacdo de professoras como forma de acalmar os receios
dos pais, relativamente a seguranca das meninas na escola, principalmente em
paises onde existem barreiras culturais e sociais a escolarizacdo das raparigas
(UNESCO, 2015);

c) Promocao de formacéo a nivel do corpo docente sobre as questdes de género
no contexto escolar (UNESCO, 2015);

d) Adocdo de politicas sociais de combate a pobreza e de valorizacdo da
escolarizacdo e formacdo, como meio de acesso ao mercado de trabalho — estas
politicas devem contemplar medidas que incluam: a atribuicdo de subsidios as
familias carenciadas, de bolsas de estudo e institucionalizacdo da merenda
escolar (Silva, 2009).

A preocupacdo com as desigualdades de genero no acesso ao ensino é reafirmada na
resolucao da Organizagao das Nagdes Unidas (ONU) intitulada “Transformar o nosso mundo:
Agenda 2030 de Desenvolvimento Sustentavel”. Este documento aprovado no dia 25 de
Setembro de 2015, é constituido por 17 objetivos, dos quais se salienta o quinto, relativo a

promocdo da igualdade de género e empoderamento de todas as mulheres (UNIRC, 2016).

ii) Desigualdades de localizacéo territorial
A expanséo dos sistemas de ensino e o consequente crescimento das oportunidades de acesso
aos diferentes niveis de escolarizagdo contribuiu para o surgimento de novas dimens@es de
desigualdades sociais perante a escola. Neste contexto, no ambito da sociologia da educacgéo
desponta um conjunto de trabalhos cujo foco se centrou no estudo do impacto da localizagéo
territorial (organizacdo social do territorio) sobre a distribuicdo das oportunidades de
escolarizagéo.

Estudos realizados tanto no contexto dos paises desenvolvidos como dos paises em
desenvolvimento concluem que, de uma maneira geral, os territorios (municipios, bairros)
localizados em zonas mais prestigiadas possuem uma oferta escolar mais atraente e
diversificada. Segundo Maloutas (2011), o impacto da localizagdo territorial de residéncia

sobre os processos de escolarizacdo € menos expressivo nos paises onde a oferta escolar esta
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distribuida de forma mais ou menos equitativa pelos distintos estratos sociais e territorios,
como, por exemplo, nos paises escandinavos e em grande parte dos paises ocidentais.

No seu trabalho intitulado “Segregagdo escolar urbana”, o socidlogo Marco Oberti
(2011) constata que, em Franga, as desigualdades nos processos de escolarizacao sdo reforcadas
pela localizacdo territorial. Assim, apesar de algumas excecdes, 0s municipios mais favorecidos
concentram, por um lado, as mais prestigiadas instituicdes publicas de ensino’, frequentadas,
em grande medida, pelos descendentes das classes superiores da sociedade francesa. Por outro
lado, os municipios mais privilegiados albergam igualmente as instituicdes escolares privadas
de exceléncia. Em contraste, € nos municipios menos privilegiados que estdo localizadas as
escolas mais estigmatizadas da rede publica (com uma oferta formativa menos diversificada e
atraente). Estas escolas sdo frequentadas maioritariamente pelos filhos das classes populares e
médias. Nestes municipios, 0 nimero de instituicdes privadas de ensino é bastante reduzido,

sendo que as poucas instituicdes existentes sdo menos prestigiadas. Deste modo, o autor refere:

Em vez de compensar uma oferta pablica relativamente menos diversificada e
seletiva nos municipios populares, o setor privado contribui para desenvolver a
oferta escolar nos municipios que ja se beneficiam em profusdo da oferta de
ensino publico. Essa superposicdo dos dois tipos de oferta reforca os
desequilibrios entre os municipios em proveito dos mais burgueses (Oberti,
2011: 729).

Um outro estudo de grande referéncia para a compreensao do impacto da localizagdo
territorial de residéncia sobre os processos de escolarizacdo foi igualmente publicado em
Franca, por Ben-Ayed (2012). O estudo desenvolvido por este autor visou identificar as
“variagdes espaciais das aprendizagens escolares em diferentes escalas geograficas e
institucionais”, tendo em atengdo a estratificacdo social dos grupos em anélise, bem como as
formas especificas de variacOes dessas aprendizagens entre 0s mais distintos estratos sociais
(Ben-Ayed, 2012: 789)*8. Para o efeito, foram analisados 24 departamentos (territdrios), os

quais foram agrupados em duas categorias: territérios em sob-éxitos (quando o resultado das

17 Nestas instituicdes, a oferta formativa é muito diversificada.

8 O referido autor salienta o carater inusitado desta pesquisa, uma vez que resultou de uma
encomendada realizada por um consorcio de trés instituicbes que costumam trabalhar separadamente.
Trata-se do Ministére de I’Education Nationale; Ministére de la Recherche e a Délégation a

I’ Aménagement du Territoire et a I’ Action Régionale.
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aprendizagens dos alunos era inferior ao esperado) e territorios em sobre-éxitos (quando o
resultado observado era superior ao previsto).

Os resultados desta pesquisa apontam que 0s sobre e sob-éxitos dos territérios
“explicam-se muito mais por caracteres morfologicos (caracteristicas sociais e demograficas
locais) do que pelo impacto das politicas educacionais que vigoram nesses territorios” (Ben-
Ayed, 2012: 792). Assim, os territorios em sob-éxito concentram-se, em grande medida, na
regido Tle-de-France®®. Caraterizam-se por: elevada densidade tanto populacional quanto de
instituicOes escolares; acentuada desigualdade entre os estabelecimentos de ensino quer a nivel
das diferencas sociais de recrutamento da populacéo discente, como no desempenho escolar da
referida populagéo; maior descontinuidade entre a escola e a comunidade local. Em contraste,
os territorios em sobre-éxitos apresentam menores disparidades entre as escolas (tanto em
termos de recrutamento como de desempenho escolar) e maior cooperagdo entre 0S
estabelecimentos escolares e a comunidade. Em resumo, o autor considera que os territérios
em sob-éxitos sdo os que mais promovem “logicas de évitement scolaire”; em sentido contrério,
0s territorios em sobre-éxitos “implementaram modos de regulagdo das migragdes escolare”
(Ben-Ayed, 2012: 795).

Reitere-se que o impacto da localizag&o territorial sobre os processos de escolarizagao
€ mais expressivo nos paises subdesenvolvidos. Neste sentido, pesquisas realizadas no Brasil
revelam que as escolas localizadas em territérios de grande vulnerabilidade social apresentam
menores classificacdes no indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica. Este facto indica
que quanto mais desfavorecido for o territério em que se situa a escola menor sera a qualidade
das oportunidades de escolarizacdo (Ernica e Anténio, 2011).

Nos paises da Africa Subsariana, a localizaco da residéncia faz toda a diferenca no
acesso a escola. A titulo de exemplo, em Angola, os resultados definitivos do Censo 2014
indicam que a taxa de alfabetismo dos territdrios localizados nas zonas urbanas (em geral mais
privilegiadas) é superior a dos territorios localizados em éareas rurais (menos privilegiadas),
correspondendo a 79,4% contra 41,1%, respetivamente. Uma andlise mais fina dos referidos
dados permite identificar como se distribuem em ambos os territdrios (urbano e rural) as taxas

de participacdo nos diferentes niveis do sistema de ensino: primério (constituido por seis

19 Segundo Ben-Ayed (2012), Tle-de-France, corresponde a principal regido administrativa francesa,
abrangendo Paris e 0s oito departamentos que circundam a capital.
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classes de escolaridade); secundario (repartido em dois ciclos) e superior (estruturado em dois
niveis nomeadamente graduagéo e pds-graduagio).?’

No que concerne a taxa liquida de frequéncia do ensino primario, os resultados fixaram-
se em 83,6% para as regides urbanas e 63,5% para as zonas rurais, indicando uma diferenca de
21,1 pontos percentuais em desfavor das regides rurais. Quando se desloca a analise para a taxa
liquida de frequéncia do 1° ciclo do ensino secundario, os resultados indicam também elevados
niveis de disparidades entre as regides, sendo 21,6% para os territorios localizados nas zonas
urbanas contra 3.3% para o0s territorios das zonas rurais. Relativamente a taxa de frequéncia do
2° ciclo do ensino secundario, os dados revelam que em zonas urbanas a taxa de participacéo é
12 vezes superior a das regibes rurais (12% contra 1% respetivamente). Quanto ao ensino
superior, os dados do Censo indicam que o nuamero de individuos que concluiu o ensino
superior € maior nas zonas urbanas comparativamente ao nimero verificado nas zonas rurais
(INE, 2016).

Um outro aspeto importante no estudo do impacto da localizagdo territorial de
residéncia sobre as oportunidades de escolarizacdo prende-se com a analise dos mecanismos
(fatores) por meio dos quais os territérios localizados em regides mais vulneraveis tendem a
restringir as oportunidades de escolarizacdo, particularmente, nos paises em desenvolvimento.
Pesquisas realizadas por investigadores brasileiros (Ernica e Antonio, 2011; Koslinski e
Fatima, 2012), angolanos (Frederico, 2000; Silva, 2009), bem como estudos realizados na
Africa Ocidental (Tuwor e Marie, 2008), identificam os seguintes os seguintes fatores: 1) Mé
situacdo socioecondmica das familias de origem dos estudantes; 2) Reduzida rede de
instituicGes escolares e deficiente gestdo das que existem; 3) Elevada desproporcionalidade
entre os planos de estudo, programas e o nivel de conhecimentos dos alunos; 4) Fraca
preparacdo do corpo docente; 5) Reduzida cooperacdo entre a escola e a comunidade local.

Vejamos melhor cada um destes fatores:
1) Ma situagédo socioecondmica das familias de origem dos estudantes

Os paises em desenvolvimento sdo caracterizados por elevados niveis de desigualdades
sociais. Neste sentido, a qualidade de vida das familias que vivem em territorios vulneraveis

estd muito abaixo do normal, uma vez que o0s rendimentos sdo excessivamente baixos,

20 Os leitores interessados em aprofundar a informagéo relativa aos objetivos de cada um dos niveis
podem consultar a lei de bases do sistema de educativo (lei n® 17/16 de 7 de Outubro).

28



refletindo-se negativamente no processo de escolarizagdo dos seus filhos (Tuwor e Marie,
2008; Ernica e Antonio, 2011); E comum, nestes contextos, observar-se taxas elevadas de

insucesso e abandono escolar, sobretudo entre os estratos mais baixos da hierarquia social.

2) Reduzida rede de instituicGes escolares e deficiente gestédo das que existem

Os territorios menos favorecidos sdo caraterizados por menor cobertura de instituicbes
escolares, sendo que, muitas vezes, a rede escolar ¢ incompleta, limitando o ensino até
determinada classe. Deste modo, as familias com menores recursos econdmicos e culturais ndo
conseguem enviar os seus filhos para outras regies por formas a dar continuidade a formacéo,
acentuando-se, assim, as desigualdades entre os territérios. Contudo, as poucas instituicdes
escolares existentes padecem de sérias dificuldades desde a falta de esquipamentos de todos os
tipos, bem como a auséncia de material de apoio as tarefas dos docentes e funcionarios
administrativos. Neste sentido, Frederico (2000: 196), referindo-se as escolas localizadas em
territorios vulneraveis em Angola, escreve: “E deploravel o caso das criangas se sentarem sobre
latas ou pedras nas salas de aulas, cuja consequéncia imediata é a deformac&o fisica, além da
dificuldade de assimilagdao do contetdo de ensino”.

Uma outra dificuldade que as escolas localizadas em zonas vulneraveis enfrentam diz
respeito aos processos de gestdo. Muitos diretores e colaboradores carecem de formacédo nos

dominios de gestédo e lideranca escolar, refletindo-se na qualidade do processo de ensino.

3) Elevada desproporcionalidade entre os planos de estudo, programas e o nivel de

conhecimentos alunos

Em grande parte dos paises em desenvolvimento a educacéo é realizada mediante um curriculo
nacional unico. Porém, os programas curriculares, muitas vezes, ndo tomam em consideracao
as disparidades territoriais. Por exemplo, os alunos residentes em meios vulneraveis, por terem
maior dificuldade em aceder as tecnologias de informac&o, manifestariam maiores dificuldades
na assimilacédo dos conteudos programaticos relacionados com a informatica. Em contraste, os
estudantes residentes em territorios privilegiados, onde o acesso as tecnologias de informacao
é generalizado, teriam menor dificuldade na compreensdo dos contetdos relacionados a
informéatica. Em muitas escolas localizadas nas zonas rurais de Angola, os professores sdo
obrigados a lecionar a disciplina de introducdo a informatica sem um Unico computador,
limitando-se a ministrar aulas tedricas. Portanto, muitos alunos aprovam nesta disciplina sem

nunca terem tido contacto com um computador.
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Um outro exemplo desta desproporcionalidade pode ser observado em Angola. O facto
de o ensino ser lecionado exclusivamente em lingua portuguesa, lingua esta que ndo materna
para a grande maioria dos angolanos resulta em “dificuldades de adaptagdao ao sistema de
educacdo e niveis baixos de aprendizagem por parte de um ntimero elevado de instruendos”
(Carvalho, 2008: 174). Tal deve-se as interferéncias das linguas nacionais (de origem bantu)
quer a nivel da oralidade como a nivel da escrita (Mingas, 2000; Silva e Carvalho, 2009). Deste
modo, a assimilacdo de muitas criangas residentes em zonas rurais seria muito lenta devido a
distancia entre a lingua utilizada no contexto familiar e a lingua utilizada no contexto escolar.

Além disso, observa-se fracas competéncias linguisticas tanto a nivel verbal como a
nivel da escrita por parte de muitos angolanos que consideram o portugués a sua lingua
materna. Esta situagdao decorre da “interferéncia que o espago social e a estratificagdo social
exercem. A residéncia em subdrbios provoca a utilizacdo de um cddigo restrito da lingua
portuguesa” (Carvalho, 2008: 175), resultando em dificuldades acrescidas no acesso e

permanéncia no sistema de ensino.

4) Fraca preparacdo do corpo docente

As escolas localizadas em territorios vulneraveis tém grande dificuldade em contratar e manter
colaboradores qualificados, designadamente professores e outros funcionarios de apoio as
atividades escolares. Autores como Ernica e Antonio (2011: 9), referindo-se ao contexto
brasileiro, salientam que as escolas inseridas em territdrios menos favorecidos “tendem a
enfrentar maior rotatividade de quadros, a ter postos de trabalho ndo preenchidos e a contar
com um numero maior de profissionais com contrato temporario”. Em Angola, as escolas
localizadas em zonas ndo privilegiadas concentram o maior nimero de efetivo docente sem
formacédo pedagogica. Estas instituigdes escolares enfrentam ainda o problema do absentismo
docente. Pode-se aqui citar o caso de professores que faltam deliberadamente para se dedicar a
outras atividades profissionais nas grandes cidades do pais. Um outro fator que muito contribui
para a ma qualidade do ensino nas regifes vulneraveis é o perfil do corpo docente. Muitas
vezes, professores que sofreram processos disciplinares por motivos como alcoolismo e
corrupgdo, sdo transferidos para as escolas situadas nesses territorios. Deste modo, estas

praticas nocivas ao processo de ensino sao reproduzidas nas regides menos favorecidas.
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5) Reduzida cooperacéo entre a escola e a comunidade

Devido ao reduzido nivel de escolaridade, as familias das criancas residentes em territorios
desfavorecidos participam pouco na promocdo da escolaridade. Um bom nudmero de
encarregados de educacdo ndo participa nas reunides com o corpo docente nem nas reunioes
com a associacao de pais e encarregados de educacdo destinadas, por exemplo, a melhorar a
imagem da escola. Em suma, “a educacdo que as criancas recebem nas escolas nem sempre

encontra ressonancia no seio familiar ou na sociedade” (Frederico, 2000: 196).

iii) Desigualdades de base étnica e racial
Em muitas sociedades contemporaneas existem minorias étnicas (imigrantes ou autéctones)
que diferenciam-se de grande parte da populagdo “pelas suas carateristicas raciais, religiosas,
linguisticas entre outras” (Almeida et al., 1995). Muitas destas minorias étnicas constituem-se
a partir dos fluxos migratérios resultantes de catastrofes naturais, guerras civis, ou ainda por
causas de natureza economica. Outras fazem parte historicamente dos paises onde vivem,
mantendo-se diferenciadas da restante populagéo.

No caso das minorias imigrantes, uma vez chegadas a sociedade de acolhimento, as
pessoas dessas minorias enfrentam, muitas vezes, grandes dificuldades de integracdo, tanto
social como cultural.

Do ponto de vista social, os imigrantes enfrentam dificuldades em aceder a uma
habitacdo condigna, e dificuldades de participacdo na vida social em geral. Por outro lado, 0s
referidos imigrantes encontram inimeras barreiras para inserirem-se no mercado de trabalho.
Contudo, uma vez inseridos, desempenham atividades que ndo exigem niveis elevados de
qualificacdes académicas. No plano cultural, os imigrantes sdo, frequentemente, portadores de
modos de vida e identidades culturais que contrastam com os valores culturais da sociedade de
acolhimento (Almeida et al., 1995: 150).

Face ao contexto acima descrito, no quadro da sociologia levanta-se um importante
debate sobre as “desigualdades relativas a etnicidade” (Seabra, 2010: 61). Especificamente, os
investigadores pretendem analisar “a relevancia que a pertenga a determinados grupos étnicos
pode adquirir no plano das desigualdades sociais, das identidades culturais e das formas de
acao coletiva” (Almeida et al., 1995: 159).

Ao longo da presente sec¢do, procurar-se-a reunir alguns contributos tedricos relativos
ao impacto da origem étnica e da pertenca racial sobre os processos de escolarizacdo dos

descendentes de imigrantes. Para o efeito, serd analisado um conjunto de pesquisas realizadas
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tanto nos paises desenvolvidos como em paises em desenvolvimento. E importante clarificar
que, a semelhanca de Machado (2002: 29), optou-se por considerar as desigualdades de base
étnica e racial num sentido mais abrangente, isto €, “por referéncia nao sé as populagdes que
se distinguem por tracos culturais comuns, mas também aquelas cujos membros tenham, em
acumulagio ou ndo, caracteristicas raciais distintas”??.

Nos Estados Unidos da América, as primeiras pesquisas no dominio das desigualdades
de resultados escolares dos descendentes de minorias etnicamente diferenciadas foram
publicadas no decurso da década de 60 do século XX e ficaram conhecidas como “race and
ethinic studies” (Seabra, 2010: 61). Um exemplo deste tipo de publicagdo foi o Relatdrio
Coleman, publicado em 1966. Tal como referido na se¢do anterior, do ponto de vista dos
resultados este estudo revelou diferencas raciais em termos de desempenho escolar.

A investigacdo e publicacdo de pesquisas relacionadas com as desigualdades étnicas e
raciais perante a escola intensificaram-se, nos Estados Unidos, durante as décadas que
sucederam a apresentacdo do Relatério Coleman. Segundo Seabra (2010), registou-se uma
intensa publicacdo de pesquisas etnogréaficas realizadas por antropdlogos da educacdo, cujo
foco centrou-se na analise dos processos de escolarizacdo de minorias étnicas residentes em
determinados contextos??. Um contributo interessante para a compreensdo do desempenho
escolar dos descendentes de imigrantes é apresentado por Portes e Wilson (1976). Estes autores
procuravam compreender em que medida as diferencas de desempenho escolar entre brancos e
negros podem ser explicadas tendo como base, por exemplo, a classe social da familia de
origem. Para o efeito, recorrem aos dados de um inquérito representativo a nivel nacional,
realizado pelo Instituto de Pesquisa da Universidade de Michigan. Os resultados desta pesquisa
indicam que os estudantes negros apresentavam melhor desempenho escolar comparativamente
aos brancos quando controlada a classe social da familia.

Interessa ainda destacar o trabalho de Kao e Tienda (1995), que, analisando dados
relativos ao inquérito nacional sobre educacgéo, reconhecem que o desempenho escolar dos
estudantes difere tendo em conta as varaveis raca e etnia. Assim, & semelhanca de outros

estudos, constatam que os estudantes autoctones (brancos) tém, em geral, melhor desempenho

21 N&o constitui objeto deste trabalho apresentar uma revisao teérica relativa ao conceito de etnicidade.
Contudo, os leitores interessados em aprofundar a “saliéncia e significado da etnicidade” podem
consultar os trabalhos de Gomes (2013) e Machado (2002).

22 Para uma revisdo mais detalhada sobre a producéo cientifica em torno das desigualdades escolares
dos filhos de imigrantes nos paises desenvolvidos consultar Seabra (2010: 61-129) e Gomes (2013).
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escolar comparativamente aos estudantes negros, bem como em comparagdo com o0s
descendentes de imigrantes. Mais adiante, estes autores esclarecem que 0 menor desempenho
escolar dos descendentes de imigrantes resulta do fraco dominio da lingua do pais de
acolhimento (no caso particular o inglés). Por outras palavras, os filhos dos imigrantes, por ndo
dominarem fluentemente a lingua de ensino, encontram dificuldades em assimilar os contetidos
ministrados pelos docentes. Por sua vez, 0s seus pais, por ndo serem proficientes na referida
lingua, enfrentam sérias dificuldades no sentido de promoverem um melhor acompanhamento
escolar dos seus filhos.

As pesquisas relativas ao impacto das desigualdades de base étnica e racial sobre os
processos de escolarizacdo dos descendentes de imigrantes estendem-se também a
Gra-Bretanha®®. Neste pais, as autoridades governamentais instituiram, em 1979, uma
comissao de inquérito cujo objetivo visava investigar os processos de escolarizacdo dos
descendentes de imigrantes, “tendo em conta, se necessario, os fatores externos ao sistema de
educacéo formal relevantes para o desempenho escolar, incluindo influéncias e perspetivas de
abandono escolar” (Swann, 1985: VII). Os resultados desta pesquisa indicam diferencas
significativas de desempenho escolar entre os alunos oriundos de diferentes contextos étnicos
e raciais. Os alunos originarios das indias Ocidentais apresentavam os maiores niveis de
insucesso escolar. Em contraste, os alunos de origem asiatica tendiam a ter resultados escolares
que muito se assemelhavam aos das criangas brancas (Swann, 1985: 767).

Contudo, estudos posteriores realizados por Demack, Drew e Grimsly (2000) revelam
algumas alteracdes do impacto das desigualdades de base étnica e racial sobre a escolarizagdo
dos descendentes de imigrantes. Os referidos autores concluem que o0 sucesso escolar se
distribui pelas seguintes origens nacionais: 1) chinesa; 2) indiana e 3) inglesa (autoctones). Em
sentido contrario, o insucesso escolar concentra-se nos alunos de origem paquistanesa e
africana (negros).

Em Franca, o debate em torno da integracao dos filhos de familias imigrantes na escola
remonta aos finais da década de 1980. Autores como Payet (2011), Vallet e Caille (2000)

salientam que, em comparagcdo com outros paises europeus (Gréd-Bretanha, Belgica, Suica,

23 Segundo Swann (1985), as primeiras preocupacdes sobre o desempenho escolar dos descendentes de
imigrantes foram apresentadas pela comunidade das Indias Ocidentais durante o final dos anos 1960 e
inicio dos anos 1970. A referida comunidade recomendou as autoridades governamentais que
realizassem um inquérito sobre as causas do insucesso das criangas de origem indiana ocidental.
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entre outros), os pesquisadores franceses dedicaram pouca atencdo a analise da escolarizagédo
dos descendentes de imigrantes. Assim, no comeco da década de 1980, o Ministério da
Educacao de Franca publicou o primeiro estudo que diferenciava os alunos segundo a respetiva
nacionalidade. Este estudo “reafirmava o critério predominante da origem social, estabelecendo
que, em caso de um meio social equiparavel, ndo [havia] diferenca de escolaridade entre os
alunos estrangeiros e os alunos franceses” (Payet, 2011: 469).

Relativamente aos estudos contextualizados, centrados na analise do desempenho
escolar dos descendentes de imigrantes, constata-se que a publicacdo € bastante reduzida
(Seabra, 2010; Vallet e Caille, 2000). Nesse ambito, destaca-se o trabalho de Zeroulou (1988),
que se debruca sobre as desigualdades de desempenho escolar dos descendentes de familias
argelinas matriculados no sistema de ensino francés. Esta autora reconhece que o desempenho
escolar dos descendentes argelinos matriculados no sistema de ensino francés é influenciado,
por um lado, pelo tipo de trajetoria migratoria realizada pela familia de origem e, por outro
lado, pelas estratégias de mobilizacdo escolar adotadas pelas familias de origem. Assim, 0s
estudantes de origem argelina que acediam ao ensino superior caraterizavam-se por serem
oriundos de familias que residiam em zonas urbanas no pais de origem e por terem pais com
algum conhecimento oral e/ou escrito de francés. Estas familias participavam ativamente na
vida escolar dos seus filhos, e para tal mobilizavam as mais variadas estratégias tais como:
apoio moral, financeiro e participando nas atividades da esfera escolar (Zeroulou, 1988: 463-
468). Uma outra carateristica que distingue os referidos estudantes prende-se com o facto de as
suas familias serem mais abertas aos principios e valores da sociedade de acolhimento.

No decurso da década de 1990, a sociologia francesa relanca o debate em torno dos
processos de “ “etnicizagdo” da escola” (Payet, 2011). Do ponto de vista dos resultados, os

estudos publicados apresentam as seguintes conclusdes:

a) A escola ¢ “indiferente perante as diferengas”, ou seja, ndo consegue garantir
uma verdadeira igualdade de educacdo aos alunos provenientes de familias
imigrantes (Van Zanten, 1997: 162);

b) A trajetoria escolar dos descendentes de imigrantes matriculados na escola
primaria é, frequentemente, marcada por reprovagdes (Vallet e Caille, 2000);
c) Quando a classe social dos alunos de origem estrangeira se equipara a dos
autoctones, os resultados escolares dos primeiros podem, em determinados
contextos, igualar-se ou mesmo superar 0s resultados dos autdctones (Vallet e
Caille, 2000; Payet, 2011).
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Relativamente ao contexto portugués, constata-se que a emergéncia de pesquisas
relacionadas com os descendentes de imigrantes ocorre nos anos 90 (Gomes, 2013). Contudo,
durante os anos 2000, assiste-se a um crescimento exponencial do nimero de estudos dedicados
a problematica da imigracéo e etnicidade. A este propdsito, Machado e Azevedo (2009), num
trabalho de balango do patriménio investigativo publicado entre
2000 e 2008, constatam que os temas “educacao” e ‘“descendentes de imigrantes”
representavam 14,1% do conjunto dos 10 temas mais estudados. Este facto aponta a existéncia
de um namero expressivo de pesquisas relacionadas a escolarizacao dos filhos de imigrantes.
Grande parte destes estudos centram-se no desempenho escolar dos estudantes oriundos dos
paises africanos (PALOP), de origem indiana, bem como dos alunos oriundos do Leste
Europeu?,

Analisando o desempenho escolar dos alunos de origem indiana e cabo-verdiana,
Seabra (2010: 139) reconhece a supremacia dos primeiros em relacdo aos segundos, ou seja,
os alunos de ascendéncia indiana realizam percursos escolares mais bem-sucedidos, uma vez
que reprovam com menos frequéncia ao longo da trajetoria escolar?. Segundo a referida autora,
“a distancia entre os dois grupos em analise ronda os 30%, atendendo a que nunca reprovaram
73% e 44% dos alunos com ascendéncia indiana e cabo-verdiana, respetivamente”.

Pesquisas posteriores, realizadas por Gomes (2013), confirmam o impacto das
desigualdades étnicas e raciais sobre o desempenho escolar dos descendentes de imigrantes em
Portugal. Esta autora verifica que o insucesso escolar se concentra nos alunos oriundos dos
paises africanos (PALOP), sendo que 30% ja reprovaram duas ou mais vezes ao longo do
percurso escolar. Contudo, entre os descendentes dos PALOP é possivel notar algumas
diferengas. Neste sentido, destacam-se os alunos oriundos da Guiné Bissau e de Sdo Tomé e
Principe com os piores desempenhos (37% e 30% tém duas ou mais reprovacoes
respetivamente).

As pesquisas sociologicas relativas ao impacto da pertenca étnica e racial sobre os
processos de escolarizacdo estendem-se também aos paises em desenvolvimento. Neste

sentido, estudos realizados no Brasil revelam que a implementacdo de varias politicas

24 Para uma revisdo mais detalhada sobre estudos centrados nas condigdes e experiéncias escolares dos
descendentes de imigrantes consultar Gomes (2013) e Seabra (2010).

25 E importante salientar que os resultados dos alunos de ascendéncia indiana ultrapassam, inclusive, os
dos alunos autdctones. A diferenca entre os dois grupos € de 12 pontos percentuais a favor dos alunos
de origem indiana (Seabra, 2010: 139).
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direcionadas a maior inclusdo social da populacdo afrodescendente (negros e mesticos) néo
anulou as desigualdades de base étnica e racial perante a escola?®: as criancas de raga branca
tém maior acesso ao ensino pré-escolar, comparativamente as criangas negras e mesticas (Pinto,
1992 e Rosemberg, 1991); os alunos negros apresentam niveis de repeténcia superiores aos dos
alunos brancos em todas as classes do 1° grau?’ (Rosemberg, 1987); existéncia de maior
percentagem de afrodescendentes em situacdo de atraso escolar comparativamente aos alunos
brancos (Hasenbalg e Silva, 1990; Pinto, 1992); os alunos negros e mesticos tendem a
concentrar-se em escolas de menor qualidade quer em termos de equipamentos escolares como
na composicdo do corpo docente. Em contraste, os alunos de raga branca acedem em maior
numero as escolas de maior qualidade (Pinto, 1992).

Estudos posteriores, realizados por Soares e Alves (2003), reafirmam a persisténcia das
desigualdades étnicas e raciais no sistema de ensino brasileiro®. Estes autores, analisando os
dados do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SEAB), chegam as seguintes conclusdes:
1) As diferencas de desempenho escolar sdo maiores entre alunos de raca branca e negra (28
pontos), e menores entre 0s alunos brancos e mesticos (17 pontos); 2) Sempre que se controla
o nivel socioeconomico da familia de origem, os resultados escolares dos alunos de raga negra
aproximam-se aos resultados de alunos brancos e mesticos; 3) Quanto mais equipada for a
escola e mais envolvida for a sua direcdo, maiores sdo as desigualdades raciais de desempenho
escolar em desfavor dos alunos negros, ou seja, os alunos de raga branca e mesticos sao 0s que
mais beneficiam das melhores condic¢des de funcionamento da escola.

No que concerne ao continente africano, os estudos reconhecem a persisténcia das
desigualdades étnicas e raciais no acesso a escola. A titulo de exemplo, na Africa do Sul, ap6s
o término do apartheid, foram implementadas varias reformas no sector da educagéo no sentido
de garantir maior integracdo dos alunos de raca negra e mestica em escolas que outrora estavam
destinadas a populacéo de raca branca e asiatica (Ndimande, 2011). Contudo, constata-se que,

uma vez matriculados nas escolas em referéncia, os estudantes de raca negra séo vitimas de

26 Segundo Pinto (1992), até 1985 0 tema “raca e educagdo” era pouco abordado pelos investigadores
brasileiros. Contudo, esta situagéo alterou-se com a realiza¢do do seminario “O Negro e a Sociedade”,
organizado pela fundacdo Carlos Chagas em 1986.

210 1° grau do sistema de ensino brasileiro é composto por 8 classes/anos.

28 No Brasil, a producéo socioldgica relativa as desigualdades de etnicidade perante a escola tem tomado
diferentes enfoques salientando-se 0s Seguintes: “representacdo das categorias étnico-raciais no
material didatico e paradidatico; andlise das estatisticas educacionais em fungdo da raga/cor da

populagdo, [bem como, os processos] de socializagdo da crianga negra” (Pinto, 1992: 41).
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racismo por parte dos seus pares de raca branca, bem como por parte de professores e diretores
de escola (de raca branca). Mais adiante, o autor realca que as escolas frequentadas
maioritariamente pela populacéo de raca branca e asiatica encontram-se melhor equipadas em
termos de matérias escolares e pessoal docente comparativamente as escolas onde predominam
os filhos de pais negros e mesticos 0 que contribui para o agravamento das desigualdades
sociais.

Referindo-se ao contexto sul-africano, Heaton et al. (2014) consideram que o impacto
das desigualdades étnicas e raciais sobre 0s processos de escolariza¢éo € menos expressivo nos
primeiros niveis de escolarizagcdo. No entanto, a medida que se avanca para niveis mais
elevados, as diferencas étnico-raciais tornam-se mais evidentes, com clara vantagem para 0s
estudantes de raca branca e asiatica que tracam percursos de sucesso escolar. Em contrapartida,
os estudantes de raca negra e mestica apresentam niveis mais elevados de retengdes e abandono
escolar.

Analisando as desigualdades de base étnica e racial perante a escola na Africa do Sul,
Ndimande (2012) reconhece que elas manifestam-se também na forma de concecdo dos
curriculos académicos. Neste sentido, o estudo conduzido por este autor denota que muitos
encarregados de educacdo de alunos de raca negra consideram que os planos de estudo
privilegiam elementos da “cultura branca” em detrimento da cultura dos povos autoctones

(negros).

1.3. Sintese do capitulo

Concluindo, o presente capitulo permitiu compreender que a expansdo dos sistemas educativos
ndo se traduziu em igualdade de oportunidades, ou seja, a escola tem contribuido diretamente
para o reforgo dos diferentes tipos de desigualdades. Os estudos analisados revelam que tanto
0s sistemas educativos dos paises desenvolvidos como os dos paises em desenvolvimento séo
caraterizados por desigualdades de classe, genero, localizagdo territorial, origem étnica e
pertenca racial.

Em relacéo as desigualdades de classe, os estudos evidenciam que, em média, os filhos
das classes privilegiadas estdo presentes em maior nimero em instituicdes de ensino de elevado
prestigio. Por outro lado, os descendentes dos meios mais favorecidos séo detentores de uma

trajetoria escolar marcada por sucesso. Em contraste, os filhos das camadas sociais
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desfavorecidas estdo em menor nimero em instituicdes de ensino de elevada qualidade e os
seus trajetos escolares sdo frequentemente marcados por um elevado nimero de reprovagdes.

Relativamente as desigualdades de género, os dados disponiveis indicam um
crescimento da taxa de participacdo das raparigas nos diferentes niveis do sistema de ensino.
Contudo, sdo notdrias as diferencas entre os paises desenvolvidos e os paises desenvolvimento.
Nos primeiros, as raparigas estao em maior nimero nos diferentes niveis do sistema de ensino.
Esta realidade ndo se observa nos paises em desenvolvimento, uma vez que em muitos paises
ainda nao foi alcancada a paridade de género tanto no ensino secundario como no superior.
Nestes paises, 0 acesso das raparigas a escolarizacdo é condicionado por uma multiplicidade
de fatores designadamente: hegemonias das tradigdes culturais; casamento e maternidade
precoce; pobreza das familias e exploracdo infantil.

No que concerne as desigualdades de localizacdo territorial, conclui-se que, de uma
maneira geral, os territorios (municipios, bairros) localizados em zonas mais prestigiadas
possuem uma oferta escolar mais atraente e diversificada. No entanto, o impacto da localizacao
territorial de residéncia sobre 0s processos de escolarizacdo é menos expressivo nos paises
escandinavos e em grande parte dos paises ocidentais. Quanto aos paises em desenvolvimento,
os estudos analisados revelam que os territorios localizados em regides mais vulnerdveis
tendem a restringir as oportunidades de escolarizagdo em consequéncia do baixo nivel
socioeconémico de grande parte da populacdo; da reduzida cobertura escolar; da
desproporcionalidade entre os planos de estudo, programas e o nivel de conhecimentos
dosalunos; e da fraca qualificacdo do corpo docente.

Finalmente, no que concerne ao impacto das desigualdades étnicas e raciais sobre 0s
processos de escolarizacdo, os estudos disponiveis indicam que a escola ¢ “indiferente perante
as diferencas”, ou seja, nao consegue garantir uma verdadeira igualdade de educagao aos alunos
provenientes de familias imigrantes, bem como aos grupos autdctones que diferenciam-se do
restante da populacdo dos paises onde residem (Van Zanten, 1997). Contudo, sempre que a
classe social dos alunos de origem estrangeira se equipara a dos autdctones, os resultados
escolares dos primeiros podem, em determinados contextos, igualar-se ou mesmo superar 0s

resultados dos autdctones.
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CAPITULO 2 - A EXPANSAO DO ENSINO SUPERIOR E AS DESIGUALDADES
DE ACESSO E PERMANENCIA NO SISTEMA

2.1. Elementos gerais de caraterizacao

No mundo atual, onde o conhecimento sob as suas vérias formas & um recurso decisivo em
termos econdmicos, sociais, culturais e politicos, 0 acesso ao ensino superior conhece uma
progressiva massificacdo. O quadro 2.1 apresenta a evolucdo do numero global de alunos
matriculados nos diferentes niveis do ensino superior (licenciatura, mestrado e doutoramento),
no periodo compreendido entre 1970 e 2015. Nota-se que a nivel mundial se registou um
crescimento da populacéo estudantil, passando de 32,7 milhdes para 213,8 milhdes. No espaco

desses 45 anos, a taxa de crescimento fixou-se em 552,6%.

Quadro 2.1- Evolucao global do numero de estudantes matriculados no ensino superior
(em milhdes) (1970-2015)

Anos | Paises desenvolvidos | Paises em desenvolvimento | Total mundial
1970 17.302 15.468 32.770
1975 21.183 20.305 41.488
1980 24.499 25.458 49.957
1985 26.419 34.266 60.685
1990 29.676 37.985 67.661
1995 35.468 44.269 79.737
2000 36.452 63.200 99.652
2005 43.992 95.441 139.433
2010 48.705 132.551 181.256
2015 47.416 166.425 213.841

Fonte: UNESCO-UIS.Stat (consulta online atualizada em Fevereiro de 2018).

Ao longo dos 45 anos em analise, séo notorias as diferencas nas taxas de crescimento
entre os paises desenvolvidos e os paises em desenvolvimento?®. Os primeiros apresentam a

menor taxa de crescimento (174,0%). Em contraste, 0s paises em desenvolvimento concentram

2% Por opgdo metodoldgica optou-se por agregar os paises em transicéo aos paises em desenvolvimento.
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a maior taxa de crescimento, fixada em 976,0%. A diferenca entre ambos é de 802 pontos
percentuais.

E importante realcar que, apesar de se registar um crescimento mais expressivo do
numero de estudantes nos paises em desenvolvimento, dados da UNESCO relativos a 2015
indicam que a taxa bruta de matriculas nos paises desenvolvidos é acima de duas vezes superior
a dos paises em desenvolvimento (74,8% contra 30,4%, respetivamente).

Uma segunda andlise da evolucdo global do numero de estudantes matriculados no
ensino superior permite identificar as variagcdes das taxas de crescimento. Para o efeito, optou-
se por calcular as taxas de crescimento em intervalos de cinco anos. O quadro 2.2 demonstra
que os paises em desenvolvimento registaram a taxa média de crescimento mais elevada:
30,7%. Por sua vez, foi neste grupo de paises que se observaram as maiores taxas de
crescimento nos diferentes intervalos (51,0%, 42,8% e 38,9%). Relativamente aos paises
desenvolvidos, constata-se que apresentam as variagdes mais irregulares das referidas taxas, ou
seja, regista-se um decréscimo até ao intervalo compreendido entre 1980 e 1985, segue-se um
repentino crescimento atingindo a cifra de 19,5% entre 1990 e 1995. A seguir, a taxa de
crescimento tragcou novamente uma trajetoria irregular, fixando-se em 2,8% 0 que representa
uma reducdo de 16,7 pontos percentuais face ao periodo anterior. Entre 2000 e 2005 regista-se
novamente um crescimento da taxa em analise, sucedendo-se um repentino decréscimo

atingido valores negativos de menos 2,6% em 2010-2015.

Quadro 2.2 - Evolugéo das taxas de crescimento por intervalos (%)

vy o v [} w [} Ug) o vy
>~ 0 0 o)) @) o (] — —
. 2 |2 (28 (28 |2 |8 |8 |8 |8 -

Regmo C'> s o' M c'> Ak C'> 3 C'> Medxa de
= S 2 o N oA = = = crescimento
— v— — — — — ol ol ol

Paises 224 | 15,7 7.8 12,3 | 19,5 2,8 | 20,7 | 10,7 | -2,6 12,1

desenvolvidos
Paises em 313 | 254 | 346 | 106 | 16,5 | 428 | 51,0 | 38,9 | 25.6 30,7
desenvolvimento

Fonte: Calculos proprios, com base em dados da tabela 2.1.
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2.2. Fases da expansdo do ensino superior: dimensdes e caracteristicas

O término da Segunda Guerra Mundial e o consequente desenvolvimento politico e econémico

gue muitos paises ocidentais conheceram permitiram um profundo e complexo processo de

transformac&o e expansdo dos sistemas de ensino superior, durante as décadas de 1960 a 1980.

Autores como Trow (1973, 2005) e Brennan (2004) referem que a expansao do ensino

superior foi acompanhada de importantes transformac6es nas seguintes dimensdes:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Tamanho do sistema — crescimento significativo da percentagem de individuos
inseridos no grupo etario entre os 18 e 24 que acede as instituicdes de ensino
superior;

Funcdes da educacdo — a expansdo do ensino superior é marcada por profundas
alteracdes nas suas funcdes tanto para os alunos como para a sociedade em geral.
Por outras palavras, a énfase das instituicdes de ensino superior desloca-se da
formacédo das elites para a qualificacdo de toda a sociedade;

Curriculo e formas de instrugdo — a estruturacdo dos curriculos académicos e as
formas de instrucdo variam segundo o tamanho do sistema. Neste sentido, quanto
menor for o tamanho do sistema mais estruturado é o curriculo em termos de
concecdes académicas e profissionais;

Carreira do estudante — nas fases iniciais de desenvolvimento dos sistemas de ensino
superior os estudantes frequentam as licenciaturas ininterruptamente até
diplomarem-se e sé depois ingressam no mercado de trabalho. Contudo, em fases
posteriores esta realidade ndo sucede, isto €, muitos alunos interrompem a formacao
para ingressar no mercado laboral e passados alguns anos retomam os estudos;
Diversificacdo institucional — a expansdo dos sistemas de ensino superior contribuiu
para a maior diversificacdo da oferta institucional. No contexto das grandes
universidades surgiram novas escolas e institutos altamente qualificados
direcionados as novas necessidades da sociedade e do mercado laboral;

Locus do poder e deciséo — as formas de administracdo do poder diferem tendo em
conta as fases de expansdo de um dado sistema de ensino superior. Neste sentido,
nas primeiras fases as decisdes sdo tomadas por um pequeno grupo de elite. Em fases
posteriores, os diferentes grupos de interesse contam com alguns privilégios na

tomada de decisoes;

41



7)

8)

9)

Normas académicas — os padrfes académicos das instituicdes de ensino superior
alteram-se a medida que o sistema se expande. Assim, quanto maior for o grau de
abrangéncia do referido sistema mais diversificadas sdo as normas institucionais;
Politicas de acesso — em grande parte das sociedades contemporaneas 0 acesso as
instituicbes de ensino superior da-se mediante critérios meritocraticos medidos
através das classificacdes obtidas pelos alunos no ensino secundario ou com base
nas notas obtidas nos exames de acesso as instituicdes de ensino superior. No
entanto, com a expansdo dos sistemas de ensino superior foram implementadas
novas politicas compensatdrias destinadas a garantir maior acesso a determinados
grupos sociais, tais como classes sociais menos privilegiadas e grupos étnicos
minoritarios;

Formas de gestdo académica — 0s processos de gestdo e administracdo do ensino
superior diferem de acordo com a fase de expansdo em que se encontra um
determinado sistema. Assim, nas fases iniciais as instituicdes sao administradas por
académicos a tempo parcial que, em geral, ndo possuem grande experiéncia em
gestdo. Por esta raz&o, sdo auxiliados por uma equipa de especialistas cuja principal
funcdo é tratar das questdes financeiras. Nas fases posteriores, as formas de gestao
séo aprimoradas, uma vez que no topo da administracdo sdo nomeados e/ou eleitos
ex-académicos com alguma experiéncia na gestdo e administracdo. Estes gestores
reforcam as suas equipas com profissionais altamente qualificados das mais
diferentes areas que contribuem para a eficiéncia do sistema. Trow (2005) refere que
nas fases mais avancadas de expansdo dos sistemas de ensino superior “os
procedimentos de gestdo tornaram-se mais dependentes de dados quantitativos para

a avaliacdo dos custos e beneficios”;

10) Governacéo interna — as formas de governacdo interna das instituicbes de ensino

superior distinguem-se em cada etapa de expansao dos sistemas de ensino superior.
Nas primeiras etapas de desenvolvimento do sistema as institui¢des sao dirigidas por
professores seniores. Numa segunda fase séo incluidos na administracao interna das
instituicOes outros professores que representam os interesses dos mais variados
departamentos. Além destes, passam a estar presentes no elenco governativo 0s
lideres das associagdes estudantis. Em suma, nas fases mais avangadas 0s processos

de governacéo resultam de um consenso institucional (Trow, 2005 e Brennan, 2004).

42



Trow (1973, 2005) considera que a expansdo do sistema de ensino superior pode ser
compreendida mediante a analise de trés fases do sistema: de elite, de massa e de acesso
universal.

O sistema de ensino superior de elite caracteriza-se por responder a 15% do grupo etario
relevante (jovens com idades compreendidas entre os 18 aos 24 anos). O acesso ao sistema é
condicionado pela classe social de proveniéncia e pelo mérito académico. Este facto realca a
sua funcgéo elitista, ou seja, educar e instruir a classe social dominante para funcGes de
lideranca. Em instituicdes de ensino superior de elite o curriculo é altamente estruturado nos
termos e conceg¢des académicas do curso. A relacdo que se estabelece ao longo do processo de
instrucdo entre professor/aluno é mais pessoal e orientada (Trow, 2005).

O ensino superior de massas atende entre 16 e 50% dos jovens inseridos na faixa etéria
entre 18 e 24 anos, que reinem um conjunto de requisitos para frequéncia da universidade. Este
sistema de ensino demarca-se do sistema de elite por responder a mais de 30% do grupo etario
relevante; o acesso deixa de ser um privilégio resultante da classe social de origem e passa a
ser um “direito para aqueles com certas qualificagdes” (Trow, 2005: 5). Deste modo, no sistema
de massas passam a estar representados individuos provenientes dos diferentes estratos sociais
gue concluiram o ensino secundario. Relativamente as formas de acesso e selecdo, nos sistemas
de ensino superior de massas mantém-se os critérios meritocraticos. Além desses critérios, sdo
incrementadas politicas compensatérias destinadas a garantir a igualdade de oportunidades
entre os diferentes grupos sociais.

Mais adiante, Trow (2005) refere que a transi¢cdo de um sistema de elite para um sistema
de massas opera mudancas significativas na estrutura de todo o sistema de ensino,

nomeadamente:

)] Alteram-se as formas de organizacdo do curriculo dos cursos, tornando-se mais
flexiveis e modulares, com o foco nos créditos, visando o desenvolvimento de
multiplas competéncias;

i) Redireciona-se a tradicional fung¢@o do “sistema de elite”, deslocando a énfase
para a transmissdo de competéncias mais técnicas direcionadas para o0 mercado
de trabalho e o desenvolvimento de carreiras profissionais;

i) Diversifica-se e diferencia-se a oferta institucional — surgimento de institutos

politécnicos ligados as universidades;
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iv) Surgimento de novas formas de administracdo dos sistemas de ensino e das

universidades mediante a introducdo de formas de gestdo mais democraticas.

Ja o sistema de ensino superior de acesso universal demarca-se dos outros sistemas por
contemplar mais de 50% da populagdo da faixa etéria entre os 18 e 24 anos que concluiu o
ensino secundario. Neste sentido, a frequéncia do ensino superior torna-se, por um lado, uma
“obrigacdo para os [descendentes] das classes média e alta” (Trow, 2005: 18) e, por outro, uma
forma de justiga social, uma vez que se “apresenta muito mais como uma questao de conquista
da igualdade entre os grupos e classes do que de igualdade de oportunidades” (Gomes, 2012:
175).

No sistema de acesso universal, observa-se uma mudanca clara nas fungdes do ensino
superior. A principal fungéo deixa de ser a formacéo das elites e passa a ser a formacéo de toda
a populacéo, visando a adaptacdo da mesma a um rapido e complexo processo de transformacéo

social, econémica e tecnoldgica (Brennan, 2004)*°.

2.3. Desigualdades de acesso ao ensino superior: um olhar para diferentes contextos

Nas Ultimas décadas, como ja foi dito, o ensino superior expandiu-se pelas diferentes regides
do globo, permitindo o crescimento do numero de estudantes e o alargamento da base social de
recrutamento. O crescimento das matriculas ndo foi equitativo para todos os estratos sociais,
isto €, em muitos paises 0 acesso a este sistema de ensino € marcado por elevados padrdes de
seletividade social.

Autores como Pierre Bourdieu e Passeron (2006 [1964]) lancam as bases para o debate
sobre as desigualdades no acesso ao ensino superior nos paises ocidentais, particularmente na
Franca. Analisando a composicao da populacdo universitaria, constatam que os estratos sociais
gue mais acediam ao ensino superior nos anos 60 do século XX ndo correspondiam as
categorias mais representadas na populacdo ativa, o que os levou a concluir que as
probabilidades de acesso ao ensino superior resultavam de uma selecdo direta ou indireta
realizada pela escola ao longo do percurso dos alunos e estavam, intrinsecamente, relacionadas

com a origem social:

%0 Apesar de o sistema néo objetivar a formacdo das elites, é importante realcar que no interior do sistema
encontram-se algumas instituicdes de elite com cursos muito competitivos.
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Um filho de uma classe superior tem oitenta vezes mais probabilidades de aceder a
universidade do que um filho de um assalariado agricola, quarenta vezes mais do que
um filho de um operaério e as suas probabilidades sdo ainda duas vezes superiores a de
um filho da classe média (Bourdieu e Passeron, 2006: 14).

A desigualdade no ensino superior francés ndo se manifesta apenas aquando do acesso
a universidade. Ela faz-se sentir também no processo de escolha dos cursos. Segundo Pierre
Bourdieu e Passeron (2006: 19), os cursos de literaturas apresentavam uma elevada
percentagem de descendentes das classes menos favorecidas em comparagdo com 0s cursos de
ciéncias. Este facto denota que, para além da seletividade social registada a entrada, o sistema
de ensino era também caracterizado por uma “sobre-seletividade social” que ocorria no Seu
interior (Alves, 2008: 254).

Mais adiante, Bourdieu e Passeron (2006) salientam que os obstaculos econdmicos ndo
eram suficientes para explicar as diferengas das “taxas de mortalidade” em fun¢do da origem

social. Alias, eles defendem que:

A eficacia dos fatores de desigualdade é tal que, mesmo que se verificasse uma
igualizacdo dos meios econémicos, o sistema continuaria a consagrar as desigualdades
pela transformacdo do privilégio social em dom ou mérito individual (Bourdieu e
Passeron, 2006: 45).

Deste modo, segundo Bourdieu (1998a [1966]), a explicacdo para as variacGes das
“taxas de mortalidade” reside no capital cultural e no sistema de disposi¢des herdados pelos
alunos no seio familiar, o que designa também por ethos. Estes dois elementos definem o
percurso escolar e as atitudes diante da escola, “que constituem o principio de eliminagdo
diferencial das criangas das diferentes classes sociais”. Para o referido autor, os descendentes
das classes populares que acedem ao ensino superior apresentam duas caracteristicas que 0s
distinguem dos demais membros da sua classe: em primeiro lugar, por possuirem um capital
cultural superior a média da sua classe social; em segundo, por pertencerem a uma familia de
dimensdo reduzida.

Estudos posteriores salientam que o processo de democratizacdo do ensino superior
francés, verificado durante os anos setenta e oitenta do século XX, contribuiu para a
diversificacdo das origens sociais dos estudantes e, consequentemente, para uma reducdo da
desigualdade de oportunidades no acesso ao sistema, beneficiando particularmente a classe
mais desfavorecida (Euriat e Thélot, 1995; Galland e Oberti, 2000). Em 1960, os filhos dos
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operarios tinham vinte e oito vezes menos oportunidades de aceder ao ensino superior do que
os filhos dos quadros superiores. Passados trinta anos, os filhos dos operarios viram a diferenca
de oportunidades reduzida para sete (Euriat e Thélot, 1995:411). Porém, a percentagem de
estudantes oriundos dos meios desfavorecidos matriculados nas Grandes Ecoles diminuiu ao
longo de quarenta anos (1950-1990), passando de 29% para 9%, respetivamente. No entanto,
tal como ressaltam os referidos autores, esta diminui¢do nao representa o fechamento destas
instituicdes as classes populares, ou seja, esta reducao é consequéncia das alteragdes verificadas
na estrutura social da sociedade francesa.

E importante salientar que as Grandes Ecoles se destinam a formacio das elites

francesas. Por outras palavras, 0 acesso as mesmas revela-se fulcral, pois:

[constitui] uma condicdo sine qua non para ocupar as posi¢oes de topo na sociedade,
quer seja nos dominios administrativo e politico (Ecole Nationale d' Administration),
nos industrial e administrativo (Ecole Polytechinique), no intelectual (Ecole Normale
Supérieur) ou nos econémico e comercial (Ecole des Hautes Etudes Commerciales)
(Euriat e Thélot,1995: 414).

Em Portugal, os primeiros estudos empiricos sobre as desigualdades de acesso ao ensino
superior foram realizados no ambito do projeto «A Universidade na Vida Portuguesa»,
desenvolvido pelo Gabinete de InvestigacGes Sociais, coordenado por Adérito Sedas Nunes
também nos anos 60 do século XX. Neste gabinete, os investigadores procuravam recensear a
populacdo universitaria portuguesa, dando a conhecer a acentuada seletividade social no acesso
as universidades portuguesas.

Segundo Nunes (2000: 91), em 1961, Portugal, em comparacdo com outros paises
europeus, tinha o menor nimero de estudantes inscritos no sistema universitario. Este facto
levou o referido autor a concluir que “a populacao estudantil portuguesa era pequena tanto em
termos de dimensao absoluta como em relacdo a massa demografica do pais”.

Mais adiante, 0 mesmo autor faz questéo de referir que, entre 1963-1964, os estudantes
provenientes dos meios sociais mais privilegiados representavam 84 % da populagéo
universitaria portuguesa. Em sentido contrario, apenas 15% dos descendentes das classes
menos privilegiadas tinham acesso a universidade. Face a esta realidade, o autor procurou
identificar os fatores de inibicdo a frequéncia universitaria por parte dos descendentes das
classes desfavorecidas.

O primeiro desses fatores, no entender de Sedas Nunes, era a inadequacéo das estruturas

universitarias a procura profissional. Por outras palavras, a universidade desmotivava os jovens
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com reduzidos capitais econdmicos de frequenta-la, uma vez que ndo oferecia condi¢cbes para
que os referidos jovens pudessem conciliar uma atividade profissional com a frequéncia da
licenciatura. O segundo fator de inibicdo resultava da baixa eficiéncia interna do sistema
universitario, ou seja, a percentagem de alunos inscritos que ndo concluia a licenciatura era
muito elevada®. Neste sentido, para muitos alunos, o projeto de concluir o curso superior era
“objetivamente afetado por um alto «coeficiente de incerteza» ” (Nunes, 2000: 193). O terceiro
fator prende-se com o esquema de organizacao dos cursos universitarios. As licenciaturas, que
por norma tinham uma dura¢do minima de cinco anos, podendo nalguns cursos chegar aos sete,
ndo atribuiam graus intermédios, como por exemplo, o bacharelato. Tal situacdo desencorajava
0s jovens oriundos dos meios menos privilegiados, uma vez que para estes 0s riscos associados
ao investimento de tempo e recursos na frequéncia da licenciatura eram maiores.

Estudos posteriores, realizados no contexto portugués, demonstram que a
democratizagdo do ensino superior verificada nas Ultimas décadas permitiu o alargamento
exponencial da base de recrutamento, ou seja, aumentaram as oportunidades de acesso para 0s
grupos sociais mais desfavorecidos. No entanto, apesar de aumentarem as oportunidades de
acesso a este nivel de ensino para os filhos das classes populares, as pesquisas indicam que
“sdo os jovens das familias mais dotadas de capitais econdmico, social e cultural aqueles que
continuam a estar sobrerrepresentados na populacao estudantil” (Alves, 2008: 265). Balsa et
al. (2001: 70-71) corroboram a ideia de que as desigualdades no acesso ao ensino superior
diminuiram de forma acentuada, 0 que permitiu o crescimento da participacdo de estudantes
naturais de regiGes mais periféricas do interior do pais e de estudantes oriundos de familias
com posicdes hierarquicas mais baixas. Porém, salientam os autores, verifica-se no interior do
campo escolar uma logica reprodutora, na medida em que a escola, enquanto regulador da
competicdo social, atua como um mecanismo de selecéo social.

Esta ideia de que as desigualdades no acesso ao ensino superior diminuiram é
igualmente defendida em diversos estudos realizados por equipas de investigacédo do ISCTE
(Machado et al., 2003; Martins, Mauritti e Costa, 2005; 2008). Assim, num artigo intitulado
“Classes sociais e estudantes universitarios”, Machado et al., (2003: 56) concluem que 62%
dos estudantes universitarios provém, por um lado, de familias de empresarios, dirigentes e
profissionais liberais e, por outro, de profissionais técnicos e de enquadramento. Paralelamente,

regista-se também uma presenca significativa de estudantes provenientes de meios mais

81 Segundo Nunes (2000), a baixa produtividade das instituicdes de ensino superior era tdo expressiva
ao ponto de dois tercos dos estudantes matriculados ndo concluirem a licenciatura.
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desprovidos de capital econémico e cultural. E por esta razdo que estes socidlogos falam da
existéncia de um duplo padrdo de recrutamento de classe, através do qual na universidade se
repercutem e jogam dindmicas de reproducdo, mas também de mobilidade social, seja esta
mobilidade total, ou sob a forma de trajetorias estacionarias com promocao escolar, como é o
caso dos “estudantes descendentes de familias de profissionais técnicos ¢ de enquadramento e,
sobretudo, de empresarios e dirigentes, com niveis de escolaridade baixos ou médios”
(Machado et al., 2003: 58).

Autores como Costa, Lopes e Caetano (2014) constatam também que nas dltimas
décadas o ensino superior se massificou em Portugal, ou seja, registou-se o crescimento
exponencial no nimero de estudantes oriundos dos meios desfavorecidos que acedem ao
sistema. Este crescimento resultou da confluéncia de varios fatores, dos quais se destacam 0s
seguintes: aumento da taxa de conclusdo do ensino secundario; implementacdo de politicas de
reformas destinadas a permitir o ingresso em institui¢des de ensino superior dos individuos
«maiores de 23 anos» que, ndo estando habilitados com o ensino secundario ou o equivalente,
fizeram prova da sua capacidade de o frequentar” (Alves, 2014: 37), bem como do crescimento
expressivo da procura de formacao pés-graduada (2.° e 3.° ciclos) (Alves, 2014).

Os estudos sobre as desigualdades de acesso ao ensino superior estendem-se também
para 0 continente americano. Nos Estados Unidos, onde a taxa de participacdo é bastante
elevada, atingindo os 95% da populagdo da faixa etaria entre os 18 e 24 anos®?, 0 acesso as
instituicGes de ensino superior € condicionado pelo capital econémico das familias. Neste
sentido, Goastellec (2003) refere que, tal como no passado, o perfil dos estudantes que acedem
as diferentes instituices de ensino superior difere de uma institui¢do para outra, em funcéo do
custo das propinas. Este autor reconhece que, devido ao elevado custo das propinas, o capital
econdmico das familias condiciona, por um lado, a deciséo de inscrever os seus filhos no ensino
superior e, por outro, determina a escolha do curso e a duragéo da formacdo.

Alguns estudos, realizados no contexto dos paises europeus, abordam o tema das
desigualdades sociais no ensino superior numa perspetiva comparada, analisando as diferencas
de oportunidade no acesso a este nivel de ensino (HIS, 2005; 2008; Scott, 2009; Martins, 2012;

82 Qs leitores interessados em aprofundar a informacéo relativa as taxas brutas de matriculas da
populacdo que frequenta o ensino superior nos diferentes paises podem consultar o Relatério do
Desenvolvimento Humano 2014, pagina 195, disponivel em
http://hdr.undp.org/sites/default/files/hdr2014 pt web.pdf
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Haim e Yossi Shavit, 2013). Estes trabalhos concluem que, em grande parte dos paises,
registou-se uma abertura do sistema, permitindo uma reducgéo das desigualdades de acesso ao
mesmo. No entanto, a composicao social dos estudantes universitarios reflete uma imagem
invertida face as realidades nacionais, pois verifica-se uma sobrerrepresentacdo de origens
sociais mais qualificadas (Martins, 2012: 176). A mesma autora refere que paises como a
Holanda, Finlandia e a Eslovénia sdo 0s que mais promoveram maiores oportunidades de
acesso ao ensino superior para os estratos sociais menos qualificados. Autores como Haim e
Yossi (2013) consideram que a expansdo dos sistemas de ensino superior ndo constitui,
necessariamente, um instrumento eficaz na reducdo das desigualdades, uma vez que “os
estratos privilegiados estdo mais bem dotados de recursos culturais e materiais do que 0s
estratos mais baixos para tirar proveito das novas oportunidades educativas (Haim e Yossi,
2013:29)”.

Como referimos no capitulo anterior, a expansdo dos sistemas de ensino contribuiu para
o0 surgimento de novas desigualdades no interior dos referidos sistemas. Estudos realizados nos
mais variados contextos revelam a persisténcia das desigualdades de género, localizacdo

territorial e etnicidade no acesso ao ensino superior.

a) Desigualdades de género
A nivel global, a expansdo do ensino superior foi acompanhada de uma reducéo significativa
das desigualdades de género. De acordo com as estatisticas da UNESCO, em 1970, estavam
matriculados no ensino superior mais de 32 milhdes de estudantes, dos quais 59% pertenciam
ao sexo masculino e 41% ao sexo feminino. Nos anos que se seguiram assistiu-se a um
crescimento exponencial do numero de raparigas matriculadas no sistema de ensino em
referéncia, ou seja, passados 35 anos (2005) o nimero de raparigas tornou-se superior ao dos
rapazes, atingindo em 2014 uma cifra superior aos 105 milhdes de estudantes. Neste mesmo
ano, a diferenca entre rapazes e raparigas era superior a 4 milhdes de estudantes (em desfavor
dos rapazes).

Ao analisarmos a evolucdo da taxa bruta de matriculas no ensino superior por sexo
identificam-se algumas diferengas segundo o nivel de desenvolvimento dos paises: nos paises
desenvolvidos a taxa de matriculas das raparigas tornou-se superior a dos rapazes em 1985
(40% contra 38% respetivamente). Dados relativos a 2014 indicam que, nos paises
desenvolvidos, a taxa bruta da populacdo do sexo feminino matriculada no ensino superior é

17 pontos percentuais superior a dos rapazes, ou seja, 83% contra 66% respetivamente. Em
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contraste, nos paises em desenvolvimento, a taxa bruta de matriculas das raparigas tornou-se
superior a dos rapazes apenas em 2014.

Uma outra componente essencial da analise das desigualdades de género no acesso ao
ensino superior prende-se com a reparticdo dos estudantes por areas de ensino. Neste sentido,
as estatisticas da UNESCO demonstram que nos paises desenvolvidos, como, por exemplo,
Finlandia, Franga, Portugal, Reino Unido e Estados Unidos da Ameérica, as raparigas estdo em
maior proporgdo em &reas como a salde, educacdo, artes e humanidades, ciéncias sociais,
comeércio e direito. Em contraste, os rapazes impdem-se em areas como ciéncias, engenharias,

agricultura e servigos.

b) Desigualdades de localizagéo territorial
Segundo Altbach et al (2009), as instituicGes de ensino superior ndo se encontram distribuidas
de maneira uniforme pelos diferentes territorios que comp&em os varios Estados. Grande parte
das instituicdes de ensino superior de elevado prestigio concentram-se nos centros urbanos. Em
contraste, as instituicdes de menor status tendem a localizar-se nas regides do interior, na
periferia ou em areas socioeconomicamente menos desenvolvidas.

Em Franca, a expansdo das instituicbes de ensino superior registada entre os anos 1960
e 1980 nédo anulou as assimetrias territoriais no acesso ao sistema. Assim, Soldano e Filatre
(2013) reconhecem a existéncia de uma correlacdo positiva entre a distribuicdo geogréafica dos
estudantes e a composicdo demogréafica das diferentes regides e cidades. Neste sentido, a regido
de Tle-de-France concentra mais de um quarto da populagio estudantil. O mapa da distribuicio
estudantil revela ainda que mais de um terco dos estudantes se concentra em seis dos grandes
centros urbanos, a saber: Lyon, Marselha, Lille, Toulouse, Bordéus e Montpellier.

Relativamente a distribuicdo das areas de formacdo por regido, os mesmos autores
identificam elevadas disparidades entre as diferentes regides. Nas regides do interior a oferta
formativa é menos diversificada com o predominio dos cursos tecnoldgicos de pequena
duragdo. Em contraste, nos grandes centros urbanos, como, por exemplo, na regido de Tle-de-
France, a oferta curricular € mais abrangente, contemplando as mais variadas areas.

Estudos realizados em Portugal revelam que a desigualdade social entre os estudantes
que acedem ao ensino superior se intensifica tendo em conta a localizagdo territorial da
residéncia da familia de origem. Neste sentido, as diferencas entre as classes sociais das

familias aumentam com o nivel de interioridade regional:
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A distribuicdo socioespacial das posicdes de classe ou dos niveis de escolaridade aponta
para dois fendmenos interdependentes: por um lado, verifica-se que o estatuto
econdmico e cultural diminui em fungdo do nivel de interioridade, por outro lado, no
mesmo nivel de interioridade ou litoralidade, o estatuto socioeconémico e cultural é
mais elevado nas cidades (Balsa et al., 2001: 57).

Recentemente, estudos realizados no ambito da Agéncia de Avaliacéo e Acreditacdo do
Ensino Superior (A3ES), coordenados por Madalena Fonseca e Sara Encarnacéo, identificam
assimetrias territoriais nas oportunidades de acesso ao ensino superior. Neste sentido, 0s cursos
mais procurados concentram-se nas grandes universidades publicas do pais, localizadas, por
sua vez, nos maiores centros urbanos. Por outras palavras, referem as autoras, cidades como
“Lisboa, Porto, Coimbra, Braga e Aveiro, por ordem decrescente de relevancia numérica,
funcionam, como os pilares do sistema ou a rede estruturante de base que condiciona a
mobilidade dos candidatos” (Pires e Encarnagéo, 2012: 13).

Relativamente ao contexto do Reino Unido, os dados disponiveis contrastam com a
realidade verificada em Portugal e Franga. Dito de outro modo, a expansdo do ensino superior
permitiu que 0s jovens residentes em zonas rurais ingressassem em maior nimero nas
instituicOes de ensino superior, comparativamente aos jovens residentes em zonas urbanas:

The rate of full-time entry to higher education institutions by 18 to 20 year olds in
2013/14 was higher in in predominantly rural areas (130 per 1,000) than in
predominantly urban areas (123 per 1,000). For part-time entry the ratio was higher in
predominantly rural areas (5 per 1,000) than in predominantly urban areas (4 per 1,000)
(GOV.UK, 2015: 5).

Contudo, apesar de os jovens oriundos dos meios rurais ingressarem em maior nimero
nas instituicdes de ensino superior, os estudos reconhecem que a oferta formativa é mais

diversificada nas grandes universidades localizadas nos centros urbanos.

c) Desigualdades de base éetnica e racial
A expansdo do ensino superior nos paises desenvolvidos, particularmente em Portugal, foi
acompanhada de um maior recrutamento de estudantes oriundos de outros paises. Dados
relativos & evolugdo do nimero de estudantes ndo nacionais que frequentam as institui¢Ges de
ensino superior portuguesas revelam um crescimento substancial dos estudantes provenientes
da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP). No ano letivo 1995/96, estavam
matriculados 4 mil estudantes. Passados dezassete anos, este total de efetivos elevou-se para

perto de 15 mil, o que representa um crescimento anual médio de 7,9% (Pedreira, 2015: 2).
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E interessante analisar a variacdo da populacdo discente oriunda da CPLP por
nacionalidades. Neste sentido, os estudos indicam que os estudantes provenientes dos paises
africanos de lingua oficial portuguesa (PALOP), com particular realce para os angolanos e
cabo-verdianos, representavam entre 80% e 85% dos estudantes oriundos da CPLP até 2006/07.
Nos anos posteriores, esta situagdo alterou-se, isto é, o nimero de estudantes oriundos dos
PALOP diminuiu até ao ano letivo 2010/11 e, em contraste, registou-se desde 2008/09 um
crescimento dos alunos de nacionalidade brasileira (Jardim, 2013 e Pedreira, 2015).

Uma vez chegados a sociedade de acolhimento os estudantes oriundos da CPLP,
particularmente os dos PALOP, enfrentam varias dificuldades que comprometem o seu
aproveitamento escolar. Assim, destacam-se as dificuldades econdmicas e o fraco dominio da
lingua portuguesa.

No que concerne as dificuldades econdmicas, os estudos reconhecem que 0s apoios que
0s estudantes recebem das suas familias ou dos governos dos paises de origem (para 0s
bolseiros) sdo insuficientes para cobrir 0s custos com as propinas escolares. Por esta razéo,
muitos estudantes véem-se impedidos de renovar o visto de estudante, correndo sérios riscos

de serem expulsos pelos servicos migratorios:

Sucede muitas vezes que os estudantes dos PALOP com dificuldades econdmicas
veem-se numa espiral de dificuldades. Tudo comeca quando ndo tém meios para pagar
as propinas. A partir de entdo ficam impossibilitados de pedir comprovativos de
matricula, dado que as instituicGes de um modo geral ndo passam declara¢fes a quem
é devedor de propinas, 0 que os impede de resolver assuntos fundamentais, como tratar
das questdes de legalizacao (vistos de estudante) ou mesmo as renovacdes de bolsas de
estudo (Jardim, 2013: 105).

E de realcar que as dificuldades financeiras vivenciadas pelos estudantes dos PALOP
ndo se limitam ao pagamento de propinas. Elas estendem-se também aos custos com o
alojamento, alimentacéo, aquisicdo do material escolar, bem como lazer.

Reitere-se que o fraco dominio da lingua portuguesa constitui uma das dificuldades
mais apontadas pelos estudantes dos PALOP. Varios estudos (Alves, 2015; Jardim, 2013 e
Pires, 1996, 2000) concluem que essas dificuldades verificadas na proficiéncia em lingua
portuguesa influenciam negativamente o desempenho escolar desses estudantes e,
consequentemente, na insercao e adaptacédo a sociedade de acolhimento. Por outras palavras, o
fraco dominio da lingua portuguesa por parte dos estudantes dos PALOP coloca-0s em posicao

de desigualdade perante os seus colegas portugueses. Deste modo, elevam-se as dificuldades
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dos estudantes de origem africana no que concerne a compreensao de “alguns comportamentos
e principios orientadores no contexto da sociedade que os acolhe e, a nivel académico
[intensificam-se as] dificuldades em perceber os contetidos de aprendizagem” (Pires, 2000:
154).

O fraco dominio da lingua portuguesa, na sua variante de Portugal, € igualmente
partilhado pelos estudantes oriundos do Brasil. Segundo Alves (2015), os estudantes brasileiros
afirmam que muitas vezes tém dificuldade em dominar o vocabulario utilizado, tanto pelos
docentes no decurso das aulas, como pelos seus colegas autoctones.

Uma outra dificuldade manifestada pelos estudantes oriundos dos PALOP e do Brasil
prende-se com a adaptacdo ao sistema de ensino superior portugués, o que se repercute no seu
desempenho escolar. Esta dificuldade em adaptar-se ao ensino superior portugués esta
diretamente relacionada com a fraca preparacdo obtida nos percursos escolares anteriores, ou
seja, muitos destes estudantes realizaram toda sua formacdo de base (ensino primério e
secundario) nos paises de origem onde, em determinados casos, vigoram sistemas educativos
com pouca qualidade. A fraca preparacdo ndo se limita as disciplinas de base (lingua portuguesa
e matematica), mas estende-se também a nivel das competéncias informaticas, bem como a
nivel das linguas estrangeiras (particularmente, inglés e francés). Perante este cenario, muitos
dos estudantes oriundos dos PALOP apresentam niveis de reprovacdo mais elevados
comparativamente aos seus colegas portugueses.

Analisando o desempenho escolar dos estudantes oriundos dos PALOP na universidade
de Coimbra, Pires (1996) conclui que estes apresentavam niveis de reprovacdo mais elevados
comparativamente aos seus colegas portugueses. Recentemente, Jardim (2013), recorrendo a
uma amostra ndo representativa de estudantes provenientes dos PALOP que frequentam o 1°
Ciclo no ISCTE-IUL, procurou aferir o desempenho escolar dos mesmos, tendo constatado que
42% dos estudantes em referéncia ja repetiu um ano de escolaridade no ensino superior, 24%
repetiram dois ou mais anos e somente 35 % apresentam um percurso escolar linear marcado
pela auséncia de reprovagdes.

Ainda em Portugal, Cristina Roldao (2015) identificou os fatores que contribuem para
a construcéo dos trajetos escolares bem-sucedidos (de contratendéncia) de filhos de imigrantes
africanos que acedem as instituicdes de ensino superior em Portugal. Do ponto de vista dos
resultados, a autora identificou trés fatores. O primeiro fator é o tipo de atividade profissional

desempenhada pela familia de origem do estudante. Neste sentido, os descendentes de
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imigrantes matriculados no ensino superior sao, geralmente, filhos de funcionarios
“administrativos ¢ do comércio”.

O segundo fator identificado pela autora prende-se com as “condi¢des de socializagdo
inicial”, ou seja, estes estudantes beneficiaram de apoio a escolarizagdao por parte dos seus
progenitores e de outros parentes proximos como irm&os, tios entre outros. Assim, as familias
de origem mobilizaram nas fases que antecederam 0 ingresso ao ensino superior Varias

estratégias, destacando-se as escolhas distintivas tal como refere a autora:

Normalmente, os alunos em trajetos de contratendéncia mais lineares frequentaram
escolas socialmente heterogéneas e, por vezes, distantes dos seus contextos residenciais
ou, quando frequentaram escolas com marcas pesadas de exclusdo, estiveram inseridos
em turmas “seletivas” construidas, em parte, pelos estabelecimentos de ensino numa

logica de “balsas de salvamento dos mais «capazes» (Roldao, 2015: 295).

O terceiro fator identificado ¢ a “experiéncia escolar”, ou seja, os trajetos de sucesso
escolar obtidos em fases anteriores de escolarizagdo, contribuiram significativamente para a
decisdo de dar continuidade a formac&o superior e consequentemente, para 0 bom desempenho
escolar ao longo da referida formagao.

Os estudos relativos ao impacto da variavel etnicidade e da pertenca racial sobre a
escolarizacdo das minorias étnicas a nivel do ensino superior estendem-se também a
Gra-Bretanha. Neste sentido, Tatlow (2015) reconhece que nos ultimos vinte anos se registou
um crescimento do numero de estudantes oriundos das comunidades negras e asiaticas
matriculadas no ensino superior. Este crescimento pode ser observado tanto nas zonas urbanas
como nas regides rurais. No entanto, apesar de terem sido implementadas varias politicas
destinadas a garantir maior igualdade de acesso, 0s estudantes oriundos dos grupos étnicos
minoritarios ingressam em menor namero nas instituicbes de elevado prestigio (Pilkington,
2015). Segundo Boliver (2015), o acesso dos descendentes dos grupos minoritarios as
instituicOes de elevado prestigio é dificultado, por lado, pelo reduzido nimero de quotas
disponiveis para este grupo, e por outro lado, pela existéncia de processos burocraticos que
beneficiam os estudantes de raca branca (autdctones). Alguns autores salientam que 0s
estudantes de origem estrangeira sdo vitimas de uma discriminacao indireta e, muitas vezes, de
racismo por parte dos funcionarios de certas instituicdes de ensino superior (Boliver, 2015 e
Pilkington, 2015).
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Na perspetiva de Tatlon (2015), os estudantes oriundos dos grupos minoritarios que
ingressam nas institui¢des de ensino superior tém maiores dificuldades de concluir os cursos
comparativamente aos seus colegas de raca branca. Assim, verifica-se que o insucesso escolar
no ensino superior se concentra nos alunos provenientes das comunidades negras e asiaticas.
Autores como Crawford e Zhigi (2015) sugerem que o fraco desempenho escolar dos
estudantes oriundos das minorias étnicas resulta de uma multiplicidade de fatores dos quais se
destacam os seguintes: défice de aprendizagem no ensino secundario; pouca proficiéncia a
nivel do inglés e o predominio de praticas discriminatorias por parte de muitos docentes e de
certos estudantes.

O debate em torno das desigualdades étnicas de acesso ao ensino superior estende-se
também aos Estados Unidos na América. Neste pais, estudos realizados no ambito do “National
Center for Education Statistics” reconhecem que a nivel global se registou no periodo
compreendido entre 1980 e 2008 um crescimento das taxas de participacdo dos diferentes
grupos étnicos no acesso ao ensino superior. Assim, relativamente aos grupos étnicos com
informacdo estatistica disponivel para todo o periodo em referéncia, constata-se que este
crescimento foi mais expressivo entre os estudantes de raca branca. A taxa de participacdo para
este grupo passou de 28% em 1980, para 44% em 2008, 0 que representa um crescimento em
16 pontos percentuais. Seguidamente, destaca-se 0 crescimento da taxa de participacdo dos
estudantes afro-descentes (negros), passando de 20% em 1980, para 32% em 2008. Em terceiro
lugar, observa-se o crescimento da inscricdo dos descendentes da comunidade latina. Para este
grupo a taxa de participacdo registou um crescimento em 10 pontos percentuais, passando de
16% em 1980 para 26% em 2008 (Aud et al., 2010: 120).

Relativamente aos estudantes de origem asiatica e ilhas do Pacifico, a informagéo
estatistica disponivel ndo cobre todo o periodo em analise (ibid). Contudo, referem as autoras,
dados relativos a 2008 apontam que entre as minorias étnicas a taxa de participacdo mais
elevada se concentrou nos descendentes da comunidade asiética e ilhas do Pacifico (58%)%.

Estudos realizados por Kim (2011) indicam que, entre 1998 e 2008, se registou nos
Estados Unidos da América um crescimento substantivo do nimero de licenciados oriundos

dos mais variados grupos étnicos. No global, a taxa de crescimento foi de 43%.

% Quanto a evolugdo das taxas de participagédo dos “american indian”, referem as autoras, os dados
disponiveis ndo apresentam variagOes significativas devido a existéncia de grandes desvios na forma
como foram padronizados.
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Contudo, quando segmentamos a referida taxa por grupos étnicos (descendentes das minorias
étnicas e estudantes de raca branca) constata-se que o primeiro grupo apresenta a taxa de
crescimento mais elevada (63%, contra 29%).

Uma outra analise permite identificar as variacfes das referidas taxas entre as minorias
étnicas: as taxas mais elevadas de diplomados concentram-se entre os estudantes oriundos da
comunidade latina (88%) e asiatica (57%). Em contraste, os descendentes dos afro-americanos

(52%) e “American indian” (42%) apresentam as taxas mais baixas de diplomados.

2.4. Acesso ao ensino superior nos paises em desenvolvimento

O debate em torno dos efeitos da expansdo do ensino superior sobre a diminuicdo das
desigualdades de oportunidades no acesso ao mesmo nao se restringe aos paises desenvolvidos.
A expansdo do ensino superior, e 0 consequente crescimento das taxas de matriculas em todos
0s continentes sdo marcas distintivas das sociedades contemporéaneas (Reisberg e Watson,
2010). Porém, este crescimento das taxas de matriculas ndo se operou de forma similar em
todos os paises, nem incluiu todos os setores da sociedade, ou seja, as oportunidades de acesso
as diferentes instituicdes de ensino superior variam em funcgéo do contexto histoérico e cultural
da sociedade em que o individuo esta inserido (Rosemblit-Guri, 2010). Este facto explica o
porqué das extremas diferencas verificadas entre os paises desenvolvidos e 0s paises em
desenvolvimento relativamente as taxas de participacdo no ensino superior a que ja aludimos
anteriormente.

No Brasil, sdo varios os autores (Schwartzman, 2006; Prates, 2007 e Ribeiro, 2011) que
reconhecem a existéncia de uma forte relagdo entre as origens sociais e as oportunidades de
acesso e permanéncia na universidade®*. Recentemente, Mont’Alvao (2014), com base nos
dados dos Censos Demograficos e informacdes da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (PNAD), analisou as tendéncias das desigualdades de acesso ao ensino superior ao
longo das trés Gltimas décadas (1982-2010) e concluiu que se verifica, por um lado, uma
diminuicdo das desigualdades de acesso segundo o nivel de escolaridade dos pais e origem
racial, e, por outro, uma clara vantagem feminina no acesso a este nivel de ensino. Contudo, tal

como salienta o autor, as oportunidades de acesso ao ensino superior sdo fortemente

% Dados disponiveis indicam que, no Brasil, a taxa bruta de matriculas no ensino superior é de 26% da
populacdo inserida na faixa etaria entre os 18 e 24 anos.
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influenciadas por variaveis como as “origens socioecondémicas, estrutura familiar, grupo racial,
género, inser¢do no mercado de trabalho e localizagdo regional” (Mont’Alvao, 2014: 437).

A investigacdo sociologica sobre as desigualdades no acesso ao ensino superior
estende-se também ao continente asiatico. Na india, a expans&o do ensino superior e a adogéo
de programas de acédo afirmativa, sob a forma de quotas ou reservas, permitiu o0 crescimento
das oportunidades de acesso em todos estratos da sociedade, com particular realce para as castas
mais pobres e determinadas tribos que outrora estavam praticamente excluidas do sistema, isto
¢, “desde 1961, a Constituicdo determina que 22,5% das vagas no ensino superior devem ser
reservadas para essas classes e tribos. Em alguns estados ¢é reservado 50% do espago” (Reisberg
e Watson, 2010: 60). De acordo com dados do Banco Mundial, de 1990 a 2014 a taxa de
escolarizacdo evoluiu 19 pontos percentuais, passando de 6% para 25%. Apesar desta melhoria,
as taxas de participacdo diminuem para menos de 6% nas castas mais pobres e populacdes
rurais (Altbach et al., 2009, Reisberg e Watson, 2010). Grande parte dos estudantes das castas
mais baixas que acedem ao ensino superior (60%) estdo inseridos em cursos com limitadas
perspetivas profissionais, denotando que o aumento da participacdo por si s6 ndo garante a
equidade social (Basant e Gitanjali, 2010).

Em grande parte dos paises em desenvolvimento, com particular destaque para aqueles
que se situam no continente africano, o ensino superior “surgiu” durante o regime colonial, o
que contribuiu para o agravamento das desigualdades de oportunidades no acesso ao sistema.
As autoridades coloniais ndo generalizaram 0 acesso ao ensino superior, optando por formar o
minimo de quadros para auxiliar na administracdo das coldnias (Taferra e Philip, 2004). Até a
altura das independéncias, o numero de estudantes africanos graduados nas universidades
instaladas nas colonias era bastante reduzido. Por exemplo, na Universidade da Africa Oriental
(que servia o Quénia, Tanzania e Uganda), até 1961, graduaram-se apenas 99 estudantes
africanos para uma populacgéo total de 23 milhdes (World Bank, 1991: 10).

No Egipto, apos a revolugdo de 1952, as autoridades politicas implementaram um
conjunto de reformas destinadas a garantir igualdade de oportunidades no acesso ao ensino
superior a todos os diplomados do ensino secundario, o que resultou num crescimento
exponencial da populacdo discente universitaria (Shann, 1992; Cupito e Ray, 2011). Apesar
deste crescimento, 0 acesso ao sistema também é profundamente desigual e determinado pelas
condicdes sociais da familia (classe social, nivel de escolaridade dos pais e local de residéncia).
Fahim e Noha (2011: 66), ao referirem-se as desigualdades de acesso, salientam que 0 ensino

superior no Egipto estd a ajudar a “perpetuar a estrutura rigida de classes, criando um ciclo
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vicioso de pobreza e desequilibrio regional, em vez de contribuir para a mobilidade social e
igualdade de oportunidades”.

Ao pesquisar sobre as probabilidades de acesso ao ensino superior no Egipto, Assad
(2010) constata que um individuo descendente das classes privilegiadas e residente em zonas
urbanas tem 97% de probabilidade de ingressar no ensino superior em comparagdo com uma
probabilidade de 9% de um descendente das classes desfavorecidas. O mesmo autor revela que
o0 nivel de escolaridade da mae desempenha um papel decisivo na probabilidade de aceder ao

ensino superior:

Um individuo cuja mde frequentou a universidade tem duas vezes e meia mais
probabilidade de ir para a universidade do que um individuo cuja mde completou o
ensino secundario e sete vezes mais que um individuo cuja mée é analfabeta (Assad,
2010: 4).

Desta analise depreende-se que as desigualdades de oportunidades no acesso ao ensino
superior no Egipto resultam do mau funcionamento do sistema de ensino secundario e da sua
incapacidade de preparar as criangas de familias com meios limitados e baixos niveis de
escolaridade no sentido de se qualificarem para a admissdo na universidade (Assad, 2010;
Fahim e Noha, 2011).

Autores como Emily Cupito e Ray Langsten (2005), analisando a inclusdo social no
sistema de ensino superior egipcio, no periodo compreendido entre 1988 e 2005, concluem,
também, que a expansdo do sistema beneficiou a classe privilegiada e esta continua
representada em maior nimero. Segundo as autoras, este facto ocorre porque até 2005 a referida
classe nao teria saturado o sistema: “since demand by wealthy was not saturated in 1988, the
wealthiest groups seized the new education spaces first. In all likelihood, demand by
advantaged groups remains unsaturated in 2005 (Cupito e Ray, 2005: 195). Como o sistema
continua em expansédo, a procura pelo ensino superior por parte dos descendentes da classe
privilegiada pode atingir o ponto de saturacdo o que permitiria novas oportunidades de ingresso
para os estudantes provenientes das classes menos privilegiadas.

Recentemente, Elizabeth Buckner (2013) identifica perfis diferenciados por parte dos
estudantes que ingressam tanto no sector publico como no privado. Segundo esta autora, no
ensino superior pablico registou-se um crescimento das oportunidades de acesso a todos 0s
estratos sociais com particular destaque para os grupos tradicionalmente descriminados, tais
como as mulheres oriundas dos estratos sociais mais desfavorecidos. Todavia, apesar desta
abertura, os descendentes das classes média e alta, por terem pais com elevados capitais cultural
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e econOmico e por possuirem apoio extraescolar mediante a contratacdo de professores
particulares para aulas complementares, conseguem obter melhor desempenho nos exames que
marcam o término do ensino secundario e, consequentemente, mais facilmente acedem ao
sistema publico. Em contrapartida, o crescimento registado no ensino superior privado
beneficiou grande parte dos estudantes descendentes da classe alta residentes, na sua maioria,
na zonas urbanas do Cairo.

A Africa do Sul é um exemplo interessante para perceber, por um lado, como as
politicas de subjugacdo afetaram as oportunidades de acesso ao ensino superior no periodo
colonial e, por outro, para conhecer o impacto destas mesmas politicas no periodo atual.
Durante as longas décadas em que o pais viveu sob o regime do apartheid, o0 acesso ao ensino
superior foi profundamente marcado por desigualdades de classe, raga e género (Buting, 2006;
Badet, 2009; Subotzky, 2010; Lewin e Mawoyo, 2014). Em 1950, foi aprovada a lei da
Educacdo Bantu, que permitiu a criacdo de novas universidades dirigidas a estudantes
ndo-brancos (negros, mesticos e indianos) (Guri-Rosemblit, 2010). Nas vésperas da
democratizacdo do pais, a taxa bruta de participacdo no ensino superior era de 17%. Todavia,
esta taxa era claramente distorcida pela varidvel raca: 9% para negros; 13% para mesticos; 40%
para indianos e 70% para brancos (CHE, 2004: 62).

Com o fim do apartheid, as politicas de acesso ao sistema foram reformuladas,
permitindo um crescimento das oportunidades de acesso. Contudo, os estudantes negros
provenientes dos meios sociais menos favorecidos e de zonas rurais continuam
sub-representados no sistema (Badet, 2009).

Quanto as diferencas de género, as pesquisas revelam que as taxas de participacdo das
mulheres séo relativamente superiores as dos homens®® (Lewin e Mawoyo, 2014; CHE, 2014).

Em paises da Africa ocidental e oriental, estudos comparados desenvolvidos pela
Universidade de Sussex, coordenados por Louise Morley, reconhecem que as reformas no
ensino superior realizadas tanto no Gana como na Tanzénia permitiram o crescimento da
populacéo estudantil e, consequentemente, da taxa de participacao no sistema:

Entre 1993 e 1998, as matriculas no ensino superior no Gana aumentaram em 80%.
Entre 2004 e 2005, a taxa de matricula passou de 3% a 5%. Na Tanzénia a taxa de
participacdo é mais baixa do que no Gana, no entanto, elas aumentaram gradualmente

% Relativamente as diferencas de género, os dados recolhidos ndo permitem desagregar em funcéo da
raca, 0 que uma anélise mais detalhada desta variavel (Council on Higher Education, 2013).
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ao longo da ultima década. Em 1990 estavam matriculados apenas 3146 estudantes, [€]
em 2006 as matriculas atingiram os 55134 estudantes (Morley et al., 2009: 59).

E em Angola, serd que a expansdo do ensino superior contribuiu para aumentar a
igualdade de oportunidades de acesso?3® N&o ¢ facil responder a esta questdo devido a auséncia
de indicadores estatisticos de nivel nacional que contemplem as origens sociais dos estudantes
universitarios, bem como o reduzido numero de estudos nacionais que abordam a problematica
do acesso ao ensino superior. Contudo, dados disponiveis indicam que durante o regime
colonial o acesso a instrucdo em geral (e ao ensino superior em particular) era claramente
condicionado pela camada social de origem, cor da pele, local de nascimento (Portugal
Continental/Luanda/interior de Angola) e meio de residéncia. (cf. Silva 1992-94, Carvalho
2003).

Com a proclamagdo da independéncia foram incrementadas varias reformas educativas
no sentido de diminuir as desigualdades de oportunidade no acesso a universidade. Deste modo,
registou-se a nivel nacional uma forte expansdo da rede publica de instituicbes de ensino
superior. Esta expansdo permitiu um crescimento exponencial do nimero de estudantes
oriundos dos mais variados estratos sociais. Dados disponiveis indicam que em 2015 estavam
matriculados 221.037 estudantes, sendo 55,5% do sexo masculino e 44,5% do sexo feminino.
A taxa bruta de participacdo no sistema é muita baixa, fixando-se em 7% (MES, 2015).

A semelhanca do que se observou no contexto dos paises desenvolvidos, a expansio do
ensino superior registada nos paises em desenvolvimento ndo anulou o impacto das
desigualdades de género, localizacdo territorial, étnicas e raciais sobre as oportunidades de
acesso ao ensino superior. Vejamos melhor a influéncia de cada um destes tipos de

desigualdade.
)] Desigualdades de género

Dados da UNESCO indicam que em 1970, nos paises em desenvolvimento, estavam
matriculados no ensino superior mais de 8 milhdes de estudantes. As mulheres representavam
apenas 33% da populacdo estudantil. Nos anos que se seguiram o nimero de mulheres que

ingressavam no ensino superior ndo parou de crescer, atingindo uma cifra de mais de 74

% Esta questdo sera abordada em profundidade no quinto capitulo.

60



milhGes de estudantes em 2014, ou seja, neste ano elas representavam 50% da populacao
estudantil. O indice de paridade de género para o periodo em analise (1970-2014) passou de
0,51 para 1,05 (UNESCO-UIS.Stat)*’.

Apesar de verificar-se um crescimento exponencial da participacdo feminina, estudos
realizados no continente africano revelam que as mulheres, particularmente as descendentes
das classes populares, encontram-se sub-representadas no ensino superior (Assié-Lumumba,
2006). A titulo de exemplo, autores como Atuahene e Owusu-Ansah (2013), bem como Morley
et al (2009), reconhecem a persisténcia das desigualdades de genero no acesso ao ensino
superior em paises como Gana e Tanzania.

E importante realcar que em ambos 0s paises se observa um crescimento da
percentagem de mulheres matriculadas no sistema de ensino em referéncia. Neste sentido, no
Gana, a percentagem de raparigas passou de 25% em 1999 para 39% em 2014 (Atuahene e
Anthony, 2013; UNESCO-UIS.Stat). Em relacdo a Tanzania, verifica-se também uma evolucao
da percentagem de mulheres matriculadas, isto é, de 21% em 1999 para 35% em 2013 (Morley
et al., 2009).

Analisando a evolucéo da participacdo feminina em ambos os paises (Gana e Tanzania),
Morley (2010, 2011 e 2012) conclui que as mulheres, depois de serem admitidas no ensino
superior, sdo vitimas de assédio sexual por parte dos professores. Por outras palavras, alguns
docentes “teriam pressionado as alunas a manter relagdes sexuais em troca de uma avaliagdao
positiva” (Morley, 2012: 78). Por esta razdo, elas enfrentavam extremas dificuldades
académicas, uma vez que passaram a adotar comportamentos defensivos, como por exemplo
ndo participar nos debates e exercicios em sala de aulas, no sentido de ndo serem identificadas
pelos docentes. Mais adiante, a referida autora salienta que as raparigas raramente denunciavam
as direcdes das instituicdes “este tipo de corrupg¢dao moral, por medo de vitimizagao e
estigmatizacao” (Morley, 2011: 103).

As desigualdades de género no acesso ao ensino superior ndo se limitam ao continente
africano. Assim, referindo-se a composicéo da populacdo universitaria indiana, Tilak (2015)
reconhece a existéncia de um significativo crescimento no nimero de estudantes do sexo
feminino. Contudo, elas estdo presentes em menor percentagem comparativamente aos rapazes.

Dados disponiveis indicam que, em 2014, as mulheres representavam 46% da populacdo

87 Consulta online atualizada em Junho de 2016  (disponivel em
http://data.uis.unesco.org/index.aspx?queryid=142&lang=en)
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estudantil. Esta percentagem, quando comparada a registada em 1980, representa um
crescimento de 20 pontos percentuais. A evolucao das taxas brutas de matriculas referentes ao
periodo compreendido entre 1980 e 2013 reforca a tese do crescimento exponencial da
participacdo feminina, ou seja, a taxa de matriculas das raparigas foi oito vezes superior a
registada no periodo inicial passando de 3% (em 1980) para 23% em 2013. Em contraste, em
2013, a taxa bruta de matriculas dos rapazes foi apenas 3 vezes superior a verificada em 1980
(25% contra 7% respetivamente)8.

Relativamente a distribuicdo das estudantes por areas de formacdo, observa-se que as
raparigas estdo presentes em maior percentagem em areas tradicionalmente femininas, como
educacdo, salde, artes e humanidades. Em contrapartida, os rapazes estdo em maior nimero
nos cursos ligados as engenharias e ciéncias.

Em alguns paises em desenvolvimento, o nimero de estudantes do sexo feminino
matriculadas no ensino superior € maior do que o numero de rapazes. Um exemplo desta
realidade pode ser observado na Africa do Sul. A analise da evolugéo das taxas de participagio
entre 2008 e 2013 reafirma a persisténcia das desigualdades em fun¢do da composicéo sexual.
No periodo em referéncia, a taxa de participacdo das mulheres registou um crescimento de 4
pontos percentuais, passando de 19% para 23%. Em contraste, a taxa de participagdo dos
homens passou de 15%, em 2008, para 16% em 2013. Dados relativos a distribuicao dos alunos
por areas de formacdo revelam a tradicional oposicdo entre areas masculinas e femininas: as
mulheres encontram-se presentes em maior nimero em areas como salde, educacdo, ciéncias
empresariais e gestdo; em contraste, 0s homens encontram-se sobrerepresentados em areas
como engenharias, ciéncias da computacao e tecnologias de informacédo (CHE, 2015: 6-25).

No Brasil, a expansdo do ensino superior também permitiu um maior ingresso de
mulheres. A semelhanca do que ocorre na Africa do Sul, elas estdo presentes em maior nimero
comparativamente aos homens (57%, contra 43%). Ao comparar a evolugéo das oportunidades
de acesso ao ensino superior brasileiro por género, no periodo compreendido entre 2004 e 2014,
Caseiro (2016) reconhece que as mulheres tinham maiores oportunidades comparativamente
aos homens. Neste sentido, em 2004 as oportunidades das mulheres matricularem-se em um
curso de licenciatura eram 37% superiores as dos homens. Passados 10 anos a referida

vantagem feminina aumentou para 52%. Mais adiante, o referido autor acrescenta:

% Esta informacdo estatistica encontra-se  disponivel  no seguinte link:
http://data.uis.unesco.org/index.aspx?queryid=142&lang=en
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Na Regido Norte, a razdo entre as [oportunidades] de mulheres e homens se matricularem
em cursos de graduacdo permaneceu constante no periodo, com [oportunidades] 20%
maiores para as mulheres. No Sul a desigualdade entre os sexos foi reduzida, embora
continue a ser a mais elevada do pais: em 2004 as mulheres tinham 79% mais oportunidades
de acesso; em 2014, 63% (Caseiro, 2016:23).

Relativamente a distribuicdo dos alunos por areas de formacao, a informacao estatistica
disponivel reforca a tese da feminizacdo de determinadas areas de formacgdo. Assim, as
mulheres continuam minoritarias em areas como engenharias e ciéncias. Mas estdo em maior
nimero em areas como saude, educacdo, servigo social, bem como artes e humanidades.

No que concerne ao contexto egipcio, constata-se que a populacdo discente que
frequenta as distintas instituicbes de ensino superior € maioritariamente feminina. Os dados
relativos a participacdo feminina por estratos sociais revelam que a percentagem de mulheres
provenientes dos estratos mais favorecidos diminuiu em cerca de 17 pontos percentuais, ou
seja, de 63% em 1988 para 46% em 2011. Este decréscimo beneficiou as estudantes oriundas
dos estratos sociais menos privilegiados: a percentagem das referidas estudantes passou de 2%
em 1988 para 4% em 2011 (Cupito et al., 2011 e Buckner 2013). E de referir que, em 2011, a
diferenca entre as estudantes descendentes dos meios privilegiados e as raparigas oriundas dos

meios desfavorecidos era de 42 pontos percentuais, em favor das primeiras.

i) Desigualdades de localizacao territorial
As desigualdades de localizacdo territorial no acesso ao ensino superior sdo extensivas aos
paises em desenvolvimento. Diversos estudos reportam que nestes contextos a expansdo do
ensino superior beneficiou, particularmente, as populacfes residentes nos grandes centros
urbanos. A nivel do Brasil, Caseiro (2016) constata que entre 2004 e 2014 as taxas de acesso
ao ensino superior foram maiores nas zonas urbanas comparativamente as zonas rurais, ou seja,
em 2004, esta diferenca era de 18 pontos percentuais (34% para os residentes nas zonas urbanas
contra 16% para os habitantes das regifes rurais). Em 2014 a referida diferenca reduziu-se para
16 pontos com uma clara vantagem das populac6es residentes nas areas urbanas. No entanto,
esta reducéo das desigualdades de acesso entre 0s jovens das areas urbanas e rurais nao ocorreu

em todas as regides:

No Norte, no Sul e no Centro-Oeste, as [oportunidades] de os habitantes das &reas
urbanas ingressarem em cursos de graduagdo cresceram mais rapido do que as
[oportunidades] dos habitantes das &reas rurais. No Nordeste e no Sudeste, justamente
as duas regides mais populosas do pais, houve, em contrapartida, uma importante

63



reducdo da razdo entre as [oportunidades] dos habitantes das areas urbanas e rurais
ingressarem na educacao superior, o que fez com que essa razao declinasse também em
nivel nacional (Caseiro, 2016: 24).

Na india, estudos realizados por Tilak (2015) confirmam a existéncia de assimetrias
territoriais no acesso ao ensino superior. Segundo o referido autor, nas regides urbanas a taxa
de participacdo dos jovens com idades compreendidas entre 18 e 24 anos de idade fixou-se em
39% no ano letivo 2009/2010. Em contraste, nos territorios rurais, a referida taxa situou-se em
17%. Mais adiante, Tilak refere que as disparidades territoriais ndo se limitam a dicotomia rural
/urbano. Elas observam-se também a nivel inter-regional. Neste sentido, destacam-se, por um
lado, regides como Jharkhand e Chhattisgarh com taxas de participacao inferiores a 10% e, por
outro lado, as regides de Dehli e Uttarakhand apresentam taxas de participacdo superiores a
35% da populacdo em idade de frequéncia universitaria.

O debate em torno do impacto da localizacdo territorial de residéncia sobre as
oportunidades de acesso ao ensino superior estende-se também aos paises africanos como, por
exemplo, Africa do Sul, Egipto, Gana e Tanzania. Do ponto de vista dos resultados, estes

estudos corroboram nas seguintes conclusdes:

a) Grande parte das universidades publicas e privadas concentram-se nos grandes
centros urbanos e nas principais capitais das cidades;

b) A oferta formativa é mais diversificada e prestigiada nas instituicdes de ensino
superior localizadas nos grandes centros urbanos;

c) Os alunos oriundos dos meios rurais que ingressam em instituicdes de ensino
superior localizadas nos centros urbanos matriculam-se, em geral, em cursos

que conduzem a profissdes de menor prestigio social.

Relativamente ao contexto angolano, a semelhanca de outros paises africanos, verifica-
se que as desigualdades territoriais tém impacto sobre as oportunidades de acesso ao ensino
superior. Dados disponiveis indicam que, até 2009, o ensino superior se circunscrevia a 6 das
18 provincias do pais, nomeadamente: Benguela, Cabinda, Huambo, Huila, Luanda e Uige.
Nas provincias do interior do pais existiam nucleos de extensdo universitaria, com cursos
ligados sobretudo a formacao de professores (UAN, 2008).

Nesse mesmo ano (2009) foram realizadas reformas no sentido de expandir a rede de

instituicdes de ensino superior por todo o territorio nacional. Estas reformas permitiram o
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alargamento de rede de instituicbes pablicas as demais provincias (Buza, 2012; Carvalho,
2012). Mas boa parte da oferta universitaria continua a concentrar-se nas principais cidades. A
titulo de exemplo, das 64 instituicGes de ensino superior em funcionamento, a provincia de
Luanda concentra 34, o que representa 53% do total. Em contraste, provincias localizadas no
interior do pais, como Bengo, Bié, Cuanza Norte, Lunda-Norte e Lunda-Sul, dispdem cada uma
de apenas uma instituicdo de ensino superior. No que concerne a distribuicdo da oferta
curricular pelas 18 provincias, constata-se uma maior diversificagdo nas cidades onde o ensino
superior esta implantado ha mais tempo, como Benguela, Cabinda, Huambo, Huila e Luanda,
(MES, 2014, 2015).

iii) Desigualdades de base étnica e racial
Em alguns paises em desenvolvimento o acesso ao ensino superior é marcado por
discriminacdo étnica e racial, ou seja, determinados grupos étnicos dispdem de maiores
oportunidades comparativamente aos outros.

O primeiro exemplo que ilustra esta realidade é observado na Africa do Sul. Neste pais,
ap6s o término do regime de segregacdo racial (apartheid), foram implementadas varias
reformas no sentido de garantir um maior acesso dos grupos étnicos que outrora acediam ao
ensino superior em menor numero. No entanto, a informacdo estatistica disponivel indica que
estas reformas ndo anularam o impacto das variaveis etnicidade e pertenca racial sobre as
oportunidades de escolarizacdo. A taxa global de participacdo no sistema é de 20%. Porém, os
estudantes negros e mesticos participam com uma taxa de 16% e 15%, respetivamente, em
comparagdo com 49% dos indianos e 55% dos estudantes brancos (Council on Higher
Education, 2015).

Um outro exemplo que demonstra que 0 acesso ao ensino superior pode ser
condicionado pelas variaveis etnicidade e pertenca racial € observado no Brasil. Neste sentido,
Caseiro (2016:25) salienta que apesar de se registar uma diminuicéo das desigualdades raciais,
0s estudantes brancos e mesti¢os tinham maiores oportunidades de ingressar no ensino superior
comparativamente aos negros e indigenas, ou seja, “em 2004, o primeiro grupo possuia 67%
de oportunidades superiores em relacdo ao segundo. Em 2014, essa vantagem caiu para 53%,

considerando todo o territdrio nacional”.
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2.5. Desigualdades de permanéncia no ensino superior

O acesso ao ensino superior ndo garante a permanéncia no sistema. Fontes estatisticas revelam
que muitos alunos abandonam o curso sem o concluir, enquanto outros ndo terminam a
formacé&o superior no tempo previsto pelo sistema.

Neste sentido, na presente sec¢do procura-se, num primeiro momento, compreender
como se distribuem as desigualdades de permanéncia no ensino superior pelas diferentes
regides (desenvolvidas e em desenvolvimento). Para o efeito, recorre-se a um conjunto de
fontes estatisticas e estudos de caso realizados nos diferentes contextos. E importante sublinhar
que, sempre que possivel, as desigualdades de permanéncia serdo analisadas tendo em conta
algumas variaveis, como por exemplo sexo, etnicidade e pertenca. Seguidamente, procurar-se
identificar os fatores que contribuem para a existéncia das referidas desigualdades.

Relativamente ao contexto dos paises desenvolvidos, recorrendo aos dados do
“Programa da OCDE para Avaliagdo Internacional de Competéncias de Adultos” (PIAAC),
referentes a 2011, Schnepf (2014) compara as taxas de abandono escolar no ensino superior
registadas em 15 paises da Unido Europeia. Os resultados desse estudo revelam que paises
como Alemanha e Reino Unido apresentam as menores taxas de abandono (15% e 16%,
respectivamente). Em sentido contrario, as taxas de abandono mais elevadas concentram-se na
Italia (33%), Holanda (31%), Espanha e Republica Checa (ambos com 28%). A pesquisa de
Schenepf revela ainda que em todos os paises analisados o nimero de homens que abandonam
0s cursos de licenciatura sem os terem concluido é superior ao nimero de mulheres, o que se
justifica se consideramos o facto de os homens ingressarem mais cedo no mercado laboral
comparativamente as mulheres.

Em Portugal, Jodo Baptista (2015) chega as seguintes conclusdes, ao analisar 0s
indicadores de abandono escolar nos niveis de licenciatura e mestrado:

a) A nivel de licenciatura o ensino superior publico (universitario e
politécnico) apresenta a menor taxa de abandono escolar apds o 1° ano, fixada
em 12%. Em oposicdo, 0 ensino superior privado apresenta as taxas mais
elevadas de abandono, sendo 17% para 0 ensino universitario e 14% para o
ensino politécnico;

b) No que concerne ao 2° ciclo (mestrado), os dados disponiveis
indicam que, a semelhanca do que se verificou no nivel de licenciatura, o

abandono escolar € menos expressivo nas instituicdes publicas, fixando-se em
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22% para 0 ensino universitario e politécnico. Em contrapartida, o ensino
superior privado, particularmente o politécnico, apresenta uma taxa de

abandono que é superior a observada no sistema publico (42%).

As desigualdades de permanéncia no ensino superior estendem-se também aos paises
em desenvolvimento. Um exemplo desta realidade é observado na Africa do Sul, onde as
estatisticas disponiveis revelam que do total de estudantes matriculados pela 12 vez em 2008,
nos cursos de licenciatura, apenas 19% terminaram a formacao no tempo previsto pelo sistema.
Os outros estudantes concluiram os cursos de licenciatura 3 anos apds o tempo estipulado
(50%). Um outro dado que merece-se particular atencdo prende-se com as taxas de abandono
escolar, isto é, do total de alunos matriculados em 2008, 39% abandonaram a formagao no
tempo previsto para a conclusao do curso e 11% abandonaram 3 anos depois (CHE, 2015: 50).

E interessante observar como se distribuem as taxas de diplomados e de abandono
escolar tendo em conta as variaveis etnicidade e pertenca racial. Assim, verifica-se que a nivel
de licenciatura as taxas mais elevadas de diplomados concentram-se entre os estudantes de raca
branca (57%), de origem indiana e mesticos (52 e 51%, respetivamente). Relativamente ao
abandono escolar, os dados indicam que os estudantes de raca negra apresentam as taxas mais
elevadas (52%), e os estudantes de raca branca a menor taxa (43%). Quanto a distribuicdo dos
diplomados por areas de formacdo, os dados apontam que 0s cursos de medicina (69%),
arquitetura (60%) e administracdo publica (55%) apresentam as maiores taxas de diplomados.
Em sentido contrério, registam-se taxas elevadas de abandono escolar nos cursos de
engenharias (59%), ciéncias da computacao (52%) e negocios (51%) (CHE, 2015).

Estudos feitos no Brasil corroboram a tese de que 0 acesso ao ensino superior nao
garante a permanéncia no sistema. Deste modo, dados relativos ao ano letivo 2013, revelam
que a nivel global a taxa de abandono no ensino superior se fixou em 24,9%. Contudo, sdo
notorias diferencas entre a rede publica e a privada, sendo de 27,4% para as instituicGes
privadas e 17,8% para as publicas. No que concerne aos cursos com maiores taxas de
diplomados, verifica-se 0 peso de cursos como medicina (83,%), servico social (60,4%),
pedagogia (59,9%) e psicologia (54,6%). Contudo, & semelhanca do que se verifica noutros
paises, as taxas mais elevadas de abandono concentram-se nos cursos de engenharias
(SEMESP, 2015).

No gue concerne ao contexto angolano, a informacéo estatistica disponivel ndo permite
analisar com rigor as desigualdades de permanéncia no ensino superior. Da consulta efetuada

tanto aos relatorios da Universidade Agostinho Neto, como aos anudrios estatisticos do
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Ministério do Ensino Superior referentes aos anos letivos 2014 e 2015, ndo se obteve qualquer
informacdo relativa a percentagem de alunos que termina a formacao no tempo regulamentado
pelo sistema, bem como as taxas reais de abandono escolar e sua distribui¢do por sexo. Assim,
os dados localizados referentes ao ano letivo 2004/2005 reportam simplesmente que o grau de
aproveitamento do sistema se fixou em 76%, e o grau de insucesso em 24%. Relativamente ao
abandono escolar, os dados assinalam que, dos 24.849 estudantes matriculados em 2004, 204
desistiram da formagéo superior (UAN, 2008). Devo esclarecer que estes dados devem ser
analisados com muitas reservas pois determinadas unidades organicas ndao remeteram a
informac&o estatistica para devido tratamento.

Recentemente, Ditutala (2015) procurou analisar o abandono escolar no Instituto
Superior Politécnico Metropolitano de Angola, localizado em Luanda. Os resultados desta
pesquisa evidenciam que o abandono escolar na instituicdo em referéncia tem vindo a
aumentar, passando de 13,2% em 2009, para 21,1% em 2014. Mais adiante, a mesma autora
constata que os cursos de economia e gestéo (69,6%) e os de engenharia (25,2%) apresentam
as maiores taxas de abandono. Em contrapartida, as maiores taxas de sucesso registam-se nos
cursos de pedagogia, gestao escolar, bem como no de administracao.

Dos estudos acima referenciados pode-se facilmente deduzir que as desigualdades de
permanéncia no ensino superior estdo presentes nos diferentes contextos. Contudo, mais
importante do que identificar as referidas desigualdades, é perceber o porqué da existéncia das
mesmas. Neste sentido, estudos realizados no ambito da sociologia e das ciéncias da educacao
concluem que as desigualdades de permanéncia no ensino superior resultam de fatores
estruturais, contextuais e individuais®.

No que concerne aos fatores estruturais, observa-se que permanéncia do estudante no
sistema ¢ condicionada por um conjunto de “ «variaveis externas» ao sistema de ensino
superior”, ou seja, ¢ enfatizada a importancia de fatores como composi¢dao sexual, idade,
origem étnica, origens sociais, ou ainda o tipo de relacdo que o estudante mantém com o
mercado laboral (Costa et al, 2014).

As desigualdades de permanéncia no ensino superior resultam ainda de fatores

contextuais. Neste ambito, destaca-se 0 modelo tedrico proposto por Vicent Tinto (1993 e

% E importante sublinhar que n&o se pretende no presente texto apresentar uma abordagem exaustiva
sobre os trés acima referidos. Deste modo, os leitores interessados em aprofundar estas matérias podem
consultar o capitulo 1 do trabalho desenvolvido por Costa et al (2014).
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2006) enfatizando que a permanéncia dos estudantes no sistema é condicionada por um
conjunto de atributos individuais de que dispde o estudante, pelo seu compromisso com 0s
objetivos educativos e pela da sua integracdo na instituicéo.

Relativamente ao conjunto de carateristicas individuais, o autor destaca o meio social
de origem, as competéncias e habilidades, bem como as experiéncias escolares anteriores.
Quanto ao compromisso com a instituicdo, Tinto (1993) revela que os estudantes empenham-
se no sentido de alcangar os objetivos institucionais, ou seja, procuram concluir um
determinado curso no tempo regulamentado pelo sistema. Assim, € no quadro deste
compromisso e de outros compromissos externos que Se processa a interagdo entre 0s
estudantes, docentes, e outros membros do sistema. No que concerne a integracdo, 0 mesmo
autor diferencia a integracdo académica da integracao social. A primeira resulta da interacdo
que os estudantes estabelecem com os diferentes membros do sistema em ambiente escolar. A
segunda realiza-se no quadro de interacGes e atividades extracurriculares organizadas por
exemplos pelos 6rgdos associativos da instituicdo de acolhimento (como, por exemplo, a
associacdo de estudantes, grupos corais e outros).

Assim, o autor conclui que a permanéncia do estudante no ensino superior depende da
sua integracdo académica e social com os varios grupos sociais que compde a instituicdo de
ensino superior. Em contrapartida, a ndo integracao entre o estudante e os diferentes elementos

da institui¢do resulta em abandono escolar (Tinto, 1989, 1993). Por outras palavras:

Experiéncias de interacdo que promovam a integracdo social e académica aumentam a
probabilidade do individuo persistir na instituicdo até completar o curso, devido ao
impacto que as experiéncias integrativas tém na reformulagéo continua dos objetivos e
compromissos do aluno. Uma integracdo positiva serve para aumentar os objetivos e
para fortalecer o compromisso com o0s objetivos e com a instituicdo (Mendes et al.,
2016: 36).

Finalmente, no que concerne aos fatores individuais, a énfase é atribuida a um conjunto
de disposicdes incorporadas pelos estudantes no decurso do seu processo de socializagdo
(Lahire, 2004). Estas disposi¢fes sdo plurais e diferem de estudante para estudante. Neste
sentido, pode-se facilmente depreender que o meio em que o estudante foi socializado no

periodo que antecede o ingresso a universidade pode promover a aquisicdo de conhecimentos,
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habitos e atitudes valorizadas pela escola. Estes atributos terdo, certamente, um impacto sobre

a permanéncia ou nio do estudante no ensino superior®.

2.6.Sintese do Capitulo

O ensino superior foi objeto de profundas alteragdes ao longo das Ultimas décadas. Estas
transformacdes permitiram um crescimento exponencial do niumero de estudantes matriculados
nos diferentes niveis do sistema (licenciatura, mestrado e doutoramento). A nivel mundial
observou-se que, entre 1970 e 2015, a taxa de crescimento da populacao universitaria fixou-se
em 552,5%.

O debate em torno das desigualdades de oportunidades no acesso ao ensino superior
revela que a expansao do referido sistema, e 0 consequente crescimento das taxas de matriculas,
ndo se operou de forma similar em todos os paises, nem incluiu todos os setores da sociedade,
ou seja, as oportunidades de acesso as diferentes instituicbes de ensino superior variam em
funcdo do contexto historico e cultural da sociedade em que se esta inserido. Neste sentido,
tendo em conta o grau de alcance da populacdo da faixa etaria entre os 18 e 24 anos que
concluiu o ensino secundario, os sistemas de ensino superior classificam-se em sistemas de
elite, de massa e de acesso universal, como referimos anteriormente.

Os estudos disponiveis demonstram claramente que os paises desenvolvidos obtiveram
maiores ganhos no sentido de democratizar o acesso a este sistema, contemplando mais de 50%
da populacdo da faixa etéria entre os 18 e 24 anos que concluiu o ensino secundario. Em
contraste, em grande parte dos paises em desenvolvimento, particularmente os situados no
continente africano, o acesso ¢, em média, “elitista”. Apesar destas diferengas, em ambos os
contextos a participagdo no ensino superior € marcada por desigualdades que incluem
dimensGes como: a classe social da familia, genero, localizacdo de residéncia, origem étnica e
pertenca racial, entre outras.

No gue concerne a classe social de origem, verificou-se que os descendentes dos meios
sociais mais privilegiados ingressam em maior nimero em instituicdes de ensino superior de
elevado prestigio. Estes, por sua vez, estdo sobrerrepresentados nos cursos que conduzem a

profisses do topo. Em contrapartida, os descendentes dos meios populares encontram-se em

40 A abordagem disposicionalista de Bernard Lahire sera desenvolvida com maior profundidade no
capitulo no terceiro capitulo da presente tese.
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menor nimero nas instituigdes superior de “elite” e concentram-Se em CUrsos com menor
prestigio social.

A andlise das desigualdades de género revelou que em muitos paises as mulheres se
matriculam em maior nimero no ensino superior. Contudo, a distribui¢do dos géneros por areas
de formacdo revela diferengas interessantes: em muitas regides do mundo as raparigas estao
presentes em maior nimero em areas como saude, educacdo, direito e negdcios. Em sentido
contrério, a presenca delas é reduzida nos cursos ligados as engenharias. Segundo Fiske (2012),
alguns paises desenvolvidos como Alemanha, Japdo, Suica e Estados Unidos da Ameérica
alcancaram paridade de género na frequéncia dos cursos relacionados com as engenharias.

Quanto as desigualdades de localizacdo territorial de residéncia, a abordagem
desenvolvida demonstrou que grande parte das instituicdes de ensino superior tendem a
localizar-se nos centros urbanos 0 que aumenta as oportunidades de ingresso por parte dos
jovens oriundos dos mesmos. Constatou-se ainda que a oferta formativa é mais diversificada e
atraente nas instituigdes de ensino localizadas nas grandes cidades.

Relativamente as desigualdades de base étnica e racial, conclui-se que a expanséo do
ensino superior contribuiu para o crescimento das oportunidades de acesso dos estudantes
oriundos de minorias étnicas. Porém, estas ingressam em menor nimero em instituicdes de
elevado prestigio.

Finalmente, a abordagem desenvolvida na presente secdo revelou que as desigualdades
de permanéncia no ensino superior estdo presentes tanto no contexto dos paises em
desenvolvimento como nos paises desenvolvidos. Assim, verificou-se que 0s rapazes,
comparativamente as mulheres, apresentam niveis mais elevados de abandono escolar.
Constatou-se que as taxas de abandono séo mais expressivas em cursos ligados as engenharias
e negdcios. No entanto, deve-se salientar que a ndo permanéncia de muitos estudantes no ensino
superior deve-se a uma multiplicidade de fatores: estruturais, contextuais e individuais.

Partindo destas conclusdes, no proximo capitulo procuraremos compreender como 0s

individuos provenientes dos diferentes estratos sociais escolhem o seu curso no ensino superior.
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CAPITULO 3 - ESCOLHAS ESCOLARES: REFERENCIAIS TEORICOS E
ILUSTRACOES EMPIRICAS

Neste capitulo procura-se reunir alguns contributos tedricos e empiricos por forma a
compreender como os estudantes realizam as suas escolhas escolares. Especificamente,
pretende-se responder a seguinte questdo: que fatores condicionam as escolhas escolares dos
estudantes provenientes de diversas classes sociais?

Weber (2002) langa as “premissas tedricas” para responder a este tipo de questdo, ao
considerar que as escolhas realizadas pelos individuos tém como referéncia os fins (objetivos
a atingir) e os meios, aliados ao cumprimento das normas da comunidade.

Estudos mais recentes analisam a problemética das escolhas escolares com base em
duas teorias: trata-se da teoria da escolha racional e da perspetiva disposicionalista
representada por Pierre Bourdieu e Bernard Lahire. A primeira teoria considera que as escolhas
dos estudantes resultam do célculo racional dos custos, riscos e beneficios das alternativas de
escolarizacdo disponiveis. J& a perspetiva disposicionalista enfatiza que as escolhas escolares
resultam da interacdo entre a posicdo social de origem e o habitus incorporado nos mais
variados contextos de socializacao.

Assim, num primeiro momento, analisa-se o quadro conceptual da teoria da escolha
racional no que concerne a interpretacdo das escolhas escolares, e procura-se identificar as
limitacOes do referido modelo quando aplicado ao contexto escolar.

Seguidamente, face aos limites da teoria da escolha racional, serd abordada a perspetiva
disposicionalista. E importante realcar que no presente trabalho as disposi¢cdes ndo serdo objeto
de investigacdo empirica, alias, o que se pretende é tdo-somente proceder a uma reflexdo
teorica e apresentacdo de algumas ilustragdes empiricas no &mbito das escolhas escolares, que
enquadrem e orientem a exploragdo dos dados empiricos que recolhnemos sobre as escolhas dos

estudantes do ensino superior inquiridos em Angola para esta tese.
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3.1. Teoria da escolha racional: breve sintese

A teoria da escolha racional revolucionou a compreensdo dos diversos aspetos da vida social,
uma vez que assinala “a subordinagdo do homo sociologicus ao homo economicus” (Beart e
Filipe, 2014: 113). Ela emerge nos estudos socioldgicos durante a década de 1960, com a
publicacdo da obra de Homans intitulada Social Behaviour: Its Elementary Forms. Nos anos
posteriores a teoria da escolha racional beneficiou de contributos de varios autores como Blau
(1964), Elster (1986), Coleman (1990 [2011]), Abel (1996), entre outros.

Apesar da existéncia de multiplas versdes da referida teoria, ela pode ser compreendida
mediante os conceitos de intencionalidade e racionalidade*. Em relacdo ao conceito de
intencionalidade, os teoricos da escolha racional postulam que a acdo (escolha) dos agentes
sociais € intencionalmente orientada para objetivos previamente definidos (Turner, 1991). Na
perspetiva de Beart e Filipe (2014), o carater intencional das a¢des dos individuos é geralmente
acompanhado de consequéncias ndo intencionais, ou seja, os chamados “efeitos de agregacao”.
Neste sentido, os referidos autores salientam que os teoricos da escolha racional dedicam
particular atencdo a andlise dos tipos de consequéncias negativas nao intencionais,
nomeadamente, “a contrafinalidade e a suboptimalidade”.

Com base nos trabalhos desenvolvidos por Elster (1978), Beart e Filipe (2014: 115-116)
realgam que “contrafinalidade” ocorre sempre que os atores agem com base na assungao
erronea de que o que € ideal para um ator numa circunstancia concreta é simultaneamente ideal
para todos os atores em circunstancias semelhantes. Em relacdo a “suboptimalidade”, os

referidos autores salientam que:

Refere-se a individuos que, confrontados com escolhas interdependentes,
escolhem uma estratégia particular, conscientes de que os outros fardo 0 mesmao,
e com a consciéncia também de que todos poderiam obter, pelo menos, 0 mesmo

se outra estratégia tivesse sido adotada.

Para além do caracter intencional, a teoria da escolha racional postula que a acdo dos

agentes é racional, no sentido em que estes hierarquizam a utilidade das suas preferéncias e

4 N&o constitui objetivo deste trabalho desenvolver uma reflexdo aprofundada dos conceitos de
intencionalidade e racionalidade, mas simplesmente compreender o seu enquadramento no contexto das
teorias da escolha racional.
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efetuam calculos racionais relativamente aos custos, riscos e beneficios, por forma a tirarem
maior proveito da escolha efetuada (Turner, 1991). Deste modo, a nogéo de racionalidade
pressupode a “assun¢do de interligacdo”, isto ¢, “o individuo envolvido consegue estabelecer
um ordenamento completo das op¢des disponiveis” (Beart e Filipe, 2014:116). Os mesmos
autores salientam que a teoria da escolha racional explica o comportamento individual fazendo
referéncia “as crencgas e preferéncias subjetivas” de um certo individuo e ndo “as condigdes e
oportunidades objetivas” identificadas pelo individuo. Assim, um determinado agente pode
agir de forma racional baseado em falsas crencas a respeito dos “melhores meios para atingir
0s seus objetivos ou desejos” (Beart e Filipe, 2014:116).

De acordo com Elster (1986), a teoria da escolha racional é normativa, uma vez que
indica o que os agentes devem fazer numa situacéo especifica para alcancar os seus objetivos.
Este autor acrescenta que a acdo racional € fundamentada por crengas racionais assentes nas
evidéncias disponiveis.

Em Fundations of Social Theory, Coleman (1990 [2011]), a semelhanca de outros
autores (Parsons, Merton e Giddens), desenvolve uma teoria socioldgica geral ou tratado de
teoria social geral. Enquadrado no plano do individualismo metodolégico, este autor, aborda a
teoria da escolha racional, articulando os niveis macro e micro na analise dos sistemas sociais.
Especificamente, identifica as relacGes que se estabelecem entre trés niveis (Coleman 2011:
66-67):

1. Relagbes entre os niveis macro e micro (sistema social e o individuo,
respetivamente);

2. Relacgdes de nivel micro ou individuais;

3. Relages entre o nivel micro (individual), e o nivel macro, ou seja, como as
acOes dos atores afetam o sistema social.

O referido autor defende a ideia segundo a qual a cultura existente nas diferentes
sociedades gera valores especificos nos individuos (atores) que compde as mesmas. Estes agem
de acordo com os referidos valores e, ao fazé-lo, afetam a sociedade em que estdo inseridos.
Coleman salienta, também, que os atores direcionados pelos seus fins (interesses ou objetivos)
orientam de forma intencional e racional o curso da agdo (escolha) no sentido de maximizar a
utilidade da mesma.

Numa tentativa de conceptualizar a teoria da escolha racional, Abell (1996) identifica
um conjunto de principios fundamentais para a compreensdo da referida teoria. O primeiro é o
individualismo, que pressupde que as acgles sociais realizadas pelos individuos geram

resultados sobre os acontecimentos macrossociais. Segue-se 0 principio da otimizag&o,
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defendendo que as agOes individuais sdo escolhidas de forma a otimizar o conjunto de
oportunidades que o individuo pode alcancar, considerando as preferéncias e utilidades
disponiveis. O terceiro principio € o autocentramento, no sentido em que as acdes dos atores
assim como as a¢Oes sociais sdo otimizadas por forma a satisfazer as preferéncias e o bem
estar-estar do préprio individuo.

Com base nos conceitos de posi¢do social, custo, beneficio e risco, Boudon (1981:83),
elabora um esquema teorico para analise dos percursos escolares, mais concretamente, das
escolhas realizadas pelos individuos em contexto escolar. Segundo este autor, os individuos e
as suas familias, condicionados pela posicdo social de origem, ponderam racionalmente o
custo, beneficio e riscos das oportunidades de escolarizagdo. No que concerne ao custo do
investimento na escolaridade, Boudon argumenta que sdo mais elevados para as classes menos
privilegiadas do que para as classes mais privilegiadas. Em relacdo ao beneficio, o referido
autor salienta que € tanto mais elevado quanto mais alta for a posi¢éo social do individuo. Neste
sentido, para os alunos descendentes de familias do topo da hierarquia social (quadros
superiores), s6 0 alcance de elevados niveis de escolaridade pode permitir a manutencdo ou a
ascensdo relativamente a camada social de origem. Quanto a apreciacdo do risco, Boudon
salienta que esta depende de fatores como a idade e o desempenho escolar do aluno.

Boudon refere também que no processo de escolhas os agentes sdo racionais, na medida
em que, até prova em contrario, tém boas razdes para acreditarem nas escolhas que fazem,
mobilizando, por um lado, a racionalidade axioldgica baseada no principio da norma ou valor
(Dubois, 2000), ou seja, “a decisdo Y do agente X deriva da norma ou do valor Z, acreditando
o agente X na norma ou no valor” (Pires, 2007: 19), e, por outro lado, a racionalidade cognitiva
assente na teoria ou conhecimento (Dubois, 2000), isto ¢, “a decisdo Y do agente X deriva da
teoria ou do conhecimento Z, acreditando o agente X na teoria ou no conhecimento Z” (Pires,

2007: 19).

3.2. LimitagOes da teoria da escolha racional

Apesar de todas as suas virtualidades, a teoria da escolha racional revela algumas limitagdes

na abordagem dos fendmenos sociais, particularmente dos processos de escolhas escolares.
Uma das principais criticas apontadas a referida teoria prende-se com a inexisténcia de

realismo ou com a “artificialidade” das suas ace¢des, uma vez que nem sempre os agentes

realizam escolhas de acordo com os 3 pressupostos que sustentam a teoria, ou seja, em
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determinados casos, os individuos ndo ponderam sistematicamente 0s custos, riscos e
beneficios associados as diversas opcbes disponiveis (Hechter e Kanazawa, 1997 e Nogueira,
2004).

O processo de escolha do curso e consequentemente da instituicdo de ensino superior é
complexo, e podem estar envolvidos varios critérios, tais como: possibilidade de obter uma
profissdo bem remunerada, prestigio da profissdo, custos da formacgdo, maior ou menor
facilidade de entrada no curso-estabelecimento (médias/vagas), localizacdo da instituicao,
horéario de funcionamento do curso, entre outros. Neste sentido, as escolhas dos agentes sao
caraterizadas por um conflito de interesses, uma vez que estes “buscam simultaneamente, por
exemplo, a realizagdo de um curso que Ihes dé prazer mas também o retorno financeiro ou,
ainda, um curso de grande prestigio, mas que seja oferecido na faculdade mais proxima”
(Nogueira, 2004: 40).

A auséncia de realismo da teoria da escolha racional reside, também, na impossibilidade
gue o agente tem em obter e analisar todo o volume de informag&o que serve de base para a
avaliacdo do custo, risco e beneficios relacionados com a melhor alternativa (Beart e Filipe,
2014; Nogueira, 2004; Hechter e Kanazawa, 1997). Perante este cenario, 0S agentes
orientam-se por probabilidades baseadas no conhecimento, mais ou menos preciso, que eles

possuam sobre:

O grau efetivo de dificuldade dos [exames de acesso], a qualidade dos cursos e
das faculdades, o prazer a ser obtido durante o curso e, posteriormente, com a
profissdo, o nivel de retorno financeiro e de prestigio que sera alcancado
(Nogueira, 2004: 41).

Beart e Filipe (2014) consideram que a teoria da escolha racional apresenta as seguintes
limitagdes: i) tendéncia para a formulacdo de raciocinios ou explicag@es post hoc; ii) propensdo
para assuncdo de uma nocao erronea de racionalidade culturalmente livre; iii) dificuldade em
distinguir entre agir como se fosse racional e agir porque se € racional; iv) incapacidade de
produzir um conhecimento histérico-comparativo cumulativo.

No que diz respeito a formulacdo de raciocinios post hoc, os autores reconhecem que
nos trabalhos desenvolvidos pelos tedricos da escolha racional se verifica uma tendéncia de
explicar as praticas sociais recorrendo, sistematicamente, a “racionalidade ex post facto”, ou
seja, estes procuram demonstrar que “as praticas sociais que a primeira vista sao irracionais

sdo, no fim de contas, racionais” (Beart e Filipe, 2014: 131). Os referidos autores consideram
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que as explica¢bes do tipo post hoc geram dois grandes problemas: por um lado, ndo séo
empiricamente validas e, por outro lado, acomodam explica¢des “mutuamente exclusivas (por
exemplo, comportamento ajustado e desajustado; acao cooperativa e renuncia)” (Beart e Filipe,
2014: 132).

Em relacdo a segunda limitacdo (propensdo para assun¢do de uma nogdo errénea de
racionalidade culturalmente livre), Beart e Filipe (2014) afirmam que ela resulta de dois
pressupostos: o primeiro prende-se ao facto de os tedricos da escolha racional considerarem
que as preferéncias dos atores sdo estaveis independentemente das diferencas culturais®?. O
segundo pressuposto assenta na assunc¢do por parte dos referidos tedricos de que as preferéncias
sdo constantes, porque “existe um “unico curso de acdo racional” culturalmente livre”.

No que concerne a dificuldade da teoria em distinguir entre agir como se fosse racional,
por um lado, e agir porgue se é racional, por outro, 0s mesmos autores defendem ser legitimo
inferir que geralmente os individuos agem de acordo com o0s principios basicos de
racionalidade. Porém, afirmar que o ator agiu como se fosse racional ndo pressupde,
necessariamente, que 0 mesmo cumpra tacitamente com os principios estabelecidos pela teoria

da escolha racional (calculo racional do custo, risco e benéficos da acdo), ou seja:

Para que os individuos ajam como se fossem racionais ndo é requerido qualquer
processo de decisdo racional que seja remotamente parecido com aquele que €
atribuido aos individuos pela teoria da escolha racional (Beart e Filipe 2014:
134).

Finalmente, em relacdo a incapacidade de produzir um conhecimento
historico-comparativo cumulativo, os autores justificam que ela resulta do facto de a teoria da
escolha racional dar uma énfase a analise da acdo a nivel micro, para a compreensdo dos

sistemas sociais.

3.3. A perspetiva de Pierre Bourdieu: habitus e capital cultural

Em oposicdo a teoria da escolha racional, autores como Bourdieu e Lahire analisam a

problematica das escolhas escolares com base na perspetiva disposicionalista. Bourdieu

42 Segundo Beart e Filipe (2014), esta assuncao de que as preferéncias sdo constantes contribuiu para a
simplicidade do modelo tedrico. Todavia, adota-la a qualquer custo em estudos empiricos pode conduzir
a conclusdes precipitadas.
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procura compreender as relacfes que se estabelecem entre o comportamento dos individuos e
os condicionamentos resultantes das estruturas sociais. Para o efeito, e no quadro do seu
investimento tedrico, recorre, sistematicamente, aos conceitos de habitus e capital cultural.
Relativamente ao primeiro conceito, 0 autor salienta que a sua utilizagdo visa “romper com o
paradigma estruturalista” em que as acdes (escolhas) dos agentes eram reduzidas ao papel de
suporte da estrutura, ou seja, segundo o autor seria “necessario e suficiente ir do Opus operatum
ao modos operandi, da regularidade estatistica ou da estrutura algebrica ao principio de
producdo dessa ordem observada” (Bourdieu, 1983: 65). Para este autor, o habitus é definido
como:
Um sistema de disposi¢cdes duraveis e transponiveis que, integrando todas as
experiéncias passadas, funciona a cada momento como uma matriz de
percepcdes, de apreciacdes e de acles — e torna possivel a realizacao de tarefas
infinitamente diferenciadas, gracas as transferéncias analdgicas de esquemas
(Bourdieu, 1983: 65).

Ao colocar o conceito de habitus no centro da sua abordagem tedrica, Bourdieu
distancia-se, por um lado, da conce¢do subjetiva da agdo (“velha filosofia do sujeito ou da
consciéncia”), segundo a qual os individuos organizam as suas praticas de forma auténoma e
consciente e, por outro lado, rejeita a concecdo objetivista*®. Deste modo, o referido conceito
servia de ponte de mediagéo entre a estrutura e as a¢des dos agentes (Bourdieu, 2011: 59).

Na perspetiva de Bourdieu, as a¢es dos individuos resultam de um processo complexo
de interacdo entre o0 habitus adquirido ao longo do processo de socializacdo e a conjuntura onde
estes foram socializados. Por outras palavras, o autor procura demonstrar que os individuos
ndo agem de forma autonoma. Pelo contrério, as suas a¢des sdo orientadas com base na posicao
social que eles ocupam na estrutura social. Assim, o conceito de habitus constitui uma
ferramenta conceptual de grande importancia, no sentido de identificar uma certa
homogeneidade nas disposicGes e escolhas dos agentes com trajetorias de socializagdo

semelhantes. Tal como o proprio autor escreve:

Pelo fato de que a identidade das condi¢bes de existéncia tende a produzir

sistemas de disposicbes semelhantes (pelo menos parcialmente), a

43 Bourdieu (2011: 59) “desejava por em evidéncia as capacidades «criadoras» activas,
inventivas do habitus e do agente”.
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homogeneidade (relativa) do habitus que deles resulta estd no principio da
harmonizacdo objetiva das préticas e das obras, harmonizacdo esta propria a
Ihes conferir a regularidade e a objetividade que definem sua “racionalidade”
especifica e que as fazem ser vividas como evidentes ou necessarias, isto e,
como imediatamente inteligiveis e previsiveis, por todos os agentes dotados do
dominio pratico do sistema de esquemas de acdo e de interpretacdo
objetivamente implicados na sua efetivacdo e por estes somente (Bourdieu,
1983: 66).

Mais adiante, o referido autor salienta que “o habitus é, simultaneamente, um principio
gerador de préaticas objetivamente classificaveis e um sistema de classificacdo destas praticas”
(Bourdieu, 2010: 270). Enquanto “estrutura estruturada”, o habitus direciona o individuo para
um processo de “divisdo em classes 16gicas” das opg¢des disponiveis no quadro do processo de
escolhas escolares, tendo sempre como base a condicédo de classe de origem. Assim, as escolhas
dos estudantes exprimem de forma objetiva uma diferenciacdo de habitus resultante da
diferenciacéo social da familia de origem.

Na perspetiva de Nogueira (2004), o conceito de habitus permite ultrapassar as
limitacbes da abordagem subjetiva do mundo social, ou concretamente, do processo de

escolhas escolares:

Uma abordagem subjetiva do ato de escolha educacional consistiria, por um
lado, em tomar as preferéncias, as aspiracdes e as representacdes de si mesmo e
da situacdo envolvida nesse ato como elementos definidos de maneira mais ou
menos autdnoma pelos atores individuais. Consistiria, aléem disso, em acentuar
a capacidade desses mesmos atores de calcular com distanciamento e
objetividade, as vantagens e desvantagens de cada umas das vias alternativas de
acdo (Nogueira, 2004: 76-77).

Tal como foi ja referido, além do conceito de habitus, Bourdieu (1998b: 71-79)
formulou o conceito de capital cultural com o objetivo de analisar as desigualdades de
trajetdrias escolares. Especificamente, o autor procurava compreender como os individuos de
diferentes classes sociais, detentores de montantes diferentes desse capital especifico,
obtinham beneficios das op¢bes disponiveis no sistema escolar. Segundo o autor, o capital

cultural existe sob trés formas diferentes: incorporado, objetivado e institucionalizado. O
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capital cultural incorporado assume a forma de disposi¢des durdveis, que sdo transmitidas pela
familia no decurso do processo de socializagdo. A acumulagdo e a incorporacdo desse capital
pressupdem, por parte do recetor, um exercicio de assimilacdo que decorre ao longo do tempo.
Por sua vez, este capital desempenha um papel preponderante nas escolhas escolares, uma vez
que as referéncias culturais, bem como o dominio da linguagem, facilitam a apropriacdo dos
contetidos escolares por parte dos estudantes provenientes de determinados meios sociais.
Relativamente ao estado objetivado, o capital cultural existe sob a forma de bens culturais,
nomeadamente quadros, livros, dicionarios e outros instrumentos. A sua aquisicdo depende da
existéncia de um capital econdmico, ao passo que a sua apropriacdo simbdlica obriga a
existéncia de capital cultural incorporado. Finalmente, o capital institucionalizado concretiza-
se na forma de titulos e diplomas escolares que podem ser convertidos em outros tipos de

capitais, designadamente econémico e social.

3.4. Vantagens da perspetiva de Bourdieu como instrumento de analise do processo de
escolhas escolares

Ao longo do percurso escolar, as familias investem na escolaridade dos seus educandos. Deste
modo, a abordagem desenvolvida por Bourdieu permite constatar que o referido investimento
varia em funcdo da estrutura do capital que a familia detém, ou seja, quanto mais elevada for
a posicdo social da familia de origem, maior e mais proveitoso sera o investimento na

escolaridade. Tal como refere o autor:

Né&o dispondo de informacdes suficientes atualizadas para conhecer a tempo as
“apostas” a serem feitas, nem de um capital econdmico suficiente importante
para suportar a espera dos ganhos financeiros, nem tampouco de um capital
social suficientemente grande para encontrar uma saida alternativa em caso de
fracasso, as familias das classes populares e médias (...) tém todas as chances

de fazerem maus investimentos escolares (Bourdieu, 1998c: 94).

Por esta razdo, as escolhas escolares realizadas pelas familias e pelos seus educandos
refletem na generalidade a reproducdo do status social de origem. A titulo de exemplo,
Abrantes (2005) refere que, entre a classe média, a escolha do estabelecimento de ensino e
consequentemente da area de formagdo “tem como principal critério 0 ambiente social da

escola”. E acrescenta:
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Uma vez criada uma hierarquia socialmente reconhecida de estabelecimentos
de ensino, cuja maior diferenca sao o grau de “distingdo” ou “vulgaridade” dos
seus publicos, as desigualdades tendem a acumular-se, dando origem a “nichos
de exceléncia” e “ghettos de exclusdo”, geradores de graves desigualdades e
problemas sociais logo a partir dos niveis de escolaridade basica, obrigatéria e
universal (Abrantes, 2005: 41-42).

Segundo Nogueira (2004), a perspetiva de Bourdieu aplicada ao ensino superior
permite, por um lado, perceber o posicionamento das diferentes classes sociais face as possiveis
areas de formacéo. Por outro lado, ajuda a identificar as diferencas mais finas sobre como os
descendentes das distintas classes selecionam e analisam o volume de informagdo dos
diferentes cursos, a maior ou menor exposi¢ao ao risco e, finalmente, o modo de formacéo das
preferéncias face a disponibilidade curricular.

Em comparacdo com a teoria da escolha racional, a perspetiva tedrica desenvolvida por
Bourdieu e, concretamente, o conceito de habitus, supera a auséncia de realismo existente na
teoria da escolha racional (Nogueira, 2004). Tal ocorre pelo facto de Bourdieu considerar que
a acdo dos individuos resulta da percecdo, crenca, e representa¢fes adquiridas no meio social
de origem durante o processo de socializagcdo. Por outras palavras, no processo de escolhas
escolares, os individuos ndo se orientam por um conhecimento tacitamente valido dos custos,
riscos e beneficios das opc¢des disponiveis no sistema escolar.

A abordagem desenvolvida por Bourdieu (1998b) tem ainda a virtualidade de realcar o
fator “tempo” no acesso as informagdes sobre as instituigdes e cursos de maior prestigio, no
momento em que as escolhas séo realizadas. Assim, os descendentes dos grupos sociais mais
desfavorecidos, devido a sua condicdo de classe, identificam com um certo atraso 0s
estabelecimentos de ensino e cursos mais bem cotados, em comparagdo com os individuos
oriundos dos meios mais favorecidos*.

Uma outra vantagem da adocdo da perspetiva tedrica de Bourdieu na analise das
escolhas escolares reside no facto de ela fornecer “uma explicacdo para os casos em que 0s

candidatos ndo escolhem o curso que seria mais previsivel face as suas carateristicas”

4 Segundo Bourdieu (1998b), normalmente, os descendentes das classes desfavorecidas tendem a
descobrir os estabelecimentos e cursos mais bem cotados quando estes ja se encontram desvalorizados,
podendo a referida desvalorizagdo ocorrer em consequéncia de se terem tornado acessiveis a estas
classes.
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(Nogueira, 2004: 80). Nestas situagdes “ha um descompasso entre o habitus incorporado e as
condi¢des objetivas presentes no momento da escolha” (Nogueira, 2004: 80), podendo ocorrer

em circunstancias diferentes:

a) Quando as alteracbes da estrutura do sistema universitario ndo sao
acompanhadas a ritmo similar de uma mudanca das disposi¢des incorporadas,
ou seja, as escolhas individuais s@o realizadas por referéncia a uma situacao
objetiva cuja realidade alterou-se;

b) Quando o individuo que teria vivenciado alteracdes profundas na sua condicéao
de classe (por via de mobilidade ascendente ou descendente) realiza escolhas
com base no habitus da sua posi¢do anterior;

c) Quando se regista uma expansdo e democratizacdo do ensino secundario e

superior (Nogueira, 2004: 80).

3.5. Exemplos de aplicacdo da perspetiva disposicionalista de Bourdieu ao contexto

escolar

Vaérios autores (Ball, 2011; Van Zanten, 2006) empregam a perspetiva tedrica de Bourdieu no
sentido de compreender as escolhas feitas pelos estudantes e suas familias. Os resultados desses
estudos mostram que as familias de classe média e operaria tém capacidades e inclinacdes
diferentes no que concerne as escolhas escolares, e que, quando uma escolha é possivel, a
classe média tira vantagem. N&do havendo uma politica oficial de escolha, ela utiliza
“competéncias e capitais” que lhe sdo proprios para ‘“fazer” escolhas através de
“comportamentos oportunistas” (Ball, 2011:114). Para Van Zanten (2006), as escolhas
educativas das familias de classe alta e média estdo fortemente relacionadas aos valores e
objetivos educativos que as animam, ou seja, estas familias, optando por uma logica
individualista de dominante instrumental, escolnem ambientes escolares pouco misturados
socialmente.

No ensino superior, 0s estudantes tém a possibilidade de realizar uma “pluralidade de
escolhas” (Giddens, 1994). No entanto, a existéncia desta pluralidade de escolhas ndo
subentende que elas estéo disponiveis a todos, ou que todos estudantes tomam total consciéncia
do leque de alternativas factiveis. Por esta razéo as escolhas tendem, com grande frequéncia, a

ser segmentdarias para o individuo, ou seja, “os modos de agdo seguidos num determinado
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contexto poderdo variar mas ou menos substancialmente noutros contextos” (Giddens,
1994:74-75).

Assim, estudos empiricos sobre as escolhas no ensino superior realizados nos paises
desenvolvidos demonstram uma relagéo entre as escolhas escolares e a classe social de origem.
Uma outra conclusao destes estudos reside no facto de reconhecerem que, para os descendentes
das classes superiores e médias, 0 ingresso no ensino superior surge COMO uma progressao
natural (Ball, 2003).

Tal como foi ja referido no primeiro capitulo, um dos estudos que marca a sociologia
da educacéo, pelo facto de identificar a existéncia de processos de sobre-seletividade social no
interior do sistema de ensino superior, foi publicado em 1964, em Franca, por Bourdieu e
Passeron (2006). Especificamente, estes autores constataram que os individuos oriundos das
classes sociais mais favorecidas acediam as universidades e cursos de grande prestigio. Em
contraste, os descendentes dos meios populares ingressavam em universidades e cursos de

menor prestigio:

Existe 35% de probabilidade para os filhos e filhas das classes altas de
frequentarem os cursos de direito, medicina e farméacia, percentagem esta que
se reduz em 23,9% para os filhos e filhas das classes médias, 17,3% para 0s
filhos e filhas dos operarios e 15,3% para os filhos e filhas dos assalariados

rurais (Bourdieu e Passeron, 2006: 21).

Apds a publicacdo do trabalho de Bourdieu e Passeron, estudos posteriores realizados
no contexto dos paises desenvolvidos, mais concretamente Franga e Alemanha, reconhecem
que, apesar da democratizagdo do acesso ao ensino superior, as escolhas dos estudantes
continuam fortemente influenciadas pelas condi¢fes socioeconomicas da familia. Em Franca,
as pesquisas revelam que os individuos descendentes dos meios sociais dotados de maior
capital estdo sobre-representados em instituicdes de ensino que oferecem cursos de elevado
prestigio, as famosas Grandes Ecoles (Euriat e Thélot,1995; Galland e Oberti, 2000;
Duru-Bellat et al., 2008). Em relacdo a Alemanha, os estudos concluem que as escolhas dos
estudantes que acedem ao ensino superior sdo marcadas por uma elevada diferenciagéo vertical
e horizontal, com base na classe social (Reimer e Pollak, 2005; Duru-Bellat et al., 2008). A
diferenciacdo vertical opde as universidades tradicionais as universidades de ciéncias
aplicadas. Esta oposicéo é verificada na duracdo do tempo da formacgéo e na composicao da

populacdo académica. Assim, nas universidades tradicionais predominam cursos de longa
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duracdo, frequentados, maioritariamente, por jovens de elevadas origens sociais. Em
contrapartida, as universidades de ciéncias aplicadas oferecem cursos de menor duragéo,
acedidos frequentemente pelos descendentes das classes populares. A diferenciacdo horizontal
diz respeito a procura diferenciada das varias areas de formacéo, em funcdo da origem social
(Reimer e Pollak, 2005).

Em Portugal as pesquisas evidenciam que, apesar da democratizacdo do acesso a
universidade, as escolhas dos estudantes caraterizam-se por diferencas quer em termos do tipo
de instituicdo (publica/privada), como em areas de formacao (Machado et al., 2003; Martins et
al., 2005; 2014). A analise do total de individuos que se inscreveram no ensino superior ao
longo da ultima década revela que 77,7% dos estudantes optam por instituicbes publicas, e
apenas 22,3% frequentam instituicdes privadas (Alves, 2014; Martins et al., 2014).

Analisando a distribuicdo da populacao estudantil pelas diferentes areas de formacao,
constata-se que as classes mais dotadas de capital se concentram em areas como ciéncias
médicas, engenharias, economia e gestdo, ciéncias naturais, matematicas e, por fim, ciéncias
sociais (Machado et al., 2003:67). Em relacdo aos estudantes provenientes das classes
desfavorecidas, os dados indicam que estdo presentes em areas de menor prestigio social: “os
filhos de empregados executantes, especialmente os de sexo masculino, nas ciéncias sociais;
os filhos de operérios, nas ciéncias naturais e matemaéticas; os filhos de assalariados
executantes também nas ciéncias sociais” (Machado et al., 2003: 69).

Mais adiante, esses autores referem que entre as classes mais dotadas de capital existem
variagOes que merecem particular destaque — enquanto os filhos dos empresarios, dirigentes e
profissionais liberais remetem as ciéncias sociais para as ultimas escolhas, os descendentes de
profissionais técnicos e de enquadramento, que sdo 0s que mais acedem aos cursos de maior
prestigio (ciéncias médicas e engenharias), “demonstram, ao mesmo tempo, um nivel razoavel
de procura das ciéncias sociais, deixando antes para o fim da lista a economia e gestdo e o
direito, justamente aquelas que os filhos de empresarios e dirigentes liberais mais procuraram”
(Machado et al., 2003: 69)

Analisando a composicédo social dos alunos matriculados na faculdade de medicina e
educacdo primaria na Universidade de loannina, na Grécia, Sianou-Kyrgiou e Tsiplakides
(2011), constatam que, mesmo com desempenho escolar semelhante, os alunos fazem escolhas

diferentes, dependendo da sua origem social®. Assim, os alunos da classe operéaria mais

% Nesta pesquisa foram empregues métodos quantitativos e qualitativos. Assim, foi aplicado um
questionario autopreenchido a 180 alunos distribuidos pelas duas escolas (100 da escola de ensino
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representados na escola de educacdo primaria, apesar de terem um alto desempenho escolar,

3

realizam escolhas no ensino superior com um ‘“sentimento de incerteza e inseguranca”
associado aos sacrificos financeiros a que as suas familias se submetem a fim de apoia-los
durante os seus estudos. No que concerne aos estudantes da escola de medicina, os autores
constatam que estes sdo maioritariamente oriundos das classes médias. Em suma, argumentam
os autores, “a escolha ¢ um processo multifacetado, cuja analise em geral precisa considerar o
contexto financeiro e social, e em especifico as caracteristicas do mercado de trabalho de cada
pais” (Sianou-Kyrgiou e Tsiplakides, 2011: 89).

Autores como Balsa et al. (2001) e Sianou-Kyrgiou et al. (2011) salientam que a
escolha no ensino superior ndo é um processo simples, mas um processo onde interagem varios
fatores, como por exemplo as diferencas de classe. Neste sentido, estudos que abordam o
impacto dos constrangimentos financeiros sobre as escolhas escolares revelam que a escolha
dos estudantes provenientes das classes operéarias é fortemente condicionada pela condigdo
financeira das suas familias. Para estes estudantes, o facto de ingressarem no ensino superior é
j4 uma “vitéria” e representa uma ascensdo social em relacdo a sua base de origem. Na
perspetiva de Balsa et al. (2001: 81), os fatores que delimitam a candidatura destes estudantes
ao ensino superior estdo mais proximos a um perfil que atende a “viabilidade econdmica”,
sendo que as suas escolhas estao relacionadas a fatores como a “proximidade das institui¢des”,
os “custos de frequéncia” ou a “facilidade de entrada”.

Para os estudantes de classe media, fatores como o status académico da universidade
revelam-se mais importantes do que as condicGes financeiras. Os estudantes das familias mais
qualificadas (classe média e alta) que ingressam no ensino superior estao mais préximos de um
modelo estratégico definido como “distingdo simbolica” (Balsa et al., 2001: 81). Para estes, 0
valor simbolico das institui¢des e cursos pode significar uma “mais-valia” importante que lhes
proporcionard um estatuto privilegiado em relacdo aos seus colegas de instituicbes menos
“credenciadas”. Neste sentido, estes estudantes, por serem provenientes de familias com um
elevado capital escolar e cultural, procuram obter as maiores vantagens do sistema
universitario publico, por forma a manter ou aumentar o “patriménio cultural de origem”
(Balsa et al., 2001: 81).

E, nos paises em desenvolvimento, sera que as escolhas dos estudantes que ingressam

no ensino superior sdo fortemente influenciadas pelas condigdes socioeconémicas da familia

primario e 80 da escola de medicina). Também se realizaram 30 entrevistas semi-estruturadas ao mesmo
grupo de estudantes (Sianou-Kyrgiou e Tsiplakides, 2011: 93).
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de origem? Que fatores os estudantes destes paises consideram mais importantes na escolha do
curso e da instituicdo de ensino superior? Nao é facil responder a estas questdes, devido a
reduzida literatura que aborda de forma detalhada o processo de escolhas dos estudantes no
contexto em referéncia. Contudo, os estudos identificados fornecem algumas pistas que sdo
apresentadas nas linhas que se seguem.

A semelhanca de outros contextos, nos paises em desenvolvimento, como por exemplo
no Brasil, as escolhas dos estudantes que acedem ao ensino superior s&o marcadas por uma
forte elitizacdo dos cursos e das instituicdes de ensino, associadas a desigualdade de classe, a
baixa oferta de vagas na rede publica, e ao reduzido nimero de vagas em determinadas areas
de formacgéo (Viana, 2000; Romanelli, 2000; Pinto, 2004; Mont'Alvao, 2014). Assim, 0S
estudantes provenientes das familias de maiores recursos (econémicos e culturais) frequentam
instituicbes publicas (mais conceituadas), ao passo que os estudantes das classes
desfavorecidas concentram-se em instituicdes privadas de menor prestigio (Pinto, 2004;
Mont'Alvédo, 2014). Relativamente a distribuicdo dos estudantes pelas diferentes areas de
formacdo, verifica-se a existéncia de uma elitizacdo de cursos. Neste sentido, os filhos das
classes de maiores capitais optam por cursos mais cotados na escala de prestigio,
nomeadamente medicina, direito, engenharia de construgdo, administragéo e jornalismo. Em
contrapartida, cursos de menor prestigio, como pedagogia e matematica, sdo maioritariamente
frequentados por estudantes dos setores sociais com menos recursos (Pinto, 2004: 744).
Reitere-se que esta diferenciacédo prende-se com o reduzido nimero de vagas em determinados
cursos. Neste sentido, o referido autor salienta que, nas instituicdes publicas, 0 nimero de
vagas disponiveis para o curso de pedagogia é 46 vezes superior ao do curso de medicina.

A elitizacdo de determinados cursos resulta também das escolhas postas em pratica
pelas familias e pelos estudantes durante o percurso escolar que antecedeu 0 ingresso ao ensino
superior. Deste modo, Nogueira (2000) identifica dois tipos de trajetorias escolares: o primeiro
designa-se por “circuito vicioso” e associa-se aos estudantes das classes desfavorecidas que
optam pela frequéncia do ensino primario e secundario, em instituicdes publicas de ensino, e,
depois, frequentam o ensino superior em instituicdes privadas (em geral menos prestigiadas);
inversamente, segue-se o “circuito virtuoso”, que consiste na frequéncia do ensino primério e

secundario em escolas privadas, prosseguindo depois para o ensino superior publico (de maior
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qualidade). Este circuito constitui a principal opcdo das classes dotadas de mais recursos
(Nogueira, 2000: 129)%,

Uma outra analise que se impde fazer prende-se com os fatores que orientam as
escolhas. Os estudantes que acedem as instituicGes de ensino superior publico no Brasil séo
orientados por fatores como: prestigio da instituicdo face as congéneres, qualidade do curso,
existéncia de um ambiente favordvel ao desenvolvimento de um habitus académico e,
finalmente, o fator gratuitidade (Nogueira, 2000: 138).

A Africa do Sul é um outro exemplo interessante para perceber como se realizam as
escolhas escolares no contexto dos paises em desenvolvimento. Autores como Wiese et al.
(2009), centrados nos estudantes oriundos de familias com elevados recursos, matriculados no
primeiro ano do curso de ciéncias economicas e empresariais, procuram identificar os fatores
gue os estudantes consideram mais importantes na escolha de uma instituicdo de ensino
superior®’. Os resultados deste estudo revelam que, a semelhanca de outros paises
(desenvolvidos e em desenvolvimento), estes estudantes procuram tirar maior proveito do
sistema de ensino superior publico por forma a manter o seu status social. Dos fatores
identificados destacam-se a qualidade do ensino, facilidade de ingresso no mercado de
trabalho, seguranca na universidade, qualidade das instalagdes académicas (laboratoérios e
bibliotecas) e as ligagdes internacionais que a instituicdo mantém com outras congéneres.

Finalmente, em relacdo a Angola verifica-se também que as escolhas dos estudantes
gue ingressam nas instituicdes de ensino superior sdo caraterizadas por elevados niveis de
elitizacdo, decorrentes, a semelhanca do Brasil, da desigualdade de classe, do reduzido nimero
de vagas na rede publica e da inexisténcia de determinados cursos. Assim, as classes
desfavorecidas concentram-se em instituicdes privadas de menor prestigio®. Neste sentido,

Kandinji (2016) reconhece que os filhos das familias desfavorecidas que acedem as instituigdes

46 De acordo com a referida autora, a preparacdo dos filhos das classes dotadas de maior capital para o
ingresso na universidade é marcada por dois tipos de estratégias: a primeira consiste na participacdo em
exame de acesso de caracter ficticio antes da conclusdo do ensino secundério, visando capacitar-se para
0 exame no momento oportuno; a segunda consiste na frequéncia de cursos preparatorios antes do exame
de acesso.

47 Do ponto de vista metodolégico foram inqueridos 1500 estudantes matriculados em 6 universidades
sul-africanas de alto prestigio.

4 Segundo Carvalho (2012: 63-64), de uma maneira geral a qualidade de ensino destas institui¢fes é
baixa. Para tal concorrem fatores como: auséncia de bibliotecas e laboratdrios de ensino; deficiente
aposta na formacdao do corpo docente; Inadaptacdo dos programas curriculares face as necessidades do
pais; impunidade académica face a fraude; promocao da corrupgédo nas suas distintas formas entre outras.
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privadas de ensino superior em Angola delimitam as suas escolhas mediante fatores como:
facilidade de ingresso em consequéncia da reduzida oferta na rede publica; proximidade da
zona de residéncia e Unica instituicdo com o curso desejado. Em relacdo a escolha do curso, 0s
estudantes das classes populares referem que se orientam por fatores como o desejo de
frequentar o curso dos seus sonhos, necessidade de dar continuidade a area de formacédo do

ensino secundario e interesse em satisfazer as expetativas dos pais.

3.6. Perspetiva disposicionalista de Bernard Lahire e sua aplicacdo no processo de

escolhas escolares

Partindo das limitacGes do conceito habitus de Bourdieu, especialmente quando aplicado as
acOes concretas de determinados atores, Lahire (2003b, 2004 e 2005), lanca as bases para o
desenvolvimento de uma sociologia a escala individual e propde-se reexaminar a utilizacdo da
nocao de disposicdo, contida no conceito de habitus. Para o referido autor, a sociologia a escala

individual concretiza-se mediante:

[O estudo do] social individualizado, ou seja, o social refratado num corpo
individual que tem a particularidade de atravessar institui¢cdes, grupos, campos
de forcas e de lutas ou cenas diferentes, € estudar a realidade social na sua forma

incorporada e interiorizada (Lahire, 2005: 14)

Deste modo, refere o autor, o social é analisado na sua forma incorporada e
interiorizada em consequéncia da pluralidade disposicional e contextual em que os atores séo
socializados. Segundo Lahire (2003b, 2005), os atores socializados em contextos mais ou
menos heterogeneos desenvolvem disposicOes para agir e para crer heterogéneas e, por vezes,
contraditorias. Contudo, estas disposi¢es podem ser atualizadas em contextos mais variados
no quadro da sua interacdo com institui¢fes tdo diversas, tais como: familia, escola, média,
igrejas, bem como as instituigdes judiciarias, médicas, entre outras.

Na perspetiva de Lahire, a analise do social individualizado pressupde responder a uma
questdo ndo analisada pela abordagem macrossocioldgica: como se formam as disposi¢Ges
individuais?

Em resposta a esta questao, o autor escreve que a compreensdo do processo de formagao
de uma disposicédo esta extremamente relacionada com a andlise das condigdes e modalidades

de socializacdo. Neste sentido, o autor defende que as disposi¢cdes formam-se mediante trés
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distintas modalidades de socializa¢do: na primeira, a socializacdo da-se atraves do treinamento
ou prética direta de disposi¢c@es mentais e comportamentais na familia, na escola ou em outras
instituicbes socializadoras (local de trabalho, clubes desportivos etc.); na segunda
(“socializagdo silenciosa”), a formagdo das disposi¢oes resulta de um efeito mais difuso da
organiza¢do de uma “situa¢do”; ja na terceira modalidade de socializagdo, as disposicoes
resultam de um processo de inculcacdo ideolégico-simbolica de crengas, valores, modelos e
normas (Lahire, 2004: 334-335). O mesmo autor argumenta que estas trés modalidades de
socializacdo ndo sdo necessariamente coerentes em todos os setores da sociedade e em todos
contextos frequentados pelos mesmos individuos, tais como, familia, escola, amigos, media
etc., podendo, “produzir efeitos de socializagdo relativamente dissonantes”. Deste modo, as
disposicdes individuais (para crer e agir) raramente serdo perfeitamente coerentes e
harmoniosas.

Lahire assinala os riscos da transponibilidade das disposi¢des para outros contextos da
vida social, diferentes daqueles em que as disposi¢des foram constituidas:

Deduzir apressadamente da andlise das praticas de um individuo, ou de um
grupo social, num contexto social determinado (qualquer que seja a escala do
contexto), esquemas ou disposi¢des gerais, habitus que funcionariam da mesma
maneira em qualquer lugar, em outros lugares e em outras circunstancias,

constitui, pois, um erro de interpretacdo (Lahire, 2005: 24).

Diante deste cenario, o grau de transponibilidade de uma disposi¢do para outros
contextos dependeria, por um lado, da andlise concreta do modo de socializacdo em que se
formou a referida disposicao e, por outro, dos efeitos precisos da difusdo do aludido modo de
socializagéo.

As disposi¢Oes distinguem-se entre si, de acordo com o grau de fixacdo e a forca que
cada uma tem. Assim, existem disposi¢Oes fortes e disposic¢des fracas. Com efeito, a fraqueza
das disposicoes depende, em parte, da “recorréncia da sua atualizacdo”, ou seja, as disposi¢oes
incorporadas durante o longo processo de socializagcdo podem enfraquecer ou mesmo apagar-
se quando o ator ndo encontra condigdes para a sua atualizagdo (Lahire, 2005: 21).

A ativagdo das disposi¢des depende, em grande medida, da interagdo entre “(relagdes
de) forgas internas e externas”, dito de outro modo, elas séo ativadas mediante a relacéo entre
as disposi¢cdes formadas durante processos anteriores de socializacdo e as caracteristicas

concretas associadas ao contexto em que o ator individual se encontra inserido, podendo este
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ser influenciado, por exemplo, por diferentes situacOes (familiares, escolares, profissionais, de
amizade, etc.) (Lahire, 2005: 37). A ativacdo das disposi¢cdes é ainda condicionada pela
distribuicdo desigual dos capitais econdémico e cultural (Lahire, 2004).

A abordagem de Lahire, aplicada ao contexto da educacéo, tem a grande virtualidade
de propiciar uma interpretacdo mais ampla e complexa do processo de escolhas do curso e da
instituicdo de ensino superior. Especificamente, ela permite compreender que as escolhas dos
estudantes que ingressam no ensino superior resultam, entdo, da interacao entre o patrimonio
de disposic¢des incorporadas durante o processo de socializacdo e o contexto em que ocorrem
as escolhas. A este propdsito, Nogueira (2004) refere:

A situacdo de escolha do curso seria, num primeiro momento, caraterizada como
mais ou menos semelhante a outras situacdes ja vividas pelo individuo. Em
seguida, observar-se-ia como ele agiu nessas situacdes similares. Caso ele tenha
agido de uma forma parecida com a que ele agiu no momento do exame de
acesso, poder-se-ia supor que nessas situagcdes ele atualiza uma mesma
disposicao para a acdo ou um conjunto carateristico de disposi¢fes (Nogueira,
2004: 100).

A perspetiva de Lahire tem ainda a primazia de evidenciar a insuficiéncia da abordagem
bourdieusiana, segundo a qual a acdo dos atores (escolha) resultaria da interacdo entre a posicao
social e o habitus de classe. Por outras palavras, Lahire demonstra que o processo de
socializacdo é complexo e ndo se limita a familia de origem. Neste sentido, as escolhas dos
estudantes que ingressam ao ensino superior sdo influenciadas pelas mais variadas instituicdes
socializadoras (familia, escola, amigos, vizinhos, media, clubes desportivos, igreja, entre
outros). Ao enfatizar a analise do social a escala individual, o autor demonstra que, mesmo
quando determinados atores partilham a mesma classe social de origem, as suas escolhas
escolares diferem em funcdo de determinadas varidveis como 0 género, valores, meio de
residéncia, etnia, crenca, etc (Nogueira, 2004).

Alguns autores, como por exemplo Couto et al. (2014), recorrem a perspetiva de Lahire
no sentido de compreender, entre outros aspetos, as escolhas feitas pelos estudantes que
acedem ao ensino superior portugués. Os resultados deste estudo indicam que os estudantes

com “percursos tendenciais que ocorrem pelo “topo” da estrutura social*° escolhem cursos ou

49 Os percursos tendenciais que ocorrem pelo “topo” da estrutura social caraterizam-Se por uma
“proximidade entre a cultura de classe de origem e a cultura escolar”. Estes trajetos sdo particularmente
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areas de formacgdo proximas as licenciaturas e areas de atividade profissional dos seus
progenitores. Um outro dado que merece particular atencdo é o efeito socializador das redes de
socializacdo nas escolhas destes estudantes. Por outras palavras, a escolha da instituicdo ou
area de formacao ¢ partilhada por um numero significativo de “colegas e amigos com quem
frequentaram o ensino secundério, tendo inclusive alguns deles ingressado nas mesmas
instituigdes ou cursos” (Couto et al., 2014: 99).

No que concerne aos estudantes com “percursos tendenciais que ocorrem pela “base”
da estrutura social”®, os referidos autores constatam que as suas escolhas escolares sio
marcadas por desinteresse em relacdo a uma area concreta de estudos. Esta falta de interesse é
partilhada pelas redes de sociabilidade destes estudantes.

A abordagem de Lahire permite ainda identificar situacdes em que os estudantes
realizam escolhas pouco informadas relativamente ao plano curricular do curso, perfil de saida
dos formandos e funcionamento da instituicio®!. Ou seja, esta abordagem permite identificar
0S casos em que as escolhas feitas pelos estudantes resultam de “consideragdes
“extravocacionais” ou “contravocacionais”, como, por exemplo, a proximidade geografica
entre residéncia da familia e instituigdes de ensino superior” (Egreja et al., 2014: 177).

Apesar das suas virtualidades, a perspetiva disposicionalista de Lahire aplicada ao
estudo das escolhas escolares apresenta algumas limitaces que resultam, em grande parte, da
inexisténcia de uma teoria geral sobre as relacGes que se estabelecem entre as experiéncias de
socializacdo, disposicGes e o contexto de acdo. Este facto possibilita o surgimento de
raciocinios “post factum e explicagdes ad hoc . partindo do pressuposto de que o ator age, de
determinada maneira, num contexto definido, tende-se a sobrevalorizar ndo s6 a forca das
disposicdes que o levaram a concretizar tal acdo, mas também a superestimar a influéncia que

0 contexto teve sobre o ator (Nogueira, 2004: 102-103).

observados entre 0s estudantes provenientes de familias com capitais escolares e econdmicos elevados
ou relativamente elevados (Couto et al., 2014: 98).

% Este tipo de trajeto ¢ caraterizado por um distanciamento entre a “classe social de origem e a cultura
escolar”, aliado ao fraco investimento na educacdo por parte da familia de origem (Couto et al., 2014:
98). Cabe ressaltar que este os “percursos tendenciais que ocorrem pela “base” sdo particularmente
observados entre os estudantes oriundos de familias com eduzidos recursos escolares econémicos e
escolares.

51 Segundo Egreja et al. (2014), as escolhas pouco informadas séo particularmente observadas entre os
estudantes com dificuldades de integracdo no ensino superior.
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3.7. Sintese do capitulo

Neste capitulo, procurou-se reunir diferentes abordagens teodricas que permitiram
compreender, por um lado, como os individuos provenientes de diferentes estratos sociais
realizam as suas escolhas escolares e, por outro lado, identificou-se os fatores que influenciam
as referidas escolhas. Para o efeito, analisou-se a teoria da escolha racional e a perspetiva
disposicionalista representada por Bourdieu e Lahire.

A teoria da escolha racional, assente nos principios de intencionalidade e racionalidade,
permitiu que se concluisse que os individuos condicionados pela posicdo social de origem
ponderam, racionalmente, o custo, beneficio e riscos das oportunidades de escolarizacdo. A
abordagem desenvolvida permitiu ainda compreender que os individuos hierarquizam as suas
preferéncias por forma a obter maior proveito da escolha efetuada. S&o reconhecidos 0os méritos
desta abordagem. Contudo, véarios autores defendem que o processo de escolha do curso e da
instituicdo de ensino superior é bastante complexo, podendo envolver varios critérios. Deste
modo, a teoria da escolha racional ndo seria suficientemente realista, dada a impossibilidade
que o agente tem em obter e analisar todo o volume de informagéo que serve de base para a
avaliacdo do custo, risco e beneficios relacionados com a melhor alternativa.

Face a estas limitacGes, recorreu-se a abordagem disposicionalista, representada num
primeiro momento por Bourdieu. Para este autor, as acdes (escolhas) dos individuos sao
orientadas com base na posic¢do social que eles ocupam na estrutura social. Assim, foi possivel
verificar que, tanto nos paises desenvolvidos como nos paises em desenvolvimento, as escolhas
dos estudantes que acedem ao ensino superior sdo marcadas pela posi¢do social de origem.
Dito de outro modo, os estudantes oriundos dos meios mais favorecidos concentram-se em
areas de maior prestigio, em contrapartida, grande parte dos descendentes das classes
desfavorecidas que ingressam ao ensino superior frequentam cursos e instituicbes de menor
prestigio social.

A abordagem disposicionalista € representada, num segundo momento, por Lahire. Da
leitura feita a obra deste autor conclui-se que a abordagem bourdieusiana, ao enfatizar que a
acao dos atores (escolha) seria resultado da interacdo entre a posicdo social e o habitus de
classe, evidencia algumas insuficiéncias. Neste sentido, Lahire real¢a a necessidade de se
analisar as escolhas dos estudantes que ingressam ao ensino superior tendo em conta a
pluralidade disposicional e contextual em que eles foram socializados, ou seja, as escolhas sdo
influenciadas pelas mais variadas institui¢cdes socializadoras (familia, escola, amigos, vizinhos,

media, clubes desportivos, igreja, entre outros).
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Em resumo, ha toda uma necessidade de se construirem instrumentos metodologicos
que analisem as escolhas escolares numa perspetiva multidimensional, por forma a captar as
diversas variaveis que podem ou nao influenciar as escolhas dos estudantes que ingressam ao
ensino superior.

No capitulo seguinte abordaremos a problematica das aspiracfes e expetativas dos

estudantes no que concerne a frequéncia do ensino superior.
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CAPITULO 4 - ASPIRACOES E EXPETATIVAS E SUAS CONDICIONANTES
SOCIAIS

No capitulo anterior analisaram-se alguns referenciais teoricos e ilustracbes empiricas que
permitiram compreender como 0s estudantes provenientes de diferentes estratos sociais
realizam escolhas escolares.

Neste capitulo vamos abordar outras dimensfes constitutivas do nosso objeto de
investigacdo, a saber, as aspiracdes e expetativas dos estudantes no que se refere a frequéncia
do ensino superior. Esta abordagem é fundamental, pois permite compreender 0s processos
subjacentes a formacdo das aspiragbes e das expetativas, e 0s respetivos padrdes de
configuracdo social tendo em conta o contexto sdcio-estrutural e os perfis sociais.

Assim, é apresentada inicialmente uma breve distincdo entre os conceitos de aspiracao
e de expetativa. De seguida, procura-se recensear um conjunto de varidveis sociais que

influenciam as aspiracgdes e as expetativas.

4.1. O que se entende por aspiracdes e expetativas

E no quadro da literatura sociol6gica contemporanea que se encontram as bases para a distin¢ao
entre aspiracfes e expetativas. Porém, para melhor compreensdo do que distingue ambos 0s
conceitos, é imperioso analisar o processo que leva a formacao tanto das aspiracbes como das
expetativas.

Segundo Bourdieu (2010), tanto as aspiragOes como as expetativas resultam de
processos semelhantes, ou seja, das disposi¢oes adquiridas pelos agentes ao longo do processo

de socializagdo, nos mais variados contextos e condicionamentos sociais.

As disposicOes constitutivas do habitus que estédo duravelmente inculcadas pelas
condigdes objetivas e por uma acdo pedagdgica tendencialmente ajustada a essas
condigdes tendem a engendrar [aspiracdes e] expetativas que sdo objetivamente
compativeis com essas condi¢fes previamente adaptadas as suas exigéncias
objetivas (Bourdieu, 1998c: 85).

Mais adiante, o referido autor considera que ao idealizarem o seu futuro, 0s agentes

refletem de forma mais ou menos consciente sobre a possibilidade deste ser ou ndo alcangado.
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Neste sentido, o processo de formacdo das aspiraches e expetativas pressupde uma
representacdo da acdo pensada (vorstellung), uma intencdo (absicht) e por fim uma abstracéo
da mesma acdo (Bourdieu, 1998d: 188). Neste caso, tendo como base a realidade objetiva do
contexto social em que o0 agente se encontra inserido, as aspiracdes e expetativas sdo redefinidas
mediante as transformacdes que se vao operando no quadro da estrutura social mais ampla e
nos contextos especificos onde o agente se encontra. Contudo, vezes hd em que as aspiracdes e
expetativas dos agentes se encontram desfasadas das condi¢cdes objetivas da sociedade onde se
encontram situados.

No inicio dos anos 50 do século passado, foram realizados os primeiros estudos que
dedicaram particular atencdo a medicdo das expetativas. Nestes estudos, a no¢do de aspiracao
€ muitas vezes utilizada como sindnimo de expetativa. Posteriormente, os sociélogos tém
desenvolvido varios modelos que permitem distinguir e operacionalizar os conceitos de
aspiracao e de expetativa.

Morgan (2006) apresenta alguns exemplos que nos elucidam sobre como
operacionalizar os conceitos de aspiracdo e de expetativa em pesquisas com estudantes. Neste
sentido, em estudos empiricos que abordam as aspiracdes e expetativas escolares formulam-se,
geralmente, as seguintes questdes: “Pretende ingressar na faculdade?” e “Na situagdo atual,
acha que consegue ingressar na faculdade?”. Em relagdo as aspiracOes e expectativas
profissionais, o autor sugere perguntas do tipo: “Que tipo de trabalho pretende ter aos 30 anos?”’;
e “Face a situacdo atual, que trabalho espera ter?”

As aspiracOes refletem os desejos elaborados pelos individuos com base nas suas
crencas e valores (Gorard et al ., 2012; Cunha, 2012; Khattab, 2015). Por sua vez, as expetativas
podem ser definidas como orientagdes mais estaveis, formadas por crencas especificas sobre as
habilidades futuras. As expetativas tornam-se, muitas vezes, profecias autoconcretizaveis
(Morgan, 2006). Turley et al., (2006: 1202) reportam o que os individuos acreditam que é
provavel ocorrer, com base em perce¢des das estruturas de oportunidades e avaliacdes
concretas, conscientes ou inconscientes, do que € a realidade social.

De acordo com Simfes (2008: 38), as expetativas encontram-se diretamente
relacionadas com 0s projetos pessoais ¢ profissionais “enquadrados na preferéncia de realizagao
individual e adaptacdo quotidiana, num processo progressivo de confronto com a antecipagéo
de uma atuacao futura”. As expetativas sao interpretadas como “investimentos considerados

vidveis pelos individuos e pelas suas familias de origem” (Casanova, 2003: 128).
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As expetativas tornam as aspiracfes dos agentes mais realistas e proximas daquilo que,
consoante as suas capacidades e aptidGes, conseguem realmente alcancar, tal como se pode
observar nas palavras de Cunha:

O alcance destes objetivos depende daquilo que estamos dispostos a fazer para
l4 chegar, considerando nossas preferéncias e a nossa vontade, mas também as
nossas capacidades e o que achamos ser capazes de fazer com base no
conhecimento que possuimos das nossas experiéncias passadas (Cunha, 2012:
34).

Tanto as aspiracdes como as expetativas tém como base a origem social do individuo.
Elas surgem nas suas vidas ainda em tenra idade, ou seja, muito antes de comecar a sua
experiéncia escolar. Através da interacdo com a familia e do envolvimento com a comunidade,
as criancas aprendem a desenvolver as suas proprias aspiracdes e expetativas. Uma vez
inseridos no sistema de ensino, as aspiracdes e expetativas dos estudantes atualizam-se.
Contudo, a sua concretizacdo dependera dos capitais detidos pela familia de origem.
Considerando que esta distribuicdo ndo é uniforme por todos os estratos da sociedade, os
descendentes de familias mais desfavorecidas enfrentam maiores dificuldades em concretizar
as aspiracOes, por outras palavras, recorrem ao seu habitus de classe e redefinem as suas
aspiracdes tornando-as mais realistas face as suas condicGes objetivas de realizacdo.

As expetativas escolares e profissionais sdo fortemente condicionadas ndo s6 pela
origem social dos alunos, mas também pelas oportunidades existentes nas sociedades onde estes
vivem, isto é, sdo condicionadas pelos incentivos financeiros, como, por exemplo, bolsas de
estudo, bem como pelas oportunidades de insercéo profissional (Turley et al., 2006).

Recenseando a producdo socioldgica sobre expetativas, Gomes (2013) reconhece a
existéncia de um significativo nimero de estudos centrados na problematica das expetativas
escolares, particularmente dos alunos que concluem o ensino secundario e, em contrapartida,
um menor nimero de estudos que abordam as expetativas profissionais. Contudo, refere a

autora:

Alguns trabalhos comprovam o impacto das expetativas escolares nas trajetorias
profissionais (...) e outros dissociam a liga¢do entre expetativas escolares e
profissionais, atendendo as transformacdes recentes e contraditérias em ambos
0S campos — expansionista na educacdo, compensatoria no trabalho (Gomes,
2013: 49).
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Também se pode dizer que a formacao de aspiracoes e expetativas depende de dinamicas
societais mais amplas, que podem ter efeitos independentes da origem social.

Autores como Morgan (2006) e Gomes (2013), analisando os projetos de futuro dos
estudantes, recorrem ao conceito de “orienta¢des prefigurativas”, abarcando tanto as aspiragoes
como as expetativas. Estes autores consideram que o estudo dessas orientacdes € fundamental
pois reflete os percursos de individualizacdo e de mobilidade social intergeracional dos
estudantes.

Uma vez apresentada a distin¢do entre aspiracdes e expetativas, bem como 0 processo
de formacdo das mesmas, procedemos de seguida a analise das principais variaveis associadas

a emergéncia das aspiracdes e expetativas presentes na literatura socioldgica.

4.2. Variaveis sociais de diferenciacdo das aspiracoes e expetativas

Na sequéncia do que vimos anteriormente, existem dois tipos de varidveis de diferenciacdo das
aspiracdes e expetativas, designadamente, as variaveis de contexto socio-estrutural e as

variaveis que remetem para os perfis sociais.

4.2.1. Variaveis e contexto socio-estrutural

a) Configuracao do sistema de ensino

Estudos comparativos procuram compreender em que medida as carateristicas dos sistemas
educativos, nomeadamente, a padronizacdo e a estratificacdo das escolas podem influenciar as
aspiracdes e expetativas dos estudantes (Buchman e Dalton, 2002; McDaniel, 2010). A
padronizacdo refere-se ao grau em que os curriculos académicos sdo uniformes a nivel nacional
(Han, 2016); a estratificagdo indica o “grau em que os alunos sdo classificados em diferentes
areas de formacdo (profissional versus académica)” (Han, 2016: 183).

Sikora e Pokropek (2011, 2012) consideram que nédo existe uma relagao estatisticamente
significativa entre a padronizagdo do curriculo académico e a diferenciagdo sexual das
expetativas profissionais. Por outras palavras, nos sistemas educativos com elevada
padronizacdo, rapazes e raparigas ttm a mesma probabilidade de no futuro desempenhar
profissdes relacionadas com a computacgdo, engenharias e ciéncias da saude (Han, 2016).

Com base nos dados do Programa de Avaliacdo Internacional de Estudantes (PISA),
Buchmann e Park (2009), compararam as expetativas dos alunos matriculados em cinco

sistemas educativos de elevada estratificagdo (trata-se dos sistemas educativos da Austria,
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Republica Checa, Alemanha, Hungria e Holanda). Os resultados deste estudo revelam que a
estratificacdo dos sistemas de ensino tem um forte impacto nas expetativas dos alunos.
Especificamente, constata-se que os estudantes matriculados em escolas secundarias voltadas
para as areas cientificas apresentam maiores expetativas escolares e profissionais,
comparativamente aos estudantes inscritos em escolas direcionadas para 0S Cursos
profissionais. Neste sentido, os primeiros pretendem concluir a faculdade e ingressar em grupos
profissionais de grande prestigio. Relativamente aos alunos que realizam a formacao secundaria
em escolas profissionais, os dados indicam que as suas expetativas variam, podendo optar, em
grande numero, por frequentar uma instituicdo de ensino superior e, simultaneamente, exercer
uma atividade profissional. Em sintese, escrevem os autores, nos sistemas de ensino com
elevada estratificacdo o tipo de escola que os alunos frequentam no ensino secundario
condiciona, por um lado, as expetativas escolares e profissionais e, por outro lado, confere as
referidas expetativas uma forte dose de realismo.

Estudos recentes adicionam que a estratificacdo dos sistemas de ensino esta diretamente
relacionada com uma maior segregacdo das expetativas profissionais entre homens e mulheres.
A este proposito, Han (2016: 180) esclarece que os resultados analiticos mostram que em
sistemas educativos com elevados niveis de estratificacdo, as expetativas profissionais “em
ciéncias da computagdo e engenharias sdo mais elevadas para os rapazes. Em contraste, as

expetativas profissionais em ciéncias da satide sdo mais elevadas entre as raparigas”.
b) Dinamicas do mercado de trabalho

A formacdo das aspiragcdes e das expetativas é igualmente condicionada pelas dindmicas
verificadas no mercado de trabalho. Os estudos indicam que os estudantes nao sao indiferentes
as transformacdes verificadas neste setor. Deste modo, tanto os estudantes em formagdo como
os recem-formados reformulam, constantemente, as suas aspira¢des, tornando-as mais realistas.
Analisando as orientacOes prefigurativas profissionais dos estudantes que frequentavam o curso
de jazz em universidades norte-americanas e sul-africanas, Devroop (2010 e 2012), reconhece
que, em ambos 0s paises, 0s estudantes inquiridos aspiram desempenhar profissdes de elevada
visibilidade social como por exemplo “intérprete de jazz”. Contudo, quando confrontados com
as dinamicas internas do mercado de trabalho, as aspira¢Bes profissionais tornaram-se mais
realisticas, isto é, grande parte dos estudantes espera conciliar duas ou mais atividades
profissionais. Neste sentido, 41% dos alunos esperam dedicar-se ao ensino e composicao de

jazz e apenas 6% esperam desempenhar integralmente a profissdo de intérprete de jazz.
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Ao formularem as suas expetativas profissionais os estudantes, procedem como ja referimos,
ao célculo dos custos, riscos e beneficios associados a escolha de cada profissdo, bem como da
entidade patronal. Assim, estudos comparados revelam que uma percentagem significativa de
estudantes que frequentam o curso de medicina em paises como Angola (71,8%) e Mocambique
(77,4%) esperam vir a desempenhar a profissdo de médico em instituicdes estatais e privadas
de saude (Ferrinho et al., 2011). A opc¢édo por ambas as institui¢Ges é justificada com base em
trés fatores: o primeiro prende-se com a “seguranga contratual”, na medida em que os futuros
médicos enquadrados no setor estatal procedem aos descontos para a seguranca social,
garantindo a sua reforma ou pensdo por invalidez. Esta realidade ndo sucede em algumas
instituicOes privadas, visto que os contratos laborais proporcionados sdo, em determinados
casos, precarios, 0 que compromete a futura carreira destes profissionais. O segundo fator
relaciona-se com as oportunidades de aceder aos cursos de especializacdo médica
proporcionados, fundamentalmente, pelas instituicdes estatais de saude. O terceiro fator diz
respeito ao retorno financeiro que os futuros méedicos terdo, prestando servi¢os em instituicdes
privadas. Por outras palavras, os baixos salarios auferidos no inicio da carreira em instituicdes
estatais obriga estes profissionais a procurar outras fontes de receita para responder as
necessidades cotidianas.

Face as incertezas do mercado laboral, as expetativas dos estudantes sdo, muitas vezes,
incongruentes com as experiéncias vivenciadas no inicio da carreira profissional. Esta realidade
é observada por autores sul-africanos como Riordan e Suki (2007), que analisam a relacdo entre
as expetativas profissionais dos engenheiros recém-formados e as suas experiéncias
profissionais iniciais. Os resultados desta pesquisa revelam que a insergcdo profissional dos
engenheiros processa-se de forma contraria a esperada. Ou seja, estes manifestam um
sentimento de frustracdo tanto a nivel das fungdes desempenhadas, como na relagdo com o0s
operarios de base. No que concerne as fungGes, os engenheiros recém-formados relatam que as
suas tarefas diarias séo rotineiras e exigem poucos conhecimentos de engenharia. Por esta raz&o,
sentem que a sua formacéo é pouco valorizada pelas suas empresas. Relativamente a relacao
dos engenheiros com os profissionais de base, os resultados indicam a existéncia de “conflitos”,
dado que os operarios de base procuram “testar” e humilhar os engenheiros-recém formados
(Riordan e Suki, 2007:69).

A nivel dos paises desenvolvidos, especificamente em Portugal, os resultados relativos
a insercdo profissional dos recém-diplomados sugerem conclusdes relativamente diferentes.
Neste sentido, Alves (2010) reconhece que grande parte dos diplomados dos cursos de

engenharias consegue concretizar as suas expetativas profissionais. Por esta razdo, estes
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demonstram niveis elevados de satisfacdo profissional, realgcando interesse e qualidade das
tarefas que executam.

A influéncia das dinamicas do mercado laboral ndo se limita as expetativas
profissionais, estende-se também as expetativas escolares. Um exemplo que ilustra esta
realidade é observado, mais uma vez, no estudo de Ferrinho et al. (2011), que constatou que
grande parte dos estudantes esperam dar continuidade a formacdo pds-graduada,
especializando-se em éareas onde ha uma forte procura de profissionais, nomeadamente
ginecologia, obstetricia e pediatria. De igual modo, Sousa (2014) constata que no contexto
brasileiro os estudantes de medicina do 1° ano esperam vir a especializar-se em areas mais
remuneradas pelo mercado laboral, designadamente: cirurgia geral, cardiologia, cancerologia e
pediatria.

Alves et al. (2012) reconhecem que face a procura crescente de mao-de-obra
qualificada, os estudantes diplomados do ensino superior esperam frequentar formacdes pds-
graduadas (especializagdo ou mestrados) no sentido de “desenvolver conhecimentos e
competéncias” que no futuro permitiram o melhor desempenho das suas atividades
profissionais.

Estudos contextualizados reconhecem que as expetativas de inser¢do profissional no
espaco regional ou nacional diferem em funcéo dos cursos universitéarios. A titulo de exemplo,
analisando as expetativas de insercdo profissional dos estudantes que finalizavam os cursos de
engenharia existentes na Universidade do Minho, Marques (2006), identifica as seguintes
diferencas: os finalistas das engenharias «classicas», designadamente, engenharia mecanica e
civil, esperam inserir-se com facilidade tanto no mercado laboral regional como no espaco
nacional. A este grupo juntam-se parcialmente os finalistas das engenharias de «informacéo»,
visto que também esperam maiores facilidades de no futuro encontrar um emprego compativel
com o curso de licenciatura no mercado nacional.

Relativamente aos finalistas das engenharias de «processos» (engenharias téxtil e de
vestuario), constata-se que esperam no futuro inserir-se com facilidade no mercado laboral
regional. Contudo, os referidos estudantes afirmam que ndo terdo as mesmas facilidades de
inser¢do no mercado nacional (Marques, 2006: 88).

Mais adiante, a referida autora afirma que o otimismo ou pessimismo relativamente a
facilidade de no futuro encontrar um emprego compativel com o curso frequentado na
licenciatura, tanto no espaco regional como no nacional, resulta da procura diferencial de
profissionais segundo os cursos de formagédo. Assim, a elevada procura de profissionais da

construcdo civil registada tanto a nivel da regido onde se encontra a Universidade do Minho,
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como a nivel nacional, contribui para o otimismo das expetativas dos finalistas das engenharias
«cléssicas». Em oposicdo, a concentracdo de grande parte das inddstrias téxteis e de vestuario
na regiao norte de Portugal reduz o otimismo dos estudantes das engenharias dos «processos»
de no futuro encontrarem com facilidade emprego compativel ao respetivo curso de formacao
em outras regides do pais.

Apesar do carter circunscrito deste estudo, pode-se depreender que esta realidade ndo
se limita ao contexto portugués, podendo hipoteticamente encontrar-se semelhancas noutros
contextos.

O confronto entre as expetativas profissionais dos estudantes universitarios e a efetiva
concretizacdo das experiéncias profissionais revela que grande parte dos recém-licenciados
consegue inserir-se no mercado laboral (Alves, 2010). O tempo de acesso ao primeiro trabalho
é relativamente célere, na medida em que os diplomados acedem ao mercado laboral num
periodo méximo de 6 meses apds a conclusdo do curso (Alves, 2009; Alves, 2010).

De igual modo, verifica-se também uma relativa celeridade no acesso ao emprego
compativel ao nivel e area de formacéo, tal como observam Chaves e Morais (2016) no seu
estudo sobre a insercdo profissional dos licenciados da Universidade de Lisboa e Nova de

Lisboa. As conclus@es deste estudo indicam que:

Mais de 2/3 [dos diplomados] afirmaram ter atingido uma posicdo compativel
com o grau de escolaridade, e quase 2/3 uma posi¢do compaginavel com a sua
area formativa, num periodo que nao ultrapassou 6 meses ap6s a conclusao do
grau (Chaves e Morais, 2016: 238).

Contudo, a referida insercéo profissional dos diplomados € precéria, tanto no tipo de
vinculo juridico contratual (contratos a prazo, trabalhos ocasionais, prestacdo de servigos entre
outros), como no valor das remuneragdes, bem como nas condicdes de trabalho (Alves, 2010 e
2012). Assim, 0 hiato entre as expetativas e as dificuldades de concretizagdo gera nos
diplomados um sentimento de inseguranca e revolta (Soeiro, 2012).

Marques (2010) retoma a questdo da precaridade, sinalizando que os diplomados das
“humanidades e ciéncias sociais” concentram-se, por um lado, na “situa¢do contratual de
prestacao de servigos (modalidade de “recibos verdes”) e, por outro lado, na “situa¢do de ndo

ter contrato escrito”.
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4.2.2. Variaveis relativas a perfis sociais

a) Classe social de origem

Uma das varidveis mais analisadas no estudo das orientacdes prefigurativas (aspiracoes e
expetativas) ¢, precisamente, o “estatuto socioecondémico da familia de origem” (Gomes, 2013:
152). De acordo com Bourdieu (1998a), ao projetarem o seu futuro escolar e profissional, 0s
individuos fazem-no com base na sua posicéo social, delineando diversas estratégias mediante
a analise dos custos e riscos associados a cada uma das oportunidades.

Varios estudos reafirmam a pertinéncia da classe social de origem sobre a formacéo das
expetativas. Analisando a influéncia da origem social sobre as expetativas dos alunos
matriculados no ensino secundario em cinco paises, nomeadamente, Austria, Republica Checa,
Alemanha, Hungria e Holanda, Buchmann e Park (2009), constatam que quanto mais elevado
for o nivel socioeconémico da familia de origem, mais elevadas sdo as expetativas de conclusdo
do ensino superior. Em contraste, quanto menor for a condic¢do socioeconémica da familia de
proveniéncia menor é a expetativa escolar.

Num trabalho intitulado “Status e expetativas de status”, realizado em Portugal,
Casanova (2003) examina as expetativas dos estudantes matriculados em institui¢des de ensino
superior. Os resultados deste estudo demonstraram que estudantes universitarios provenientes
dos grupos sociais mais privilegiados manifestam expetativas escolares e profissionais mais
elevadas comparativamente aos descendentes das classes menos favorecidas. Autores como
Baird et al. (2008) consideram que os descendentes das classes mais privilegiadas tém maior
probabilidade de concretizar as suas aspiracdes escolares. Por esta razdo, encaram o futuro com
bastante otimismo, esperando concluir no minimo a licenciatura. Mais adiante, Baird et al.
(2008) esclarecem que as elevadas expetativas dos estudantes provenientes das classes mais
privilegiadas resultam do apoio extraescolar que recebem da familia.

O debate em torno do impacto da classe social de origem sobre as aspiracdes e
expetativas estende-se também aos paises em desenvolvimento. Neste sentido, destacam-se, por
um lado, estudos que ndo encontram uma associagao estatisticamente significativa entre a classe
social de origem e a formulacao de aspiracOes e expetativas escolares (Adms et al., 1987; Forste
etal., 2004). Por outro lado, identificam-se estudos que reconhecem o papel preditivo da origem
de classe na construcdo das aspiracoes e expetativa escolares (Beutel e Kermyt, 2007; Sikora e
Pokropek, 2011 e 2012; Ayalon e Livneth, 2013).
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Ainda no &mbito dos paises em desenvolvimento, varios autores reconhecem o menor
impacto da classe social de origem sobre os projetos profissionais. Ou seja, a semelhan¢a do
que ocorre nos paises desenvolvidos, os estudantes projetam o seu futuro profissional com
bastante otimismo. As profissdes mais idealizadas enquadram-se sobretudo na categoria dos
especialistas das profissdes intelectuais e cientificas, bem como no grupo dos técnicos e
profissionais de nivel intermédio (Cassiers et al., 1980; Watson et al., 2011).

No que respeita a Angola, Tchiwila (2015) reconhece o impacto da classe social nas
expetativas escolares dos alunos que finalizavam o ensino secundario. Esta autora constatou
que os alunos provenientes do que chama “classe social alta” apresentam expetativas elevadas,
isto é, 40% esperam concluir o doutoramento. Em contraste, a percentagem de descendentes da
classe baixa que esperam concluir o referido nivel de formacéo fixou-se em 24%.

Ainda no contexto angolano, € interessente observar a relacdo entre a classe social de
origem e 0s regimes expectaveis de frequéncia universitaria. Assim, num estudo anterior por
nos realizado em 2013, constatou-se que os alunos oriundos de familias de “empresarios,
dirigentes e profissionais liberais” esperam frequentar o ensino superior a tempo integral. J& 0s
filhos dos “profissionais e técnicos de enquadramento”, bem como os filhos dos “empregados
executantes”, esperam frequentar o ensino superior, conciliando-0 com o0 desempenho de uma
atividade profissional (Jacob, 2013).

Relativamente as expetativas profissionais, 0s estudos realizados no contexto angolano
reconhecem o menor impacto da classe social de origem, isto é, grande parte dos alunos
inqueridos tanto na provincia da Huila como na provincia do Huambo esperam desempenhar
uma profissao inserida no grupo dos “profissionais técnicos € de enquadramento” (Jacob, 2013;

Tchiwila, 2015).

b) Género

As transformagdes verificadas nas sociedades contemporaneas, quer a nivel econémico quer a
nivel social, contribuiram significativamente para a paridade das aspirac0es e expetativas entre
homens e mulheres (Wells, Seifert e Saunders, 2013). Em alguns paises as raparigas tém
projetos escolares mais ambiciosos comparativamente aos dos rapazes. Elas esperam em maior
namero concluir a licenciatura e ingressar em cursos de mestrado e doutoramento (Buchmann
e Park, 2009; McDaniel, 2010 e Cruz, 2011).

Alguns estudos analisam as diferencas de género das aspiracfes e expetativas dos

estudantes, procurando comparar dois grupos especificos, isto €, os estudantes descendentes de
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imigrantes e os seus pares autoctones (Wells, et al., 2013). A conclusdo largamente partilhada
por estes estudos revela que:

Entre os descendentes de imigrantes, as raparigas apresentam consistentemente
niveis de aspiragdes e expetativas mais elevados do que os rapazes (e do que 0s
seus pares autoctones) e maior capacidade para traduzir essas orientacdes em

realizacOes escolares (Gomes, 2013: 156).

No que concerne as expetativas profissionais, os dados mais recentes apontam para a
existéncia de processos de segregacao vertical e horizontal entre os géneros. A segregacao
vertical ocorre sempre em favor das raparigas, porquanto elas esperam desempenhar profissoes
de elevado status comparativamente as profissdes normalmente esperadas pelos rapazes. A
segregacdo horizontal resulta da probabilidade diferencial que rapazes e raparigas tém de
inserirem-se nas diferentes carreiras cientificas (Sikora e Pokropek, 2011). Recentemente,
analisando os dados do Programa de Avaliacéo Internacional de Estudante (PISA), referentes
a 2006, Han (2016), constata que nos paises industrializados as raparigas tém menor
probabilidade de esperar vir a desempenhar profissdes relacionadas com as ciéncias da
computacdo e engenharias. Contudo, elas apresentam maiores expetativas de se inserirem em
profissdes voltadas para as ciéncias da saide®. Autores como Sikora e Pokropek (2012)
assinalam que esta segregacdo de género ndo se limita aos paises desenvolvidos, ou seja, pode
ocorrer também nos paises em desenvolvimento.

A segregacdo de género das expetativas profissionais é também observada a nivel das
remuneracOes esperadas pelos estudantes (Devroop, 2010). Este autor, recorrendo a uma
amostra representativa dos estudantes que frequentavam o curso de jazz em universidades
sul-africanas, constata que os rapazes esperam obter, em meédia, remuneragdes superiores as
esperadas pelas raparigas.

Alguns autores, como por exemplo Fernandes-Conejo et al. (2016), abordam a
problematica das aspiracdes e expetativas profissionais dos estudantes procurando compreender
as diferencas de género na forma como o0s estudantes universitarios projetam, no futuro,
sacrificar a progressdo nas suas carreiras a fim de melhor conciliar a vida profissional e familiar.
Os resultados deste estudo indicam que as raparigas tém, em média, maior predisposi¢do
comparativamente aos rapazes para sacrificar as suas aspiracdes profissionais, de forma a

conciliar as responsabilidades laborais e familiares. Além disso, o referido estudo demonstrou

52 A excecdo de enfermagem.
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que a existéncia de elevadas aspiracOes a cargos de lideranca e de uma visdo tradicional dos
papéis de género (no caso dos homens), reduz as probabilidades destes sacrificarem as

oportunidades de progressao na carreira profissional (Fernandes-Conejo et al., 2016).

c) Trajetoria escolar anterior

As aspiracdes e expetativas dos estudantes estdo fortemente relacionadas com o percurso
escolar anterior. Neste sentido, quanto melhor for o desempenho escolar e quanto mais linear a
trajetoria escolar anterior, “mais elevadas se apresentam as aspiragdes e as expetativas”
(Gomes, 2013: 157). Varios autores (Goldenberg et al., 2001; Marjoribanks, 2003; Gomes,
2013) convergem em afirmar que os estudos dedicados a problematica da relacdo entre as
aspiracdes, expetativas e os resultados escolares tendem a adotar dois modelos tipicos: o
primeiro, designado “aspirations-driven”, centra-se na analise do impacto das aspiracdes sobre
a trajetoria escolar. O segundo modelo (“performance-driven”) procura compreender como as
diferencas de desempenho escolar influenciam as aspiracdes e expetativas. A estes dois
modelos, Marjoribanks (2003) adiciona um terceiro, designado
“aspiration-attainment-background”. Gomes (2013: 157) refere que este modelo permite “dar
conta das variagdes que o background social enforma nas relagdes de causalidade”.
Recorrendo aos dados do “Longitudinal Study of Young People in England”, Khattab (2015),
demonstrou como as aspiracfes e expetativas escolares dos jovens influenciam o seu
rendimento académico. Os resultados deste estudo indicam que os estudantes com elevadas
aspiracdes e expetativas tém melhores classificacbes escolares comparativamente aos seus
pares que apresentam baixas aspirac0es e expetativas.

Em Angola, os estudos que abordam o impacto da trajetoria escolar sobre as aspiragdes
e expetativas dos estudantes tendem a adotar o modelo “performance-driven”. Um exemplo que
ilustra esta realidade é o estudo ja referenciado de Tchiwila (2015). Esta autora constata que 0s
alunos portadores de uma trajetoria escolar linear (sem reprovacdes) apresentam expetativas
escolares mais elevadas, ou seja, 39,4% esperam concluir o doutoramento. Em sentido oposto,
apenas 23,8% dos estudantes com multiplas reprovacdes esperam concluir o referido nivel de

formacéo.

d) Origem étnica e racial

Estudos realizados nos paises desenvolvidos constatam que os descendentes das minorias

étnicas e raciais tém aspiracdes escolares mais elevadas, comparativamente aos seus pares
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autoctones. A titulo de exemplo, Berrington et al. (2016) observam que no Reino Unido as
maiores aspiracdes escolares distribuem-se pelas seguintes origens: afro-caribenha (87,9%);
indiana (85,3%); africana (84,9%); bangladeshiana (81,7%) e paquistanesa (74,4%). Em
sentido contrario, as aspiracdes menos elevadas concentram-se entre os estudantes autoctones
(65,5%).

Autores como Abrahamsen e Drange (2015) analisaram a relacdo entre os projetos de
futuro e a proveniéncia étnica de 2.556 estudantes matriculados em universidades
norueguesas™. Os resultados deste estudo reafirmam as maiores aspiracdes escolares e
profissionais dos estudantes oriundos de minorias étnicas, particularmente asiaticas. Porém,
esses estudantes revelam menores expetativas profissionais, porquanto consideram que a sua
origem étnica é um obstaculo para ascensdo a cargos de direcdo. Neste sentido, salientam os
autores, “o efeito da etnicidade (origem asiatica) nas expetativas profissionais pode ser
atribuido aos varios mecanismos claramente relacionados com a discriminacéo percebida no
mercado de trabalho”.

No que concerne as expetativas escolares, Abrahamsen e Drange (2015) identificam
uma associacdo estatistica significativa entre a descendéncia estrangeira (asiatica) e a conclusao
de uma formacdo poés-graduada (mestrado). Este dado sugere que o mestrado aumenta as
oportunidades de os estudantes oriundos das minorias étnicas ingressarem no mercado de
trabalho.

O impacto da origem étnica e racial sobre a formulacdo de projetos escolares e
profissionais é também abordado por investigadores portugueses. Destacam-se os trabalhos de
Santos (2004), Machado et al. (2005) e Seabra (2010). Os resultados destes estudos revelam
que as aspiracOes e expetativas escolares dos estudantes descendentes de imigrantes sao
dicotomizadas em elevadas (superando a dos autdctones) e inexistentes. De igual modo,
observam-se elevadas aspiragdes profissionais por parte dos referidos estudantes. Por outras
palavras, as profissdes mais referidas “remetem para os quadros superiores e profissoes
intelectuais; simultaneamente, estas aspiragdes revelam uma maior indefini¢do quanto ao futuro
profissional” (Seabra et al., 2011: 112). Contudo, as expetativas profissionais desses estudantes

ndo sdo tdo otimistas como as aspiragdes, registando-se por um lado uma reducdo da referéncia

53 E interessante observar que no estudo de Abrahamsen e Drange (2015) néo se observou a presenca de
minorias étnicas oriundas de Africa. Neste sentido, as origens dos estudantes distribuem-se pelos
seguintes paises: Vietname, Paquistao, Irdo, Coreia do Sul, India, Turquia, Dinamarca, Bosnia, Lituénia,
Reino Unido, Estados Unidos da América e Alemanha.
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as profissGes mais prestigiadas e, por outro lado, um crescimento da alusdo a indefinicéo
(Seabra et al., 2011).

Ainda no contexto portugués destaca-se o trabalho recente de Gomes (2013), que
analisou as orientacdes prefigurativas dos descendentes de imigrantes® que frequentavam o 9°
ano de escolaridade. Esta autora constata que as aspiracOes escolares dos descendentes de
imigrantes sdo tdo elevadas como as dos seus colegas autdctones, ou seja, 62,8% aspiram a
concluir o ensino superior (licenciatura). Deste total, cerca de 31,4% idealizavam concluir
formacgdo pos-graduada (mestrado e doutoramento). Ja os descendentes de imigrantes
apresentam expetativas de realizacdo escolar menos elevadas e graus de indefinicdo mais
elevados comparativamente aos seus colegas autdctones.

Relativamente as aspiracdes profissionais, Gomes (2013) reconhece que grande parte
dos jovens oriundos de minorias étnicas projetam inserir-se no mercado laboral em profissdes
de elevado prestigio (71,4%), isto €, a semelhanca do estudo coordenado por Seabra et al.
(2011), as profissdes mais assinaladas enquadram-se, por um lado, no grupo dos “especialistas
das profissdes intelectuais e cientificas”, e, por outro lado, no ambito dos “técnicos e profissdes
de nivel intermédio”. Verifica-se também que os “sonhos” profissionais dos alunos
descendentes de imigrantes sdo marcados por indefinigdo, sendo 19% para os alunos oriundos
dos PALOP, 12,6% para os de “origem mista” e 20,6% para os alunos de “outras origens”.
Observa-se ainda que o grau de indefinicdo dos estudantes descendentes de imigrantes aumenta
guando se analisam as suas expetativas profissionais, sendo 59,5% para os inquiridos oriundos
dos PALOP, 43,3% para os alunos de origem mista e 54,4% para os alunos com outras origens
(Gomes, 2013: 301).

Nos paises em desenvolvimento, particularmente aqueles que se situam no continente
africano, o nimero de estudos que analisam o impacto da pertenga étnica e racial sobre a
construcdo das aspiracdes e expetativas dos estudantes é reduzido. Nesse &mbito, destacam-se
os estudos de Mgller (1995) e Devroop (2012) que, analisando os projetos escolares dos jovens
sul-africanos, reconhecem a existéncia de elevadas expetativas escolares, independentemente
da pertenca étnica e racial. Por outras palavras, os jovens esperam no futuro concluir formacGes

pos-graduadas (mestrados e doutoramentos). Contudo, séo identificadas algumas diferengas: as

5 Os descendentes de imigrantes foram agrupados em trés categorias: 1) PALOP (com ascendéncia
angolana, cabo-verdiana, guineense, mogambicana, santomense, e outras ascendéncias mistas entre os
PALOP); 2) Mistas (com ascendéncia luso-angolana, luso-cabo-verdiana, luso-mogambicana, luso-
PALOP e outras mistas com Portugal); 3 Outras (com ascendéncia brasileira, indiana, moldava, romena,
ucraniana entre outras) (Gomes, 2013: 205).
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expetativas de conclusdo da licenciatura sdo mais elevadas entre os jovens negros (59%),
comparativamente aos seus pares brancos (55,1%) e mesticos (38,5%); em relacdo as
expetativas de conclusdo de formacdes pds-graduadas, os jovens brancos destacam-se
comparativamente aos jovens negros e mesticos (17%, contra 12% e 8,3%, respetivamente)
(Beutel e Kerpmyt, 2007: 358). Mais adiante estes autores esclarecem que:
As expetativas escolares dos estudantes negros sul-africanos podem refletir
atitudes abstratas em relacdo a educacao, ao passo que as expetativas escolares
dos jovens brancos e mesticos podem refletir melhor as experiéncias reais desses
grupos (Beutel e Kermyt, 2007: 364).

Analisando as aspiracdes escolares dos alunos que concluiam o ensino médio em Minas
Gerais (Brasil), Braga e Xavier (2016), reconhecem a inexisténcia de uma associagdo
estatisticamente significativa entre a varidvel raca e a pretensdo de conclusdo do ensino
superior, 0 que denota que 0s jovens sdo ambiciosos na formulacdo dos seus projetos escolares.
Porém, quando se desloca a analise para os projetos profissionais as diferencas entre 0s grupos
raciais tornam-se evidentes, ou seja, as aspiracfes profissionais dos estudantes brancos séo
significativamente mais elevadas comparativamente as dos seus pares negros. Este facto ocorre

independentemente da classe social da familia, do sexo, e do desempenho escolar.

4.3.Sintese do capitulo

Neste capitulo procurou-se reunir um conjunto de argumentos que permitiram, por um lado,
distinguir os conceitos de aspiracdes e expetativas. Por outro lado, identificou-se um conjunto
de variaveis sociais que influenciam as aspiracdes e expetativas.

Da revisdo da literatura apresentada conclui-se que tanto as aspiragdes como as
expetativas resultam da incorporacdo por parte dos agentes de um conjunto de disposic¢oes
adquiridas no quadro do processo de socializagdo. Todavia, os conceitos de aspiracdo e de
expetativa distinguem-se: o primeiro reflete os sonhos ou desejos dos agentes; o segundo remete
para a esperanca que o individuo tem de concretizar um determinado projeto escolar ou
profissional.

Constata-se que as aspiracdes e expetativas sdo influenciadas por variaveis de contexto
socio-estrutural, e por varidveis que remetem para os perfis sociais. Em relagdo a influéncia das

variaveis de contexto socio-estrutural sobre a formulacéo das expetativas conclui-se que:
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1.

Quanto mais estratificado é o sistema de ensino, maior ¢ a diferencia¢do sexual
das expetativas escolares dos estudantes;

Quanto maior for a procura de profissionais altamente qualificados, maiores sao
as expetativas escolares dos estudantes. Por outro lado, o nimero de estudantes
que esperam desempenhar duas ou mais atividades profissionais cresce em

funcéo das dificuldades de insercdo profissional.

No que concerne a influéncia das varidveis de perfis sociais sobre as expetativas

assinalam-se as seguintes conclusdes:

a)

b)

c)

d)

No geral, as expetativas escolares e profissionais dos estudantes sdo bastante
elevadas, especialmente entre os descendentes das classes sociais mais
privilegiadas;

As expetativas profissionais dos estudantes sdo marcadas por processos de
segregacdo entre 0s géneros, tanto a nivel das carreiras profissionais, como a
nivel das remuneracdes esperadas;

As expetativas escolares e profissionais mais elevadas concentram-se entre 0s
estudantes que tém percursos académicos mais lineares e bem-sucedidos (sem
reprovacodes e abandono);

A influéncia da origem étnica e racial sobre as expetativas de conclusdo de uma
formacdo pods-graduada (mestrado) varia em funcdo dos contextos: em
determinados paises desenvolvidos os estudantes provenientes das minorias
étnicas e raciais tém expetativas mais elevadas comparativamente as dos seus
pares brancos. Em contraste, nos paises em desenvolvimento, particularmente
aqueles que se situam no continente africano, sucede o contrario, ou seja, 0s

estudantes brancos esperam em maior nimero concluir o mestrado.
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CAPITULO 5 - ENSINO SUPERIOR EM ANGOLA: SURGIMENTO,
DESENVOLVIMENTO E DINAMICAS RECENTES

Neste capitulo, pretende-se examinar a composi¢cdo estrutural e a evolucdo diacrénica do
ensino superior em Angola no periodo compreendido entre 1962 e 2015. Por uma questédo
metodologica optou-se por subdividir o referido periodo (1962-2015) em 3 subperiodos. Esta
divisdo teve como base as principais transformacgdes verificadas no ambito da politica
educativa, nomeadamente:
a) Implantacdo de um sistema de ensino superior destinado essencialmente aos
descendentes dos estratos superiores da hierarquia social (1962-1974);
b) Reformulagdo do sistema de ensino “herdado” do regime colonial e
alargamento das oportunidades de acesso a todos 0s estratos sociais
(1975-2008);
¢) Reorganizacéo e expansao da rede publica e privada de instituicdes de ensino
superior (2009-2015) (Carvalho, 2012).

Num primeiro momento, é analisada a conjuntura social que marcou o surgimento do
ensino superior. Sdo ainda apresentados dados relativos a evolugdo da oferta curricular e da
populacédo discente no periodo assinalado pela vigéncia do regime colonial (1962-1974).

Seguidamente, aborda-se a problematica do desenvolvimento do ensino superior no
periodo poés-independéncia (1975-2008), particularizando as reformas destinadas a
regulamentar o referido subsistema de ensino. Procura-se, também, medir e discutir o
desenvolvimento do ensino superior no periodo em referéncia. Neste sentido, com base na
informacdo estatistica disponivel, é analisado um conjunto de indicadores sobre a evolugdo do
namero de candidatos, admitidos e matriculados no 1° ano, bem como do nimero total de
estudantes matriculados e sua distribuicdo por areas de formacdo. A secdo termina com uma
breve analise sobre a populagéo discente diplomada.

Por fim, procura-se identificar as dindmicas recentes que caracterizam o ensino superior
angolano (2009-2015), dando pertinéncia a reorganizacdo da rede publica de instituicdes de
ensino superior e ao seu impacto sobre as oportunidades de acesso & formag&o superior. E
importante referir que toda a informacao estatistica apresentada neste capitulo diz respeito aos

estudantes de graduacdo (compreendendo os niveis de bacharelato e licenciatura).
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5.1. Surgimento do ensino superior em Angola

A universidade em Angola surge num contexto de pressdes internas e externas. De acordo com
Silva (2004), a nivel interno a burguesia colonial almejava que os seus descendentes pudessem
dar continuidade aos estudos superiores, sem terem necessidade de se deslocar para a
metrépole. Por esta razao, reivindicavam constantemente a criacdo de uma universidade. Do
ponto de vista externo, Portugal, que insistia em manter as suas coldnias, sofria por um lado
pressdes decorrentes da Conferéncia Afro-asiatica de Bandung® e, por outro, da correspondente
era da “emancipagdo politica de Africa”, caracterizada pelas independéncias de muitos paises
africanos e pelas denlncias internacionais de exploracdo e opressdo que 0S movimentos
nacionalistas faziam a organismos internacionais como a Organizacdo das Na¢fes Unidas
(ONU). Estes exigiam, por sua vez, que Portugal concedesse a independéncia as suas colonias
(M"Bokolo, 2007).

Face a essa conjuntura, as autoridades metropolitanas portuguesas manifestavam um
forte receio quanto a criagdo da universidade em Angola, uma vez que temiam “a evolugdo do
sentimento patriota e da consciéncia nacionalista nas suas colénias (como reacdo as condicoes
e aos efeitos do colonialismo)” (Silva, 2004: 159). Em contrapartida, refere 0 mesmo autor,
enviavam missdes de extensdo universitaria que reafirmavam a pertinéncia da reivindicacédo de
criacdo de estudos superiores na provincia ultramarina de Angola. Diante desta realidade e no
ambito da politica social, as autoridades coloniais locais, lideradas pelo Governador-Geral de
Angola, General Venancio Deslandes, equacionaram em 1961 um projeto que visava a criagdo
do ensino superior com o propdésito de formar médicos, engenheiros, professores, técnicos e
agentes especializados em distintas areas, por forma a promover o desenvolvimento econémico
e social que se projetava e a que as universidades da metropole ndo conseguiam dar uma

resposta Util em tempo e qualidade desejaveis (Pereira, 2014; Soares, 2004)%°.

% A referida conferéncia decorreu na Indonésia entre 18 e 24 de Abril de 1955. Contou com
representantes de 28 governos da Asia e da Africa, e adotou resolucdes condenando o colonialismo sob
todas as suas formas (M"Bokolo, 2007).

% A comissdo que elaborou o projeto de criacdo do ensino superior foi constituida pelas seguintes
individualidades: Eng.® Agronomo Jorge Bravo Vieira da Silva, Secretario Provincial da Agricultura e
Pescas; Dr. Amadeu Castilho, Secretario Provincial da Educagéo; Dr. Fernando Moura Pires, Diretor do
Instituto de Investigacdo Médica; Dr. Eurico Lemos Pires, técnico do Instituto de Investigacdo
Agronomica; Eng.° Manuel Rocha, Diretor do Laboratério Nacional de Engenharia Civil; Eng.° Edgar
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Segundo Soares (2004), o primeiro projeto de criacdo do ensino superior foi apresentado
ao Ministro do Ultramar, Adriano Moreira, nos primeiros dias do més de Outubro de 1961,
qguando este passou por Luanda em transito para Mogcambique. Contudo, o referido ministro
recusou tomar localmente qualquer medida, pelo que teria “questionado a competéncia do
Governo Provincial para desencadear este processo, invocando razdes institucionais e a
necessidade de ocorrer em simultdneo com Mogambique, e sob orientacdo das universidades
portuguesas” (Pereira, 2014: 40).

A posicdo do Ministro Adriano Moreira ndo impediu o Governador-Geral de Angola,
General Venancio Augusto Deslandes, de avancar com o projeto de criagdo do ensino superior.
Assim, no dia 21 de Abril de 1962, o referido governante convocou extraordinariamente o
Conselho Legislativo de Angola, tendo sido discutido e aprovado com um dnico voto contra,
num total de vinte e um, o Diploma Legislativo N° 3235 que criava os Centros de Estudos
Universitarios, cujo funcionamento estaria vinculado, por um lado, aos Institutos de
Investigacao ja existentes®’ e, por outro, ao Laboratério de Engenharia de Angola. Em reagio a
aprovacao do diploma acima referido, a Junta Nacional de Educacgéo declarou inconstitucional
a criacdo dos Centros Universitarios, tendo anulado o respetivo Diploma Legislativo através da
publicagdo do Decreto n® 44472, do Ministério do Ultramar (Pereira, 2014; Soares, 2004).

Em consequéncia da desautorizacdo imposta pelo governo da metropole, verificou-se
em Luanda e em outras cidades de Angola um clima de extrema instabilidade®®, o que levou o
Ministro do Ultramar a iniciar uma série de contactos por forma a ultrapassar “as resisténcias
ao alargamento do ensino superior as coldnias, conseguindo garantir apoios e o patrocinio
pedagdgico dos Senados e Conselho da Universidade Portuguesa” (Pereira, 2014: 41).

N&o podendo mais adiar a implantacdo do ensino superior em Angola, 0 governo
portugués promulga o Decreto-lei n® 44530, de 21 de Agosto de 1962, que criava 0s Estudos
Gerais Universitarios (EGU). Apos este ato, seguiu-se a criagdo de cursos distribuidos pelas

cidades de Luanda (Medicina, Ciéncias e Engenharias), Huambo® (Agronomia e Veterinaria)

Cardoso, docente do Instituto Superior Técnico de Lisboa; Dr. Fernando da Cruz Ferreira, medico e
Professor do Instituto de Medicina Tropical (Soares, 2004).

57 Trata-se do Instituto de Investigacdo Médica de Angola (IIMA); Instituto de Investigacdo Agronémica
de Angola (I1AA); Instituto de Investigacdo Cientifica de Angola (1ICA).

% Face a grande efervescéncia que se vivia em Angola, o Governador-Geral convocou o Conselho
Legislativo para uma reunido extraordinaria para analisar a situacdo politica e anunciar uma possivel
rentncia do cargo (Soares, 2004).

% Antiga Nova Lisboa.
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e Lubango®® (Letras, Geografia e Pedagogia) (Carvalho, 2012; Carvalho et al., 2003; Silva,

2004).

Nesta fase inicial de implantacdo do ensino superior, eram ministrados apenas o0s trés

primeiros anos dos cursos, devendo os estudantes concluir as licenciaturas em Portugal,

mediante a atribuicdo de bolsas de estudo (Pereira, 2014). Esta situacdo alterou-se em 1968,

quando os Estudos Gerais Universitarios de Angola foram transformados em Universidade de

Luanda, permitindo, assim, o crescimento da oferta curricular (Carvalho, 2012; Carvalho et al.,

2003; Pereira, 2014) %%, O quadro 5.1 apresenta a evolugdo cronoldgica dos programas de

formacéo (cursos) oferecidos pela Universidade de Luanda. Entre 1963 e 1975, verifica-se que,

a oferta de programas de formacéo passou de 8 para 18 cursos. O maior crescimento registou-

se em 1968, com a criacdo de 8 novos cursos.

Quadro 5.1 - Evolugéo de programas de formagé&o no ensino superior em Angola

(1963-1975)

Cursos

1963

[a—y

<)

2]

Agronomia

X

Biologia

Economia

Engenharia Civil

Engenharia Eletronica

ik

Engenharia Mecanica

Engenharia de Minas

Engenharia Quimica

Ensino de Pedagogia

PR A A

Fisica

Filologia Romana

Geografia

Geologia

Historia

Matematica

Medicina

Medicina Veterinaria

ik

Quimica

B e B e e T N e O e S R DS

el B e e e e e P e B e e e P T RN

Fonte: Carvalho et al., 2003

60 Entdo Sa da Bandeira.

61 Um ano mais tarde, foi inaugurado o Hospital Universitario de Luanda que servia de apoio a Faculdade

de Medicina.
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Relativamente ao nimero total de estudantes matriculados no ensino superior em
Angola (entre 1964-1974), verifica-se que a populacgdo discente passou de 531 para 4.176, ou
seja, enorme um incremento de 3.645 estudantes. Nesse periodo, o ritmo de crescimento medio
anual da populacio discente foi de 62%. E importante referir que, em termos numéricos, este
crescimento foi mais expressivo entre 1971 e 1974, com a admissao de 1.508 novos estudantes
(quadro 5.2).

Quadro 5.2 - Evolucgdo do numero total de estudantes matriculados no ensino

superior entre 1964 e 1974

Anos 1964 | 1965 | 1966 | 1967 | 1968 | 1969 | 1970 | 1971 | 1974

Estudantes | 531 | 584 | 706 | 989 | 1.252 | 1.784 | 2.369 | 2.668 | 4.176
matriculados

Fonte: Carvalho, 2012

Uma outra componente essencial na anélise da evolucéo do numero total de estudantes
no ensino superior em Angola, no periodo colonial, é a sua distribuicdo por areas de formacéo.
Ao longo do periodo em analise constata-se que 0s cursos de engenharia e de medicina e
cirurgia concentravam o maior nimero de alunos (quadro 5.3).

A distribuicdo do nimero de estudantes por areas de formacdo, ao longo do periodo em
analise, corresponde as variacdes da procura de profissionais formados em cada uma das areas,
em funcdo das politicas publicas definidas pelo entdo governo colonial. Um exemplo dessa
correspondéncia € o acentuado decréscimo do nimero de estudantes matriculados em “ciéncias
da educag@o” no periodo compreendido entre 1965 ¢ 1966, fixada em -75%, 0 que denota um

desinteresse por parte da administracdo colonial em formar professores de nivel superior.
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Quadro 5.3 - Distribuicéo dos estudantes por curso e &rea de formacéo
(1964-1971)

Curso/Universidade 1964 | 1965 | 1966 | 1967 | 1968 | 1969 | 1970 | 1971
Universidade de 418 | 477 | 607 | 827 | 1.074 | 1.570 | 2.125 | 2.435
Angola
Agronomia 38 36 38 40 55 71 90 91
Ciéncias Naturais! - - - - 63 135 236 231
Ciéncias da Educacdo 91 32 22 53 75 160 152 180
Economia - - - - - - 210 243
Engenharia2 180 | 242 | 298 | 400 464 586 649 774
Medicina e cirurgia 83 123 163 214 238 394 520 549
Medicina veterinaria 26 37 56 70 78 99 118 122
Artes? - 7 30 50 56 125 150 245
Seminario catélico 89 79 92 95 104 121 145 131
Servico Social 24 28 7 67 74 66 79 94
Normal* - - - - - 27 20 8
Total 531 | 584 | 706 | 989 | 1.252 | 1.784 | 2.369 | 2.668

1. Biologia. Quimica Geologia, Fisica

2. Civil, Eletrotécnica, Mecénica, Minas, Industrial e Quimica

3. Estdo inclusos todos os cursos de formagao de professores

4. Formacao de professores

Fonte: Carvalho ef al., (2003)

5.2. Desenvolvimento do ensino superior em Angola (1975-2008)

Uma vez feita a sintese historica do surgimento e evolucdo do ensino superior em Angola, no
periodo colonial, estamos em condic¢des de abordar o desenvolvimento do ensino superior no
periodo pos-independéncia. Neste sentido, por uma questdo metodologica, a referida anélise
sera subdividida em dois eixos fundamentais. O primeiro eixo dedica-se as politicas pablicas
de desenvolvimento e reforma do ensino superior no periodo em referéncia. No segundo eixo
procura-se medir e discutir este desenvolvimento. Para tal, convoca-se a informagédo empirica
disponivel, relativamente ao modo como foi evoluindo o numero total de estudantes em cursos
de graduacéo, o nimero de matriculados pela primeira vez e o nimero de diplomados ao longo

do periodo em aprego.
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5.2.1. Politicas publicas de desenvolvimento e reforma do ensino superior (1975-2008):

breve sintese

Apbs a proclamacao da independéncia de Angola, a 11 de Novembro de 1975, as autoridades
governamentais lideradas pelo Movimento Popular de Libertacio de Angola (MPLA)
procuraram transformar a universidade num ‘“agente de luta revolucionaria por uma nova
sociedade” (Silva, 2004: 184). Neste sentido, a universidade surge como um instrumento de
mudanca da sociedade, visando o maior acesso dos individuos oriundos de distintos estratos
sociais que, outrora, ndo acediam ao ensino superior. O principal objetivo era “produzir quadros
para o socialismo de que a sociedade muito carecia”®? (Silva, 2004: 184).

A preocupacdo com a necessidade de transformar a universidade em um agente de
mudanca pode ser constatada nos principais documentos que orientavam a politica educativa
nacional. Assim, em 1976, é criada a Universidade de Angola. Passados 9 anos (1985), a
Universidade de Angola passou a denominar-se Universidade Agostinho Neto, manteve e se
como Unica universidade publica do pais até 2009 (Carvalho, 2012: 52).

Como se desenvolveu o processo de regulamentacdo do ensino superior em Angola, no
periodo que sucedeu a proclamacdo da independéncia? Que importancia teve este processo de
regulamentacdo na expanséo do ensino superior? Estas questdes merecerdo particular atencéo
nas linhas que se seguem.

No quadro do processo de regulamentacdo do ensino superior em Angola, € aprovado,
em 1980, pela primeira vez, o Estatuto Organico da Universidade de Angola pelo Decreto n°
37/80 de 17 de Abril, e o Estatuto da Carreira Docente, através do Decreto n°31/80 de 10 de
Abril (Siva, 2004). Estes documentos, considerados basilares para o desenvolvimento do ensino
superior em Angola, sdo novamente revistos e atualizados em 1989, pelos Decretos n°17/89, de
13 de Maio e 55/89, de 20 de Setembro, ambos do Conselho de Ministros (Buza, 2012). E no
ambito desta atualizacdo do estatuto organico que sdo definidos os objetivos, a natureza e
fungdes da universidade. Assim, a Universidade Agostinho Neto é definida como:

62 Com a proclamacdo da independéncia, o Governo do Movimento Popular de Libertacdo de Angola
(MPLA), no quadro da sua politica social, implementou para o setor da educacdo um modelo de
orientacdo marxista-leninista, com uma forte aposta na massifica¢do do ensino, o que permitiu um maior
acesso por parte dos grupos sociais menos favorecidos aos Subsistemas de Ensino de Base Regular
(estruturado em trés niveis) e Ensino Médio e Pré-Universitéario (atual 2° ciclo do ensino secundario)
(Santo, 2000 e Vieira, 2007).
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Uma instituicdo dependente do Ministério da Educacdo, dotada de personalidade
juridica e de autonomia administrativa, financeira, cientifica e pedagdgica
destinada a formacdo de quadros superiores, a qual, através do seu trabalho
técnico-cientifico, desenvolve a ciéncia e o ensino, contribuindo assim para o

desenvolvimento econdmico, social e cultural do pais (Silva, 2004: 192).

Este estatuto organico continha as marcas da realidade politica, social e econdmica que
Angola vivia no momento, caraterizadas pela “natureza ideologica inerente a via socialista de
desenvolvimento preconizada pelo Estado” (Silva, 2004: 191).

De acordo com Buza (2012), nesta nova atualizacdo do estatuto organico é clarificada a
dependéncia da Universidade Agostinho Neto, tendo como tutela o Ministério da Educac&o. E
dirigida por um Reitor®®, coadjuvado por Vice-Reitores, todos eles nomeados pelo Presidente
da Republica. No entanto, refere o autor, apesar de estar definida a tutela, ainda assim, todas as
questdes do ensino superior continuavam sendo tratadas no ambito da Universidade Agostinho
Neto, em consequéncia da inexisténcia por parte da estrutura organica do Ministério da
Educagdao de um “servico executivo encarregue da promog¢do e do acompanhamento do
subsistema do ensino superior” (Buza, 2012: 191). %

No inicio da década de 1990, o ensino superior, e mais concretamente a Universidade
Agostinho Neto, conhece um novo processo de profundas reformas, resultantes da abertura do
pais ao multipartidarismo e a op¢do por uma economia de mercado. Deste modo, surgem as
primeiras universidades privadas em Angola (Carvalho et al., 2003; Silva, 2004; MED, 2008).
Em Agosto de 1992 é criada a Universidade Catélica de Angola (UCAN), o que obriga a
Universidade Agostinho Neto a rever os seus estatutos, por deixar de ser a Unica instituicdo do
ensino superior no pais (Buza, 2012).

Apesar de todos 0s progressos até entdo registados no processo de regulamentacdo do
ensino superior, a Universidade Agostinho Neto ressentia-se das dificuldades contextuais pelas
guais o pais passava e que afetavam o seu regime de autonomia e gestdo (Silva, 2004). Estas
dificuldades caraterizavam-se por: paralisagdo dos cursos; greves dos professores, que

reivindicavam melhores salarios e melhores condigdes de trabalho; bem como, “guerrilha

83 Segundo Silva (2004), o reitor era equiparado a Vice-Ministro da Educacéo, tendo frequentemente
assento em reunides do Conselho de Ministros.

6 Esta situacéo foi alterada com a criacdo da Direcdo Nacional do Ensino Superior, isto ja no ano de
2004, em consequéncia do surgimento das instituicdes privadas de ensino superior (Buza, 2012).
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institucional entre a Universidade e o Ministério da Educacdo, no que respeita aos termos do
exercicio da tutela”® (Silva, 2004: 215).

Perante este cenario de “crise”, ¢ aprovada pela Assembleia Nacional a “Lei de Bases
do Sistema de Educagao (Lei N.° 13/01)%”. Segundo o referido diploma legal, o ensino superior
angolano subdivide-se em graduacéo e pds-graduacao. A graduacdo compreende dois niveis: 0
primeiro nivel é o bacharelato, com duragdo de 3 anos; segue-se a licenciatura realizada em 4
ou 6 anos conforme as areas de formacao.

A pdés-graduacdo subdivide-se em duas categorias: académica e profissional. A primeira
categoria compreende os niveis de mestrado (com duracdo de 2 a 3 anos), e doutoramento
(realizado em 4 ou 5 anos). A segunda categoria (pds-graduacéo profissional) abrange os mais
variados cursos de especializacdo com duracdo variada.

A par da lei 13/01, foram publicados outros diplomas que visavam sobretudo organizar
0 ensino superior, designadamente: o Decreto-lei n® 2/01, que estabelece as normas reguladoras
do ensino superior; Decreto n°® 35/01 de Junho, que regulamentava o processo de criagéo,
funcionamento, desenvolvimento e extincdo das instituicdes de ensino superior, publicas e
privadas.

O progresso legislativo que se operava no ensino superior despertava por parte de
instituigcdes privadas o interesse pela abertura de universidades. Deste modo, na estrutura do
Ministério da Educacdo é criada uma Direcdo Nacional de Ensino Superior, e nomeado um
Vice-Ministro da Educacdo para o Ensino Superior e, posteriormente (2004), cria-se uma
Secretaria de Estado para o Ensino Superior (Buza, 2012: 9).

Por forma a consolidar os progressos ja alcancados é apresentada pela Secretaria de
Estado para o Ensino Superior, em 2005, uma proposta sobre as “Linhas Mestras” para a
melhoria da gestdo do subsistema de ensino superior®”. Neste documento, constava um conjunto

de acOes a serem realizadas pela tutela a nivel politico, econdmico, sociocultural e académico.

6 Apesar da publicacdo do regime de autonomia da Universidade Agostinho Neto, constatava-se ainda
uma certa ingeréncia abusiva por parte do Ministério da Educacdo na vida interna da Universidade
(Silva, 2004).

% Diario da Republica de Angola (2001), Lei de Bases do Sistema de Educacéo n°. 13/01 (1° Lei de
Bases).

%7 Para a elaboracdo deste documento foram consideradas as opinides de diferentes atores do subsistema
do ensino superior e de membros e dirigentes de vérias instituicbes da sociedade angolana
nomeadamente: docentes e discentes das distintas instituicbes do Ensino Superior, dirigentes da
Assembleia Nacional, Governo Central e Provincial, bem como membros das principais Associagtes e
Ordens Profissionais e outros.
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E importante realcar que, em consequéncia da implementacdo desta proposta, é aprovado o
Decreto n° 90/09, de 15 de Dezembro, que estabelece as normas gerais reguladoras do ensino
superior®,

Concluindo, pode-se considerar que este processo de regulamentacdo do ensino superior
contribuiu significativamente para o desenvolvimento deste subsistema e sua consequente
expansdo. A regulamentacdo deste subsistema permitiu o surgimento de varias instituicdes
privadas que puderam mitigar a crescente procura pelo ensino superior por parte da populacao.
Assim, de 1992 a 2008, o pais passou a contar com 12 institui¢fes privadas de ensino superior,
para além da ja existente Universidade Agostinho Neto. Deste total de instituicbes, 8 foram
criadas em 2007, tal como se pode observar no quadro 5.4.

Quadro 5.4 - Instituicdes privadas de ensino superior, criadas em Angola entre

1992 e 2008*
Instituicao Privada Sede Ano da sua
criacdo

Universidade Catolica de Angola (UCAN) Luanda 1992
Universidade Jean Piaget de Angola (UJPA) Luanda 2001
Universidade Lusiada de Angola (ULA) Luanda 2002
Universidade Independente de Angola (UNIA) | Luanda 2005
Universidade Privada de Angola (UPRA) Luanda 20072
Universidade de Belas (UNIBELAS) Luanda 2007
Universidade Gregorio Semedo (UGS) Luanda 2007
Universidade Metodista de Angola (UMA) Luanda 2007
Universidade Oscar Ribas (UOR) Luanda 2007
Universidade Técnica de Angola (UTANGA) Luanda 2007
Instituto Superior de Ciéncias Sociais e Relacdes | Luanda 2007
Internacionais (CIS)

Instituto Técnico de Angola (ISTA) Luanda 2007

*Varias institui¢Oes privadas comecaram a funcionar antes da sua criagdo pelo
Conselho de Ministros.
2 Sucedanea do Instituto Superior Privado de Angola, criado em 2001.

Fonte: Carvalho, 2012.

68 Com a aprovacéo deste decreto foram revogados os decretos n° 35/01, de 8 de Junho, e 65/04, de 22
de Outubro, e demais legislagdo que contrarie o disposto no referido decreto.
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5.2.2. Evolucéao e crescimento do ensino superior em Angola (1977-2008)

a) Total de estudantes matriculados

Com a proclamacéo da independéncia, a populacéo discente matriculada no ensino superior
sofreu uma reducdo de 73,4%, equivalente a menos 3.067 estudantes®®. Varios fatores
contribuiram para esta reducao, a saber: a saida de estudantes filhos de portugueses regressados
a Portugal; o inicio da guerra civil que viria a terminar em 2002; finalmente, a exiguidade de
recursos disponiveis para o setor da educacdo ndo permitia grandes investimentos no ensino
superior, sendo priorizados o0s subsistemas do ensino primario e, posteriormente, do ensino
secundario.

O quadro 5.5 demonstra que, entre 1977 e 2008, o numero de estudantes matriculados
nos cursos de graduagdo em instituicbes do ensino superior passou de 1.109 para 87.196
estudantes. Nesse periodo, o ritmo de crescimento médio anual foi de 86%.

Uma analise mais fina do referido grafico permite constatar que este crescimento
tornou-se mais expressivo a partir de 2002, em consequéncia do término do conflito armado
que assolava o pais, do aumento da verba orcamental destinada ao ensino superior, bem como
do surgimento de mecanismos legais que permitiram a liberalizacdo do ensino superior,
mediante a promocao da criacdo de instituicGes privadas de ensino superior (Carvalho, 2012:
55).

Quadro 5.5 - Evolugdo do numero total de estudantes matriculados no ensino
superior (1977-2008)

Anos 1977 | 1997 | 1998 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2008

Estudantes | 1.109 | 7.916 | 8.536 | 9.129 | 12.566 | 17.866 | 24.620 | 32.173 | 87.196
matriculados

Fonte: Carvalho, 2012; Carvalho et al., 2003; UAN, 2008

% No final do periodo colonial estavam matriculados no ensino superior um total de 4.176 estudantes.
Quer dizer que a proclamacéo da independéncia fez com que as matriculas no ensino superior ficassem
reduzidas a apenas 26,6% das matriculas dois anos antes.
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Analisando a distribuicdo dos alunos pelas diferentes areas de formagio’®, constata-se
que entre 1977 e 2008 quase todas as areas de formacao registaram um crescimento regular do
numero de estudantes, a excecao das “ci€ncias, engenharias e tecnologias”, que registaram um
decréscimo em 1998. E importante salientar que areas como “ciéncias da educagio” e “ciéncias
humanas, sociais, artes e letras” concentravam em 2008 o maior peso percentual da populagao

discente (42,7% e 39,8%, respetivamente) (quadro 5.6).

Quadro 5.6 - Numero de estudantes matriculados por areas de formacéo
(1977-2008) (%)

Areas de formacao 1977 1997 1998 2008*
Ciéncias Humanas, Sociais, Artes e 172 2.006 2.335 18.667
Letras (15,5) (25.3) (27.4) (39,9)
Ciéncias Meédicas, da Saude e 260 506 672 1.270
Tecnologia de Saude (23.4) (6,4) (7,9) 2,7)
Ciéncias, Engenharias e Tecnologia 568 1.586 1.431 5.925

(51,2) (20) (16.,8) (12,6)
Ciéncias da Educacio 109 3.818 4.098 20.021
(9.8) (48.2) (48.0) (42,7)
Areas nio classificadas - - - 955
() () () (2)
Total 1.109 7.916 8.536 46.838
(100,0) (100,0) (100,0) (100,0)

? Reporta-se aos estudantes matriculados em institui¢des publicas.

Fonte: Carvalho, 2012; Carvalho et al., 2003; UAN, 2008

Relativamente a distribuicdo dos estudantes de graduacao por centros universitarios,
verifica-se que, em 2008, o centro universitario de Luanda concentrava 49% da populacdo
estudantil, seguido pelos centros universitarios da Huila (17%), Benguela (11%), Huambo
(10%), Uige (8%) e Cabinda (5%) (UAN, 2008). Esses dados revelam que a distribuicdo da
rede de instituicGes de ensino superior pelo territorio nacional era fortemente assimétrica. Do
conjunto de fatores que contribuiram para essas assimetrias destacam-se 0s seguintes:

a) Limitagdes no Orgamento Geral de Estado para responder &s necessidades de
construcdo e reconstrugdo de infraestruturas escolares, particularmente nas

provincias do interior (Zau, 2009);

0 As &reas de educacdo e formacgdo apresentadas no presente texto estdo em conformidade com a
classificacdo adotada pelo Ministério do Ensino Superior de Angola.
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b) Exodo de recursos humanos qualificados das provincias do interior para 0s
principais centros urbanos, nomeadamente Luanda, Benguela e Huila.

Perante este cendrio, muitos jovens que concluiam o ensino secundario em provincias
que ndo dispunham de instituicbes de ensino superior emigravam para outras provincias em
busca de formacdo universitaria. Este facto obrigava as suas familias a realizar um maior
investimento financeiro em consequéncia das despesas suplementares atinentes a formacéo dos
seus filhos. Por seu lado, os jovens cujas familias ndo dispunham de meios para isso ficavam
impossibilitados de prosseguir 0s seus estudos.

Cabe destacar a distribuicdo do peso percentual de cada centro universitario sobre as
distintas areas de formacdo. Assim, verifica-se que, em 2008, o centro universitario de Luanda
concentrava o maior peso percentual de estudantes em 3 areas de formacao: “ciéncias médicas,
da saude e tecnologia de saude” (100%); “ciéncias, engenharias e tecnologias” (84%), bem
como “ciéncias humanas, sociais, artes ¢ letras” (75%). Quanto aos centros universitarios da
Huila e Benguela, constata-se que congregavam grande parte da populacdo discente
matriculada nos cursos de “ciéncias da educacdo”. Em conjunto, estes centros representavam
50% do total de estudantes que frequentavam os cursos de “ciéncias da educacao”, sendo 30%
para o centro universitario da Huila e 20% para o centro universitario de Benguela. A estes
centros junta-se o centro universitario do Huambo com 13% da populacédo que frequentava o
curso de “ciéncias da educacdo”. Finalmente, ¢ importante sublinhar a auséncia de formagao
em “ciéncias, engenharias e tecnologias” nos Centros Universitarios de Cabinda e Uige. Estes
centros apenas ministravam cursos em “ciéncias da educagdo”, “ciéncias humanas, sociais,
artes e letras”. Contudo, a populacdo discente matriculada nestas areas ndo ultrapassava os
15% (UAN, 2008).

As assimetrias territoriais de distribuicdo das varias areas de formacéo revelam que a
oferta formativa em “ciéncias médicas, da satide e tecnologia de satide” s¢ estava disponivel
no centro universitario de Luanda, denotando, mais uma vez, a necessidade de emigracdo por
parte dos jovens residentes nas distintas provincias do pais quando fosse o caso de terem meios
para isso. Porém, dada a procura nacional de formacdo em “ciéncias médicas, da satde e
tecnologia de saude”, ndo ¢ especulativo afirmar que o centro universitario de Luanda ndo

dispunha de vagas suficientes para responder satisfatoriamente a demanda.
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b) Estudantes matriculados no 1° ano, pela primeira vez (2001-2008)"*

Ao longo dos primeiros oito anos da década de 2000, o numero de candidatos ao ensino
superior ndo parou de crescer, chegando a atingir, em 2008, na Universidade Agostinho Neto,
um valor superior aos 70 mil candidatos. No entanto, quando se analisa 0 nimero total de
candidatos admitidos e matriculados pela primeira vez, verifica-se que as vagas disponiveis
eram completamente insuficientes para dar resposta a crescente procura pelo ensino superior
em Angola, ou seja, apenas 14% dos candidatos eram admitidos e matriculados no 1° ano.
Dados relativos aos racios candidatos/admitidos indicam que em 2008 havia 7,2 estudantes
para cada vaga disponivel (quadro 5.7). E importante salientar que este racio é elevado quando
comparado com outros paises em desenvolvimento, como por exemplo o Brasil, que em 2008
tinha um récio candidatos/admitidos de 1,3 (INEP, 2008: 55).

Apesar de as vagas disponiveis serem insuficientes para responder a demanda, é notorio
o0 crescimento do nimero de estudantes matriculados no 1° ano pela primeira vez, atingindo
uma taxa de crescimento total de 77%. Regista-se um crescimento progressivo até ao ano letivo
de 2006. Em 2007, da-se uma diminuicdo deste crescimento (menos 271 estudantes face ao
periodo anterior), ao que se sucede uma repentina recupera¢do no ano seguinte, chegando a

atingir os 9.575 estudantes matriculados no 1° ano pela primeira vez.

Quadro 5.7 - Candidatos, admitidos e matriculados no 1° ano pela primeira vez
na Universidade Agostinho Neto (2001-2008)

Anos em Analise 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008
Numero de candidatos 12.000 | 16.000 | 26.660 | 34.520 | 56.595 | 58.132 | 60.127 | 70.759
Numero de admitidos 2,182 | 4341 | 5202 | 7.715 | 9.664 | 8.845 | 8.769 | 9.700

Racio candidatos /admitidos 54 3,6 5,1 4.4 5,8 6,5 6,8 7,2

Numero de matriculados no 1° | 2.182 | 4.341 | 5.160 | 7.675 | 8.607 | 8.722 | 8.451 | 9.575
ano pela primeira vez

Fonte: UAN, 2008

™ Vérios contactos foram efetuados no sentido de aceder a informacao estatistica relativa a evolugéo do
numero de candidatos ao ensino superior nas instituicdes privadas, bem como o nimero de matriculados
pela primeira vez no primeiro ano. Contudo, ndo recebemos nenhuma resposta por parte das entidades
de direito. Por esta razdo, os numeros apresentados nesta sec¢do limitam-se as instituigdes publicas de
ensino superior.
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O crescimento do nimero de matriculados pela primeira vez no ensino superior resulta
da confluéncia de vérios fatores. O primeiro foi o término da guerra civil em 2002,
possibilitando que mais recursos fossem canalizados para o setor da educacao, com particular
realce para o subsistema primario e secundario, o que permitiu a construgio de escolas’?, o
aumento da populagéo discente’®, docente e de pessoal administrativo. O segundo decorreu da
atribuicdo de bolsas de estudos internas para que os estudantes pudessem custear a formagao’.

Relativamente a distribuicdo dos estudantes matriculados no 1° ano pela primeira vez
por areas de formacédo, constata-se que, em 2008, duas areas detinham o maior peso percentual
de estudantes: ciéncias da educacgéo (46%), ciéncias humanas, sociais, artes e letras (35%). Em
sentido contrério, o menor peso percentual € verificado nas ciéncias, engenharias e tecnologias
com 13%, e nas ciéncias médicas da salde e tecnologias da saide, com 2% (UAN, 2008).

Quando se desagrega o numero total de estudantes matriculados no 1° ano em 2008,
por centros universitarios, confirma-se mais uma vez a existéncia de desigualdades territoriais
no acesso ao ensino superior. Deste modo, verifica-se que o centro universitario de Luanda
concentrava 46% do total de estudantes. Seguem-se os centros da Huila (16%), Benguela
(12%) e Uige (11%). No extremo oposto estavam 0s centros universitarios de Cabinda e

Huambo com percentagens que ndo excediam os 9%.

c) Diplomados do ensino superior

Dados respeitantes ao periodo compreendido entre 2001 e 2008 indicam um crescimento do
namero de diplomados ao nivel das instituicdes publicas de ensino superior. Ao longo deste
periodo, foram diplomados 11.318 estudantes distribuidos pelos graus académicos de
licenciatura (num total de 10.160) e bacharelato (com 1.158 estudantes) (quadro 5.8). E

oportuno reafirmar que este crescimento se tornou mais expressivo nos anos que se seguiram

2 Entre 2002-2008, o nimero de salas de aulas dos diferentes niveis de ensino passou de 19.012 para
50.516 (MED, 2008).

* Em relacdo a evolucdo do numero da populacdo discente distribuida pelos diferentes subsistemas
(ensino primario e secundario), verifica-se que em 2002 estavam matriculados um total de 2.558.136 e
em 2008 este nimero fixou-se em 5.736.520 (MED, 2008).

™ Relativamente recente, 0 programa de bolsas de estudo internas contribuiu significativamente para
minorar as dificuldades de muitos estudantes, inclusive do autor deste texto. De acordo com os dados
disponiveis, em 2008 foram disponibilizadas 3.000 bolsas de estudo internas distribuidas por estudantes
de instituicBes publicas (805) e privadas (2.195). As referidas bolsas estavam distribuidas pelas distintas
areas de formacdo: ciéncias (25%), engenharias (25%), tecnologias (20%), ciéncias sociais (15%) e
humanidades (5%) (MED, 2008).
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ao fim do conflito armado, tendo atingido o valor mais elevado em 2008. Nesse periodo, a taxa
média anual de crescimento de estudantes diplomados fixou-se em 81%. Analisando 0 peso
percentual de cada um dos graus académicos, constata-se que o grau de bacharel representa

apenas 10% do total de diplomados.

Quadro 5.8 - Diplomados por grau e ano académico na Universidade Agostinho
Neto (2001-2008)

Graus Anos académicos
académicos | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | Total
Licenciatura | 172 | 304 | 332 | 937 | 1.384 | 1.538 | 1.788 | 3.705 | 10.160

Bacharelato 0 0 0 0 0 214 441 503 1.158

Total 172 | 304 | 332 | 937 | 1.384 | 1.752 | 2.229 | 4.208 | 11.318

Fonte: UAN, 2008

E interessante observar como se distribui 0 nimero total de estudantes diplomados no
periodo em referéncia pelos diferentes centros universitarios. Assim, os dados disponiveis
indicam que dois centros se destacam pelo maior nimero de diplomados. Trata-se dos centros
universitarios de Luanda e Benguela (com 5.501 e 2.411 estudantes, respetivamente). Por
outras palavras, ambos os centros representam 70% do total de diplomados. Seguem-se 0s
centros do Huambo (1.480 estudantes) e Huila (1.220 estudantes). Estes dois centros
representam 13% e 11%, respetivamente. O menor numero de estudantes diplomados foi
registado nos centros de Cabinda (340) e Uige (243). Ambos totalizam em conjunto 5 % do
total de diplomados (UAN, 2008).

Para melhor compreensdo da evolu¢do do nimero de diplomados, bem como das
desigualdades territoriais de diplomagdo, optou-se por desagregar os referidos numeros
mediante o calculo de racios, a saber: diplomados/matriculados e diplomados/centros
universitarios. E importante sublinhar que, para a realizagio dos referidos célculos, utilizou-se
como denominador o numero total de estudantes matriculados em cada ano e centro
universitario. Esta opcdo resulta da auséncia de dados relativos ao numero de estudantes
finalistas.

Relativamente ao racio de diplomados/matriculados, constata-se um crescimento
regular da eficiéncia formativa, registando-se a cifra mais elevada de 9% em 2008. Por outras

palavras, este racio registou um crescimento de 7 pontos percentuais face a 2001 (quadro 5.9).
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Quadro 5.9 - Racio diplomados/matriculados (2001-2008)

Anos | Estudantes diplomados | Estudantes matriculados | Récio (%)
2001 172 9.129 1.9
2002 304 12.554 24
2003 332 17.866 1.9
2004 937 24.849 3.8
2005 1.384 32.519 4,3
2006 1.752 39.857 4.4
2007 2.229 46.857 4.8
2008 4.208 46.838 9,0

Fonte: UAN, 2008

Vaérios fatores contribuiram para o crescimento do racio de diplomacédo. Destacam-se 0
término do conflito armado e o crescimento da verba do Or¢camento Geral de Estado destinada
ao ensino superior, passando de 27 milhdes de dolares em 2001, para 81 milhdes em 2008
(UAN, 2008: 67). Este crescimento da dotacdo orcamental permitiu a criacdo de “Pdlos de
Extensao Universitaria”, em provincias do interior que outrora ndo dispunham de institui¢cdes
de ensino superior, a saber: Namibe” e Lunda-Norte (ambos criados em 2004/2005), Lunda-
Sul (2005/06)"® e Cuanza-Sul (2006)"". O referido investimento, registado entre 2001 e 2008,
permitiu ainda a contratacdo de novos professores e de pessoal administrativo.

O racio médio de diplomacdo por centro universitario’® foi maior nos centros
universitarios de Benguela (12%) e Huambo (9%). Seguem-se 0s centros da Huila e Luanda
(com 5%, respetivamente). Em contrapartida, 0 menor racio médio de diplomacao registou-se
nos centros universitarios do Uige (4%) e Cabinda (3%).

No que concerne a distribuicdo dos estudantes diplomados por &reas de formacéo,
constata-se um crescimento transversal a todos os campos de formacdo (quadro 5.10).
Contudo, este crescimento foi acompanhado de uma diferenciacdo entre as distintas areas: as
ciéncias médicas, de saude e tecnologias de satde, que em 2001 detinham o maior nimero de

diplomados, perderam o seu espagco em 2002 para as ciéncias humanas, sociais, artes e letras.

> Sob dependéncia do centro universitario da Huila.

76 Os polos universitarios da Lunda-Norte e Lunda-Sul eram coordenados pelo centro universitario de
Luanda.

" Sob dependéncia do centro universitario de Benguela.

78 O célculo do racio médio de diplomagdo/centro universitario corresponde ao periodo compreendido
entre 2005 e 2008.
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Estas, por sua vez, foram progressivamente superadas pelas ciéncias da educacéo, que em 2008

concentravam 71% do total de diplomados.

Quadro 5.10 - Total acumulado de diplomados por areas de formacéo na
Universidade Agostinho Neto (2001-2008)

Anos académicos
Areas de formagao 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | Total

Ciéncias Humanas, Sociais, 39 100 118 275 284 488 322 575 2.201
Artes e Letras
Ciéncias Médicas, da Satide | 76 46 57 63 115 107 139 152 755
e Tecnologia de Satde

Ciéncias, Engenharias e | 22 77 84 94 130 | 195 | 383 | 336 | 1.326

Tecnologias

Ciéncias da Educacio 35 81 73 505 | 855 | 932 | 1.233 ] 3.002 | 6.716
Areas nio Classificadas 2 - - - - 30 147 143 320
Total 172 | 304 | 332 | 937 | 1.384 | 1.752 | 2.229 | 4.208 | 11.318

Fonte: UAN, 2008

Uma outra analise que se imp@e realizar diz respeito a distribuicdo do récio de
diplomados/areas de formacao. Assim, ndo dispondo de informacao estatistica sobre o nimero
de estudantes matriculados nos Gltimos anos dos cursos, 0s racios aqui apresentados tomam
como referéncia os totais de estudantes divididos pelo nimero de anos de duragio dos cursos’®.
Por esta razdo, salientamos que os referidos racios sao apenas indicativos.

A distribuicdo do racio de diplomados/areas de formacdo indica que a eficiéncia
formativa em 2007 foi maior nas areas mais prestigiadas, nomeadamente ciéncias médicas, de
salde e tecnologia de saude (65,5%), e ciéncias, engenharias e tecnologias (34,8%). Em 2008,
a referida eficiéncia torna-se mais expressiva nas ciéncias da educacédo (74,9%) e em ciéncias

médicas, de salde e tecnologia de satde (71,6%) (quadro 5.11).

™ No célculo do racio diplomados/areas de formagéo abstraiu-se o facto de existirem dois graus de
ensino, nomeadamente, bacharelato e licenciatura.
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Quadro 5.11 - Récio de diplomados/areas de formagéo (2007-2008)

) Ricio (%)
Areas de Educacao e Formacao 2007 2008
Ciéncias Humanas, Sociais, Artes e Letras 8,9 15,4
Ciéncias Médicas, de Saude e Tecnologia de Satide | 65,5 71,6
Ciéncias, Engenharias e Tecnologias 34.8 172
Ciéncias da Educagio 30,0 74.9

Fonte: Calculos proprios, com base em UAN, 2008

5.3. Dinamicas recentes do ensino superior em Angola (2009-2016)

No periodo de 2009 a 2016, o sistema de ensino superior angolano foi alvo de profundas
reformas por parte das autoridades governamentais. Varios investimentos foram realizados
pelo Estado, por forma a garantir que uma parte maior da populacdo tivesse as mesmas
oportunidades de aceder a este nivel de ensino. Inegavel e percetivel € o progresso deste
subsistema de ensino em termos quantitativos. Apresenta-se de seguida uma sintese das

principais dindmicas e progressos verificados neste periodo.

a) Reorganizacgdo e expansdo da rede publica e privada de instituicbes de ensino
superior

A Universidade Agostinho Neto manteve-se até 2009 como Unica instituicao estatal de ensino
superior no pais. Nesse ano, por forca do Decreto n® 7/09 de Maio, sdo criadas 6 novas
universidades publicas, para além da Universidade Agostinho Neto. O pais foi entéo dividido
em 7 regides académicas, cada uma com uma universidade publica. Em 2014 é exarado o
Decreto Presidencial n® 188, de 4 de Agosto, que criou a oitava regido académica. Atualmente
encontram-se em funcionamento 8 universidades publicas distribuidas por 8 regibes

academicas, tal como se pode observar na figura 5.1.
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Figura 5.1- Regides académicas e universidades publicas existentes hoje em
Angola

Regiio Universidade Sede
Uniersdade Agosiaho Neto (UAN) Luanda
Universidade Katyavals Bl (UKB) Bengueh
Univeridade |1 de Novembro (UON) Cibida
Universidade Lueg-Nkonde (LN Lunds Norte
Universicade Jost Eduardo dos Santos (UIES) |~ Big
i
i
d

Il Universidade Mandume ya Ndemufayo (MN) |~

\{
V
i
Universidade Kimpa Vita (UKV) Uige
l Uniersdade it Cuanavale(UCC) | Coando Cubango

\Fonte: MES, 2016: 68.

Para além das 8 universidades, configuram a rede publica de institui¢cbes de ensino 12
institutos superiores e 4 escolas superiores.

Entre 2009 e 2016, verificou-se também o surgimento de novas instituicdes privadas
de ensino superior. Dados relativos ao ano letivo 2016, reportam o funcionamento de 40
instituicdes privadas, sendo 10 universidades e 30 institutos superiores. Este crescimento da
rede privada de instituicdes de ensino superior beneficiou também algumas provincias do
interior, que outrora ndo dispunham desse tipo de ensino. Contudo, dados disponiveis indicam
que a provincia de Luanda tem sedeadas 26 das 40 instituicdes em funcionamento, o que
representa 65% do total de institui¢cGes privadas em funcionamento. Seguem-se as provincias
de Benguela com 5 (13%), Huambo e Huila com 3 (8%) (MES, 2016).

Em suma, dados referentes a 2016 revelam que Angola dispunha de um total de 73

instituicdes de ensino superior®, das quais 28 sdo publicas (38% do total) e 45 s&o privadas

8 Cabe destacar que em 2017 foram publicados varios decretos que aprovam a criagéo de novas de
novas institui¢ces do ensino superior. Porém, ndo foram publicadas por parte do Ministério do Ensino
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(62% do total). Desse conjunto, estdo em funcionamento 64 institui¢des, sendo 24 publicas
(37,5%) e 40 privadas (62,5%).

Para melhor compreenséo das desigualdades territoriais de distribuicéo da rede nacional
de instituicdes de ensino superior, procedeu-se ao calculo do réacio de instituicdes de ensino
superior/total da populacdo da regido. Assim, a nivel nacional, em 2016, havia 2,3
estabelecimentos de ensino superior para cada milhdo de habitantes. Destaca-se a primeira
regido académica (Luanda e Bengo), com um racio superior a média nacional: 4,3
instituicbes/milhdo de habitantes. Em sentido oposto, verifica-se que a oitava regido académica
(Cuando Cubango e Cunene) apresenta um racio muito inferior a média nacional (0,5
instituicdo/milh&o de habitantes), (quadro 5.12). Na regido mais favorecida (Luanda e Bengo),
a oferta universitaria é 7,5 vezes superior a que existe na regido mais desfavorecida (Cuando
Cubango e Cunene), ou seja, ha assimetrias significativas na oferta do ensino superior em
Angola do ponto de vista territorial, fazendo com que 0 acesso ao ensino superior por parte dos
jovens de algumas regiBes seja mais dificil do que os seus pares das regides maos favorecidas.

Superior informagdes relativas ao nimero real de novas instituicdes criadas bem como o respetivo
estado de funcionamento.
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Quadro 5.12 - Récio de instituicdes de ensino/milhdo habitantes da regido (2016)

Regides Numero de | Total de | Racio instituicio/milhiio
instituicdes | habitantes* de habitantes
Regido Académica I 34 7.859.370 4,3
(Luanda e Bengo)
Regido Académica II 8 4.346.331 1,8
(Benguela e Cuanza Sul)
Regido Académica III 3 1.393.339 2:1
(Cabinda e Zaire)
Regido Académica IV 4 2.536.426 1.5
(Lunda Norte, Lunda Sul e Malange)
Regido Académica V 6 4.281.568 1,4
(Huambo, Bié e Moxico)
Regido Académica VI 5 3.186.602 1,5
(Huila e Namibe)
Regido Académica VII 3 2.039.822 1,4
(Uige e Cuanza Norte)
Regido Académica VIII 1 1.054.711 0,5
(Cuando Cubango e Cunene)
Total Geral 64 27.503.526 23

* Populacéo projetada por provincias (2016).
Fonte: Calculos proprios com base em MES, 2016; INE, 2016.

b) Crescimento do numero total de estudantes

O processo de reformas do ensino superior permitiu um crescimento global do nimero de
estudantes matriculados no subsistema (quadro 5.13). Este crescimento verifica-se até ao ano
letivo 2013, em que o numero total de matriculas efetuadas se fixou em 218.678. Este nimero
situou-se 16,6 pontos percentuais acima do valor previsto no Plano Nacional de
Desenvolvimento 2013-2017. Em 2014, registou-se um decréscimo do numero total de
estudantes matriculados, ou seja, a populacéo discente cifrou-se em 146.001. Esta regressdo
do numero de matriculas representa: “(i) um decréscimo de 72.677 (33,2%) matriculas em
relacdo ao ano anterior; (ii) uma diferenca de 75.434 (34%) matriculas em relacdo ao estimado
e (ii1) uma populagdo escolar de 2.141.370 (466,6%) fora do subsistema” (CEIC, 2015:119).

E imperioso realcar que o Anuario Estatistico do Ensino Superior 2014 nio faz
qualquer referéncia as causas deste decréscimo significativo da populacéo discente. Contudo,
tal reducdo pode ser hipoteticamente atribuida a trés fatores: 1) Crise econémica e financeira
que se traduziu numa diminuicdo do nimero de vagas; 2) N&o fornecimento de dados por parte
de algumas instituicGes de ensino superior, sobretudo privadas; 3) Subida das taxas de

abandono escolar, comparativamente as registadas nos anos anteriores.
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Em 2015, o volume de alunos matriculados no ensino superior voltou a crescer,
situando-se em 221.037. Esta tendéncia se manteve em 2016, em que o numero total de
matriculas efetuadas se fixou em 241.284. Porém, este nimero de matriculas € 26,2 pontos
percentuais inferior as metas estabelecidas pelas autoridades governamentais (326.886) (MES,
2016; MPDT, 2012). Reitere-se que a explicacdo possivel para o facto do nimero de estudantes
matriculados em 2016 ter ficado aquém do esperado pode ser encontrada na crise econémica e
financeira que o pais vivencia desde 2014 (CEIC, 2017). Por outras palavras, a reducdo do
orcamento de Estado impediu as autoridades governamentais de dar seguimento ao processo
de construgdo de novas instituicdes de ensino superior ou ampliacdo das existentes. Para além
disso, a diminuicdo do rendimento familiar, em consequéncia da crescente inflagcdo, obrigou
muitos estudantes a abandonar o ensino superior por ndo terem condi¢6es financeiras de custear
as despesas atinentes a formacéo, particularmente os estudantes matriculados em instituicdes

privadas.

Quadro 5.13 - Evolucéo do total de matriculas (2009-2016)

Anos académicos Numero de estudantes matriculados
2009 98.777
2010 107.039
2011 140.016
2012 150.000
2013 218.678
2014 146.001
2015 221.037
2016 241.284

Fonte: Carvalho, 2012; CEIC, 2014; MES, 2014, 2015b e 2016.

Relativamente a relagdo entre publico e privado, constata-se que 48,3% do total de
matriculados em 2016 corresponde a populacdo discente matriculada no ensino superior
publico. Em contrapartida, 51,7% dos estudantes frequentavam em 2016 instituicdes privadas
de ensino superior. Este valor € 8,7 pontos percentuais ao registado em 2013, ano em que as
referidas instituicdes concentravam 60,2% do total de estudantes matriculados no ensino

superior (quadro, 5.14).
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Quadro 5.14 - Evolucdo do numero de alunos por instituicdo de ensino

(2009-2016)

Natureza da instituicao

Ano Publica Privada

N % N %
2009 48.380 49.0 50.397 51,0
2010 48.242 45,1 58.797 54.9
2011 67.183 48.0 72.823 52,0
2012 - - - -
2013 86.918 39.8 131.760 60,2
2014 76.889 53,0 69.112 47,0
2015 99.182 44,9 121.855 55,1
2016 116.508 48.3 124.776 51,7

Fonte: Carvalho, 2012; CEIC, 2014; MES, 2014, 2015b e 2016.

E oportuno analisar a evolucdo da populacdo discente por sexo. Neste sentido, dados

disponiveis para o periodo compreendido entre 2013 e 2016 revelam uma redugdo do numero

de mulheres matriculadas no ensino superior, visto que em 2013 a populacéo discente feminina

foi superior a masculina, ou seja, 120.564 (55,2%) contra 98.114 (44,8%), respetivamente. Em

2016, o numero de mulheres situou-se em 109.219 (45,3%), ao passo que a populacdo

masculina cifrou-se em 132.065 (54,7%) (quadro 5.15). Esta reducdo da populacdo discente

feminina resulta da menor procura pelo ensino superior. A titulo de exemplo, em 2015, dos

157947 candidatos inscritos ao exame de admissdo, 70244 (44%) eram do sexo feminino e
87703 (56%) do sexo masculino.

Quadro 5.15 - Relagdo entre homens e mulheres no ensino superior publico e

privado entre 2013 e 2016
Anos Homens Mulheres Total
2013 44.8 55,2 100,0
2014 56,8 432 100,0
2015 55:5 44,5 100,0
2016 54,7 453 100,0

Fonte: Carvalho, 2012; CEIC, 2014; MES, 2014, 2015b e 2016.
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Dados relativos a 2016 revelam algumas diferencas na distribui¢do de género segundo
a natureza da instituicdo de ensino (publica e privada): nas institui¢des privadas a populagdo
estudantil é maioritariamente composta por mulheres 65.473 (52,5%), contra 59.303 (47,5%)
de homens. Em sentido contrario, nas instituicbes publicas os estudantes do sexo masculino
matriculam-se em maior nimero: 72.762 (62,5%), contra 43.746 (37,5%) de mulheres (MES,
2016).

A andlise da evolucdo do numero de estudantes matriculados no ensino superior torna-
se mais completa quando analisamos as taxas bruta®! e liquida®® de matriculas, bem como a
distribuicdo da populacéo discente por areas de formacéo. Neste sentido, a figura 5.2 da conta
da evolucéo da taxa bruta de escolarizagdo no ensino superior no periodo compreendido entre
2009 e 2016. De forma global, observa-se que o trajeto seguido pela taxa bruta é irregular
marcado por um decréscimo entre 2009 e 2010, seguido de um crescimento, tendo atingido a
cifrade 10,5% em 2013. Apds este periodo a taxa bruta de escolarizacdo regista uma regressao
em 3,7 pontos percentuais, fixando-se em 6,8%. Em 2016 a referida taxa cifrou-se em 7,2%.
Cabe referir que a média global da taxa bruta de escolarizacao para o periodo em referéncia se

fixou em 8,3%.

81 A taxa bruta de escolaridade ¢ a “razdo entre o nimero de estudantes matriculados num determinado
nivel de ensino e a populacdo em idade adequada para frequentar este nivel de ensino” (MES, 2016:
195).

8 A taxa liquida de escolaridade “corresponde a razdo entre o niimero total de estudantes matriculados
com idade adequada para frequentar um determinado nivel e a populacéo total na mesma idade, ou seja,
indica a percentagem da populacéo na faixa etaria que esta matriculada no nivel de ensino adequado”
(MES, 2016: 196).
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Figura 5.2 - Evolucéo da taxa bruta de escolaridade entre 2009 e 2016 (%)

7.2 7,1

\9]

2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016

Fonte: CEIC, 2013, 2014; MES, 2014, 2015b e 2016.

O crescimento da taxa bruta de escolaridade registado particularmente entre 2009 e
2013 resultou do maior investimento por parte do Estado no subsistema do ensino superior,
tendo atingido em 2013 a cifra mais elevada (200 mil milhdes de kuanzas®). Este investimento
contribuiu significativamente para a expansdo da rede publica de instituicbes de ensino e,
consequentemente, 0 maior acesso por parte dos diplomados do ensino secundario. O
decréscimo da taxa bruta registado em 2014 pode ser explicado como ja referimos, ao nédo
fornecimento de dados por parte de algumas instituicdes de ensino superior, sobretudo
privadas.

Outro fator que pode explicar o referido decréscimo assenta na crise econémica
vivenciada pelo pais, o que se traduziu num menor investimento estatal, tendo a dotagdo
orcamental se fixado em 99,59 e 64,25 mil milhdes de kuanzas em 2014 e 2015, respetivamente
(CEIC, 2015). Face a esta reducdo as instituicdes estatais de ensino superior ficaram impedidas
de dar seguimento a anterior tendéncia expansionista, repercutindo-se na diminuigdo
significativa da populagéo discente.

Relativamente a taxa liquida de escolarizacdo, os dados disponiveis indicam valores
extremamente baixos, ou seja, “a resposta a demanda por vagas na faixa etaria de 18 e 22 anos
situa-se ainda aquém do desejado” (CEIC, 2014: 99). Assim, em 2014 a taxa liquida de
escolarizacéo fixou-se em 1,8%, ou seja, do total de estudantes matriculados (146.001), apenas

2.629 estavam inseridos na faixa etaria correspondente a frequéncia do ensino superior (MES,

8 para mais detalhes sobre as despesas publicas com a educacéo nos diferentes niveis de ensino, consultar
CEIC, 2013.
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2014 e CEIC, 2015). Em 2016 a taxa liquida de escolarizagdo situou-se em 2,7%. Por outras
palavras, dos 241.284 estudantes matriculados, somente 6.515 correspondem ao grupo etario
previsto para frequéncia dos cursos de graduacdo (MES, 2016). E importante referir que a
existéncia de baixas taxas liquidas de escolarizacdo ndo resulta exclusivamente do mau
desempenho escolar dos alunos nos niveis de ensino que antecedem a frequéncia do ensino
superior. Dito de outro modo, as baixas taxas liquidas de escolarizagdo resultam, também, de
outros fatores, como por exemplo os “atrasos acumulados ao longo dos anos de instabilidade
causada pela guerra civil que, como se sabe, impossibilitou a expansao do ensino superior por
todo o territorio nacional” (CEIC, 2014: 100). Deste modo, em consequéncia do crescimento
da rede de instituicGes de ensino superior, assiste-se a “inclusao daqueles que foram ficando
de fora do sistema, em virtude da escassez e¢ da falta de diversidade da oferta no passado”
(CEIC, 2014: 100).

No que concerne a evolucdo do nimero total de estudantes por areas de educacgdo e
formacdo, os dados disponiveis ndo cobrem todo o periodo em analise (2009-2016), ou seja,
limitam-se ao triénio 2014-2016. Por esta razdo, a analise desenvolvida centrar-se-4 somente
nestes 3 anos. Da leitura do quadro 5.16, conclui-se que, no global, se registou um crescimento
do numero de estudantes em todas as areas de educacao e formacdo. Contudo, este crescimento
foi mais expressivo em areas como as “ciéncias da educagao” (111%), bem como nas “ciéncias
médicas, da saude e tecnologia de saude” (105,3%). Em sentido contrario, as “ciéncias,
engenharias e tecnologias” observaram o menor crescimento (47%). Um outro dado a reter ¢
que nos 3 anos letivos analisados as “ciéncias humanas, sociais, artes e letras” concentraram a

maior percentagem de estudantes.
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Quadro 5.16 - Evolucdo do nimero de estudantes por areas entre 2014-2016

Areas de educacao e 2014 2015 2016 Taxa de
formacao crescimento

N % N % N % (%)

Ciéncias Humanas, Sociais,

Artes e Letras 67.573 | 46,3 | 102.992| 46,6 |113.575| 47,1 68,0

Ciéncias Médicas, da Saude

e Tecnologia da Saude 14.063 | 9.6 | 25380 | 11,5 | 28.866 | 12,0 1053

Ciéncias, Engenharias e

Tecnologia 28.023 | 19,2 | 38375 | 174 | 41.194 | 17.1 47,0

Ciéncias da Educacao 27311 | 18,7 | 54.290 | 24,6 | 57.649 | 239 111,0

Areas ndo classificadas 9.031 6,2 - - - - -

Total 146.001 | 100,0 | 221.037 | 100,0 | 241.284 | 100,0 -

Fonte: MES, 2014, 2015b, 2016.

A desagregacao das areas de formacao por género corrobora a tradicional oposi¢éo
entre areas “masculinas” e “femininas”. Neste sentido, nos 3 anos letivos analisados os homens
matricularam-se em maior nimero em &areas como ciéncias, engenharias e tecnologia. Em
contrapartida, as mulheres concentram-se nos cursos relacionados com as ciéncias médicas, da

salde e tecnologia de saude.

c) Crescimento do nimero de candidatos, admitidos e matriculados no 1° ano, pela

primeira vez

O alargamento da rede publica e privada de instituicdes do ensino superior contribuiu para o
crescimento significativo do nimero de estudantes admitidos nas vérias institui¢oes de ensino.
Devido a caréncia de informacdo estatistica oficialmente publicada, ndo sera possivel mensurar
este crescimento para todo o periodo que nos propusemos analisar (2009-2016). Assim, a
semelhanga da seccdo anterior, a analise desenvolvida limitar-se-4 ao triénio 2014-2016.

No quadro 5.17 observa-se que, em 2016, o nimero de candidatos ao ensino superior
situou-se acima dos 197 mil, o que denota um crescimento de 52,4% face ao ano letivo de
2014. De igual modo, observou-se um crescimento de 19,5% do nimero de candidatos

admitidos.
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Quadro 5.17 - Numero de candidatos e alunos admitidos no ensino superior
(2014-2016)

Anos em Nimero de candidatos Niamero de Racio
andlise | inscritos ao exame de acesso | candidatos admitidos | candidatos/admitidos
2014 129.758 55.235 23
2015 157.947 62.817 2,5
2016 197.760 66.029 29

Fonte: MES, 2014, 2015b, 2016.

Relativamente ao numero de candidatos admitidos, os dados indicam que as vagas
disponiveis eram insuficientes para responder de forma satisfatéria ao grande volume de
diplomados de ensino secundario que procuravam ingressar em instituicdes de ensino superior.
Neste sentido, do total de candidatos inscritos triénio em andlise (2014-2016), foram admitidos
apenas 43%, 40% e 33,4%, respetivamente. E importante referir que o ensino superior tem
registado um namero significativo de desisténcias de candidatos admitidos que ndo efetuam as
respetivas matriculas pela primeira vez, sendo 33% (2014), 10,1% (2015) e 7,9% (2016)
(quadro 5.18).

Quadro 5.18 - Candidatos admitidos, matriculados e ndo matriculados (2014-2016)

2014 2015 2016
Anos em Analise N % N % N %

Candidatos admitidos 55.235 | 100,0 |62.817| 100,0 | 66.029 | 100,0

Candidatos admitidos e matriculados | 36.991 | 66,9 |56.462| 89,9 |60.819| 92.1
pela primeira vez no 1°ano
Candidatos admitidos ndo 18244 | 33,0 | 6355 | 10,1 | 5210 | 7.9
matriculados

Fonte: MES, 2014, 2015b, 2016.

Perante este cenario, levanta-se a seguinte questdo: que fatores estardo na base destas
desisténcias? N&o é facil responder a esta questdo, pois ndo dispomos de informacé&o suficiente
para analisar com profundidade este fendmeno. No entanto, as desisténcias dos candidatos
admitidos podem resultar de uma multiplicidade de fatores, como, por exemplo:

1) Falta de recursos financeiros para custear a formacéo superior;
2) Ingresso numa outra instituicdo de ensino onde o candidato tenha sido

admitido;
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3) Problemas de saude;
4) Impossibilidade de conciliar a frequéncia universitaria com o exercicio de

uma atividade laboral.

A distribuicdo dos estudantes matriculados no 1° ano, pela primeira vez, por areas de
formacéo segue o padrdo semelhante ao observado em anélises anteriores. Areas como ciéncias
humanas, sociais, artes e letras, bem como ciéncias da educacao, registam o maior volume de
novas matriculas. Em sentido contrario, o menor volume de estudantes concentra-se, por um
lado, nas ciéncias médicas, da saude e tecnologia de saude, e, por outro, nas ciéncias,
engenharias e tecnologia.

Os dados relativos ao nimero de estudantes matriculados no 1° ano, pela primeira vez,
reafirmam a persisténcia das desigualdades territoriais no acesso ao ensino superior. Em 2015,
o racio médio nacional de matriculados pela 12 vez/total de candidatos fixou-se em 35,3%54.
Porém, provincias como Luanda (46,1%) e Benguela (37,8%) apresentam racios mais elevados
comparativamente a média nacional.

Em sentido contrario, os racios inferiores as médias sdo observados nas provincias do
Cunene (13%) e do Bié (17%) (referentes ao ano letivo 2015), e nas provincias do Cuando
Cubango (12,1) e Malange (14,9) (relativos a 2016). O menor racio observado nessas
provincias resulta do ndmero reduzido de instituicdes de ensino superior, sendo que as
provincias do Bié, Cunene, Cuando Cubango dispdem de apenas uma instituicdo,
respetivamente, e Malanje de duas. Em conjunto, estas provincias concentram apenas 7,8% do

total de institui¢des, quando Luanda retne 53%, Benguela 10% e Huila 7,8%.

8 Por falta de consisténcia da informacao estatistica, ndo foram considerados para a presente analise 0s
dados das seguintes provincias: Lunda Norte, Lunda Sul, Moxico, Cuanza Norte (referentes ao biénio
2015-2016) e Zaire (2016).
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Quadro 5.19 - R4cio matriculados pela 12 vez/total de candidatos (2015-2016)

Provincias 2015 2016
Matriculados | Totalde | Racio | Matriculados | Totalde | Racio
pela 1 Vez | candidatos | (%) pela 1’ Vez | candidatos | (%)

Bengo 455 1.669 273 378 2.072 18,2
Benguela 6.471 17.113 378 3.743 15.656 239
Bié 1.043 6.162 16,9 1.147 5.822 19,7
Cabinda 2.979 8.236 36,2 2274 11.008 20,7
Cuando Cubango 466 2.085 224 321 2.650 12,1
Cuanza Sul 1.376 5.888 234 1.033 4.849 21,3
Cunene 206 1.612 12,8 324 1.689 19,2
Huambo 2.373 10.585 224 3.135 19.409 16,2
Huila 3.186 10.331 30,8 3847 12.244 314
Luanda 29.977 65.073 46,1 37.164 96.935 383
Malanje 839 4.630 18,1 503 3.370 14,9
Namibe 596 2.696 221 246 1.442 171
Uige 2.479 11.187 22.2 1.867 9.208 20,3
Zaire 748 3.408 21,9 - - -
Ricio médio 53.194 150.675 35,3 60.819 186.354 30,0
nacional

Fonte: Calculos proprios com base em MES, 2015b, 2016.

Em suma, o processo de reforma e expansédo da rede de instituicbes de ensino superior
nédo anulou totalmente o impacto das assimetrias territoriais no acesso ao ensino superior. Por
outras palavras, apesar do surgimento de novas instituicbes em provincias do interior, como,
por exemplo, Cuando Cubango, Lunda Norte e Uige, as oportunidades de acesso ao ensino
superior continuam a ser maiores nos grandes centros urbanos do pais, nomeadamente Luanda,
Benguela, Huila, Huambo e Cabinda. Essas provincias, para além de concentrarem um ndmero

significativo de instituicOes estatais, dispdem igualmente da rede privada.

d) Crescimento do nimero de estudantes diplomados
De 2009 a 2015, o numero de estudantes diplomados ao nivel de bacharelato e licenciatura em
instituicOes de ensino superior registou um crescimento exponencial, passando de 4.900 para
14.735, tal como se pode observar no grafico 5.20. Nesse periodo, a taxa de crescimento fixou-
se em 153%. Por sua vez, o ritmo médio de crescimento de estudantes diplomados ao ano foi
de 22,1%. Uma segunda analise do referido grafico permite constatar que esse crescimento foi
regular até 2013, ano em que registou-se a cifra mais elevada de 13.547 estudantes diplomados,
0 que representa um crescimento de 70,4% face ao ano letivo de 2012. O trajeto progressivo

do volume de estudantes diplomados foi interrompido em 2014 com uma reducdo situada em
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menos 8.5% face ao ano letivo anterior. Este crescimento é retomado em 2015 com um

incremento de 2.340 estudantes diplomados.

Quadro 5.20 - Evolucéo do numero de diplomados entre 2009 e 2015

Anos Numero de diplomados
2009 4.900
2010 5.700
2011 6.700
2012 7.950
2013 13.547
2014 12.395
2015 14.735

Fonte: Assembleia Nacional, 2014; MES, 2014, 2015b, 2016.

O exame da evolucdo do nimero de estudantes diplomados no ensino superior torna-se
mais completo quando se desagregam os totais de diplomados, tendo como base outras
dimens6es. Assim, é fulcral identificar em concreto:

a) O numero total de estudantes diplomados por tipo de instituicdo (estatal e
privada);

b) O numero de diplomados por género;

c) O ndmero de diplomados por areas de formagcéo;

d) O numero total de diplomados por provincia de residéncia;

Antes de procedermos a analise detalhada do numero de estudantes diplomados entre
2009-2015, é imperioso esclarecer que, dada a auséncia de informacéo estatistica desagregada
para o periodo compreendido entre 2009 e 2012, a referida analise limitar-se-a aos ao triénio
2013-2015.

Relativamente a distribuicdo dos estudantes diplomados por tipo de instituicdo de
ensino superior, o quadro 5.21 ilustra que, em 2013, as institui¢cOes estatais concentraram 0
maior nimero de diplomados (9.773). Em 2014, esta realidade inverteu-se, gracas a um
incremento de 2.653 diplomados nas instituicdes privadas. Em contrapartida, as institui¢cbes
estatais sinalizaram um decréscimo de 3.805 estudantes diplomados face ao periodo anterior.
Dados relativos a 2015 revelam que as instituicGes estatais comparativamente as instituicdes
privadas registaram as cifras mais elevadas de estudantes diplomados (9.045 contra 5.690).

Uma segunda leitura do referido quadro permite constatar que, nas institui¢des estatais,

a percentagem de homens diplomados é superior a percentagem de mulheres diplomadas nos
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3 anos letivos analisados (53,3% em 2013, 60,8% em 2014 e 2015). Quanto as instituicGes
privadas, os dados evidenciam que em termos absolutos, as mulheres diplomam-se em maior
numero (51,6% em 2013, 54,7% em 2014 e 55,2% em 2015).

Quadro 5.21 - Diplomados por tipo de instituicdo e sexo (2013-2015)

Natureza da Sexo 2013 2014 2015
instituicdo N % N % N %
Masculino | 5211 | 533 | 3.631 | 608 | 5499 | 608
Instituicd0 | Feminino | 4.562 | 467 | 2.337 | 392 | 3.546 | 392

estall. o 9773 | 100,0 | 5968 | 100,0 | 9.045 | 1000
Masculino | 1.828 | 484 | 2909 | 453 | 2551 | 448
Instituicdo [ Feminino | 1.946 | 516 | 3518 | 547 | 3.139 | 552

privada  Ipee 3774 | 1000 | 6427 | 1000 | 5.690 | 100,0

Fonte: MES, 2014, 2015b e 2016.

A andlise da diplomacédo torna-se mais completa quando desagregamos os valores
absolutos mediante o célculo do racio de diplomacdo/total estudantes matriculados em cada
tipo de instituicdo®. No que concerne as instituicOes estatais, o referido racio confirma as
tendéncias anteriormente referidas, ou seja, em 2013 a diplomacao foi maior nas instituicdes
estatais € menor nas instituicbes privadas (11,2% contra 2,9%, respetivamente). No ano
seguinte (2014), o racio de diplomacao foi relativamente maior nas instituicdes privadas (9,2%)
e menor nas instituicdes estatais (7,8%). Em 2015 a tendéncia volta a alterar-se em favor das
instituicOes estatais (quadro 5.22).

8 Reconhecemos que o denominador mais adequado seria 0 nimero total de estudantes finalistas.
Porém, dada a auséncia deste indicador, optou-se por um indicador mais geral (total de matriculados em
cada tipo de instituicao).
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Quadro 5.22 - Récio de diplomacao/total estudantes matriculados em cada tipo de
instituicdo (2013-2015) (%)

Instituigdes estatais Instituicdes privadas
Anos | Estudantes | Estudantes Racio | Estudantes | Estudantes Racio
diplomados | matriculados (%) diplomados | matriculados (%)

2013 9.773 86.918 11.2 3.774 131.760 29
2014 5.968 76.889 78 6.427 69.112 92
2015 9.045 99.182 9,1 5.690 121.885 4,7

Fonte: MES, 2014, 2015b e 2016.

No que concerne ao racio de diplomacdo por género, constata-se que em 2013, nas
instituicBes estatais, 0s homens apresentavam um racio superior ao das mulheres (15,4% contra
8,6%). Em 2014 esta tendéncia inverteu-se, ou seja, observa-se uma relativa vantagem da
eficiéncia da diplomacéo feminina. Relativamente as instituicdes privadas, os dados revelam a
existéncia de paridade entre os géneros em 2013. No entanto, no ano seguinte, a semelhanca
do que se verificou nas instituicGes estatais, as mulheres apresentaram um racio superior ao
dos homens (10,7% contra 8,5%, respetivamente). Contudo, em 2015 regista-se que em ambas
as intuicOes de ensino ha uma paridade do récio de diplomacéo (quadro 5.23).

Quadro 5.23 - Racio de diplomacao segundo o género (%)

Institui¢des estatais Instituicdes privadas
Anos Masculino Feminino Masculino Feminino
2013 15.4 8.6 2,8 2.9
2014 7.4 7,8 8,5 10,7
2015 7,6 8.1 4,3 4,7

Fonte: Calculos proprios com base em MES, 2014, 2015b e 2016.

A distribuicdo dos estudantes diplomados por areas de formagéo indica que nos dois
primeiros anos analisados (2013 e 2014), as “ciéncias humanas, sociais, artes e letras”
concentram a maior percentagem de estudantes diplomados (60% e 43%, respetivamente).
Contudo, dados relativos a 2015, revelam que as ciéncias humanas, sociais, artes e letras e as

ciéncias da educacdo tém percentagens muito semelhantes (38%). Uma leitura mais fina do
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referido quadro permite ainda observar que as percentagens mais baixas de estudantes
diplomados registam-se em &reas como: ciéncias medicas, de salde e tecnologia de salde;

ciéncias engenharias e tecnologias (quadro 5.24).

Quadro 5.24 - Diplomados por areas de formacao

Areas de educacio e formacio 2013 2014 2015

N % N % N %
Ciéncias Humanas, Sociais,
Artes e Letras 8.116 59,9 5.273 425 |5.610 | 38,0
Ciéncias Médicas, de Satide e
Tecnologia de Saude 1.159 8,6 1.547 12,5 | 1323 | 11
Ciéncias, Engenharias e
Tecnologia 1.645 12,1 1.611 13,0 | 1.789 | 12,1
Ciéncias de Educacdo 2.095 15,5 3964 320 | 5613 38,1
Dados ndo classificados 532 3.9 - - - -
Total 13.547 100,0 12.395 100,0 |14.735| 100,0

Fonte: MES, 2014, 2015b, 2016.

Procurdamos medir a eficiéncia da diplomacéo por areas de formacéao e sexo, mediante
o célculo dos racios referentes a 2014 e 2015.8 Assim, constata-se que em 2014 os racios de
diplomacdo mais elevados concentram-se nas ciéncias da educacdo (72,6%) e medicina,
ciéncias de saude e tecnologia de saude (65,3%). A eficiéncia da diplomacdo é menor nas
ciéncias, engenharia e tecnologia (29,2%). O mesmo padrédo é observado nos racios relativos
ao ano letivo 2015 (quadro 5.25).

E interessante analisar como se distribuem os récios de diplomag&o por sexo. Neste
sentido, em 2014 observa-se que em areas “tradicionalmente masculinas” (ciéncias, engenharia
e tecnologia), o récio de diplomag&o das mulheres (37,7%) é superior ao dos homens (26,1%).
A eficiéncia da diplomagéo feminina é ainda superior a masculina em &reas como ciéncias
humanas, sociais, artes e letras (42,9% contra 35,6%,). Em contrapartida, o racio de
diplomacao dos homens (77,2%) é superior ao das mulheres (66,6%) nas ciéncias da educacéo.
Cabe destacar a relativa supremacia do racio de diplomacdo dos homens (67,5%)
comparativamente as mulheres (65,3%) em medicina, ciéncias de saude e tecnologia de saude.

Dados relativos ao ano letivo 2015 revelam a mesma tendéncia (quadro 5.25).

8 Dada a indisponibilidade de dados oficialmente publicados para o ano letivo 2013, ndo é possivel
calcular os racios de diplomagcéo.
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Importa lembrar, uma vez mais, que néo se dispondo de dados sobre os efetivos de
estudantes inscritos nos ultimos anos dos cursos, 0s racios aqui apresentados tomam como
referéncia os totais dos alunos de todos os cursos divididos pelo numero de anos dos cursos, o
que faz com que os racios apurados sejam apenas indicativos. Como se sabe, o ultimo ano
possui normalmente menos estudantes que os demais. Por essa razéo se reforgca o facto de os

racios apresentados serem apenas indicadores.

Quadro 5.25 - Récio de diplomacéo segundo areas de formagao e sexo
(2014-2015)

Areas de educacgio e Sexo Racios (%)
formacao 2014 2015
Ciéncias Humanas, Sociais, Masculino 35.0 2557,
Artes e Letras Feminino 42.9 28.8
Total 39,0 27,2
Ciéncias, Engenharia e Masculino 26,1 217
Tecnologia Feminino T 29.2
Total 28.7 23.3
Medicina, Ciéncias de Saude | Masculino 67.5 45.2
e Tecnologia de Saude Feminino 653 38.9
Total 66,0 40,7
Ciéncias da Educacao Masculino TT2 53.1
Feminino 66.6 49.6
Total 72.6 51,7

Fonte: Calculos proprios com base em MES, 2014, 2015b e 2016.

Finalmente, impde-se analisar a distribuicdo do racio provincial de diplomados/total de
estudantes matriculados em cada provincia, no ano letivo 2014. O quadro 5.26 ilustra que, em
termos médios, o racio nacional de diplomagio se fixou em 11,2%°%". Porém, s&o identificadas
algumas diferencas entre as provincias. Por outras palavras, verifica-se que Luanda (13,6%) e
Benguela (12,3%) apresentam um récio superior a média nacional. Em sentido oposto, é
observado um racio inferior @ média nacional em 9 das provincias analisadas, com particular
destaque para o Zaire (4%), Cuando Cubango e Cabinda (com 5,5 e 7,6%, respetivamente).

Em suma, a maior eficiéncia da diplomacdo verificada nas cidades de Luanda e
Benguela resulta da convergéncia de uma série de fatores, designadamente: maior facilidade

de acesso aos materiais de apoio para a elaboracéo dos trabalhos de fim de curso (como por

8 Por falta de consisténcia da informacao estatistica disponivel, foram excluidas da presente analise 5
das 18 provincias que compdem o territ6rio nacional, a saber: Cuanza Sul, Cunene, Moxico, Lunda Sul
e Uige. De igual modo, ndo foram considerados os dados “néo classificados”.
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exemplo, livros e artigos cientificos); e docentes mais qualificados para orientacdo dos

referidos trabalhos.

Quadro 5.26 - Racio provincial de diplomados/total de estudantes matriculados

(2014)
Provincias Numero de | Numerode | Racio
diplomados estudantes (%)
Bengo 40 714 5,6
Benguela 951 7.703 12,3
Bié 170 2.510 6,7
Cabinda 399 5.239 7.6
Cuando Cubango 68 1.244 5.3
Cuanza Norte 209 2.990 7,0
Huambo 721 9.284 7.8
Huila 900 9.913 9,0
Luanda 6.917 50.858 13,6
Lunda Norte 220 2.044 10,8
Malanje 207 2.529 8,2
Namibe 60 553 10,8
Zaire 62 1.565 4.0
Racio médio nacional 1.0924 97.146 11,2

Fonte: Calculos proprios, com base em MES 2014 e 2015b.

5.4. Sintese do capitulo

O objetivo do presente capitulo foi examinar a composi¢do estrutural e a evolugdo diacronica
do ensino superior em Angola no periodo compreendido entre 1962 e 2016.
Em jeito de balanco, diremos que a abordagem desenvolvida permitiu compreender que o
ensino superior em Angola surgiu em 1962, num contexto marcado por forte instabilidade
politica e social, em consequéncia, por um lado, da ndo cedéncia as exigéncias educativas das
classes mais privilegiadas da hierarquia, social que pretendiam o desenvolvimento do ensino
superior em Angola e, por outro, da emancipacdo politica do nacionalismo angolano. Perante
este cendrio, 0 acesso as institui¢cbes de ensino era claramente condicionado por 4 variaveis:
camada social de origem, cor da pele, local de nascimento (Portugal
Continental/Luanda/interior) e meio de residéncia.

Ap0s a proclamacao da independéncia foram incrementadas varias reformas destinadas

a expandir o ensino superior, de modo a torna-lo acessivel a camadas amplas da populag&o.
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Este processo permitiu o surgimento de varias instituicdes publicas e privadas que muito
contribuiram para a diminuicdo das desigualdades de oportunidade no acesso a formacéo
superior.

Com o fim da guerra civil (2002), verificou-se um grande crescimento da populacdo
estudantil no ensino superior, que passou de 12.566 em 2002 para 87.196 em 2008. Este
crescimento verificou-se também ao nivel do nimero de estudantes diplomados.

As politicas publicas de desenvolvimento e reforma do ensino superior incrementadas a
partir de 2009 permitiram a expansao desse subsistema de ensino pelas 18 provincias, com o
surgimento de novas instituicdes de ensino e o crescimento do ndmero de estudantes
matriculados e diplomados. Contudo, grande parte da populacdo estudantil concentra-se em
duas grandes areas de formacdo, nomeadamente, ciéncias humanas, sociais e letras, bem como
ciéncias da educacdo.

Relativamente as desigualdades de género, a analise desenvolvida revela que, no geral,
0 nuimero de homens matriculados no subsistema é superior ao nimero de mulheres. A
distribuicdo dos géneros por areas de formagdo corrobora a tradicional oposi¢do entre “areas
masculinas” e “4reas femininas”, ou seja, os homens estdo presentes em maior niimero nos
cursos relacionados com as ciéncias, engenharias e tecnologias. Em oposigéo, as mulheres
matriculam-se em maior nimero em areas como ciéncias médicas, da saude e tecnologia de
salde.

A abordagem desenvolvida permitiu constatar que o processo de reforma e expansao do
ensino superior ndo eliminou totalmente o impacto das desigualdades territoriais no acesso ao
ensino superior. Apesar de existirem instituicdes estatais nas 18 provincias que compde o
territério nacional, a oferta curricular € mais diversificada nas grandes cidades do pais,
nomeadamente, Luanda, Benguela, Huila, Huambo e Cabinda.

Concluimos ainda que os racios de diplomacdo registam valores mais elevados nas
seguintes areas de formacao: ciéncias da educacédo; medicina, ciéncias de saude e tecnologia de
saude. Cabe destacar que, a eficiéncia da diplomacao é maior nas cidades mais desenvolvidas
do pais nomeadamente Luanda e Benguela.

Finalmente, importa referir que por limitacdo de informacéo estatistica, ndo foi possivel
realizar uma analise mais aprofundada de certas dindmicas do ensino superior em Angola, como
por exemplo a evolucdo do nimero de candidatos, admitidos e matriculados no 1° ano entre
2009 e 2013; as desisténcias observadas entre os estudantes que ingressam pela 12 vez e a
evolucéo do récio de diplomacédo no periodo compreendido entre 2009 e 2012.
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CAPITULO 6 - CONSIDERACOES E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nos capitulos anteriores procedemos a analise de um conjunto de referenciais teoricos e
contextualizagdes empiricas do nosso objeto de estudo. A abordagem realizada permitiu-nos
identificar a influéncia de variaveis de perfil social e de contexto socio-estrutural sobre 0s
trajetos e escolhas escolares, bem como sobre as aspiragdes e expetativas dos estudantes. De
igual modo, analisdmos a evolucao estrutural e diacronica do ensino superior em Angola no
periodo compreendido entre 1964-2016. Este ultimo exercicio contribuiu para a melhor
compreensédo do contexto do ensino superior angolano.

Neste capitulo da-se conta da estratégia metodoldgica adotada para o presente estudo,

refletindo-se no plano tedrico-metodoldgico sobre os procedimentos envolvidos.

6.1. Das questdes ao modelo de analise

Os estudantes do ensino superior, por serem detentores de um capital formativo especifico,
constituem um grupo social particularmente decisivo para o desenvolvimento da sociedade
angolana. Neste sentido, para melhor proveito das potencialidades deste grupo é imperioso
conhecer as suas origens sociais, 0S seus percursos e escolhas escolares, bem como 0s seus
projetos de futuro.

No dmbito da sociologia angolana, autores como Carvalho, Kajibanga e Heimer (2003),
destacam-se por publicar um dos mais importantes trabalhos de caraterizacdo dos estudantes
do ensino superior angolano. Dados recentes indicam um crescimento de estudos que analisam
0s estudantes universitarios nas mais variadas dimensfGes. Sem qualquer pretensdo de
exaustividade, para além dos trabalho acima referido (Carvalho et al., 2003), destacam-se 0s
contributos de Cruz (2011) com o estudo sobre os valores e identidade(s) dos jovens
universitarios; de Ditutala (2015), que abordou a problematica do abandono escolar no ensino
superior privado; e de Kandingi (2016), que analisou entre outros aspetos as origens
socioprofissionais dos estudantes inscritos em instituicdes de ensino superior privadas; e ainda
de Katumua (2016), que analisou a par de outras dimensdes as origens sociais, trajetos
académicos e expetativas dos estudantes de duas instituicdes de ensino superior da provincia

de Benguela.
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Porém, ainda h&4 muito por pesquisar, ou seja, pouco se sabe sobre as origens sociais,

trajetorias e escolhas escolares, aspiracfes e expetativas dos estudantes que ingressam no

ensino superior. O presente trabalho procura contribuir para o maior conhecimento e

compreensdo das dimensfes acima referidas respondendo a seguinte questdo: qual é a

importancia que as origens e perfis sociais tém nas trajetérias e escolhas escolares e, por sua

vez, que impacto estes trés conjuntos de fatores (origens e perfis, trajetorias e escolhas) tém

nas aspiracdes e expetativas escolares e profissionais dos estudantes universitarios em

Angola? Desta questdo resultam outras, nomeadamente:

1.
2.
3.

10.

11.

12.

Qual é a origem de classe dos estudantes universitarios em Angola?

Que recursos socioeducacionais detém os seus pais?

Em termos geograficos, de onde sdo provenientes os estudantes que acedem ao
ensino superior em Angola?

Que diferencas de composicdo sexual se observam na distribuicdo dos
estudantes por areas de formacéo?

Até que ponto jovens de diferentes origens sociais tém também probabilidades
diferenciadas de acesso ao ensino superior em Angola?

Estas origens sociais serdo diferenciadas de curso para curso?

Como variam as trajetorias de escolarizacdo dos estudantes em funcéo das suas
origens e perfis sociais?

Que impacto o percurso escolar pré-ensino superior tem sobre as oportunidades
de acesso ao ensino superior?

Que relacBes existem entre as trajetdrias escolares pré-ensino superior e as
escolhas realizadas no contexto do ensino superior?

Que aspiragdes e expetativas tém os estudantes quanto ao seu futuro escolar e
profissional?

Como variam as aspiracdes e expetativas (escolares e profissionais) em funcao
das origens e perfis sociais?

As aspiracOes e expetativas sdo diferenciadas em funcdo das trajetorias e

escolhas escolares?

O modelo de analise presente na figura 6.1 sintetiza as principais dimensfes da pesquisa,

espelhando os diferentes quadros tedricos analisados, através dos quais procuraremos responder

ao conjunto das questdes levantadas. No referido modelo consideramos que as origens e perfis

sociais, as trajetorias e escolhas escolares estdo na base da formulacdo das aspiragfes e
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expetativas (escolares e profissionais) dos estudantes que frequentam as instituicdes de ensino

superior angolanas.

Figura 6.1 — Modelo de anélise

{ N
a
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6.2. Estratégia de recolha de dados

Os estudos socioldgicos relativos aos estudantes universitarios recorrem frequentemente a dois
tipos de estratégias/logicas metodoldgicas, isto é, a l6gica extensiva/quantitativa e a logica
intensiva/qualitativa.

A primeira carateriza-se pelo uso de técnicas quantitativas, o que pressupde a recolha
de informacéao sobre um ndmero alargado de casos e a procura de regularidades e de relagdes
quantificaveis entre as variaveis (Ragin, 1994; Bryman, 2008). Neste sentido, o inquérito por
questionario € o principal instrumento de recolha de informacao.

A segunda estratégia demarca-se em “analisar em profundidade as carateristicas, as
opinides, uma problematica relativa a uma populagdo determinada, segundo varios angulos de
pontos de vista” (Almeida et al., 1994:198). E importante realcar que neste tipo de estratégia
0 numero de casos a estudar é reduzido.

No que se refere aos procedimentos de operacionalizacdo da presente pesquisa,
adotou-se uma estratégia metodoldgica de tipo extensivo. Quer dizer, trata-se do estudo
extensivo das origens e perfis sociais dos estudantes, das trajetdrias e escolhas escolares, bem
como das suas expetativas escolares e profissionais. A opg¢éo por esta metodologia resulta na
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necessidade de produzir conhecimento em extensao sobre os estudantes nas dimensfes acima
referidas (origens e perfis sociais, percursos e escolhas escolares, aspiragcdes e expetativas).

Para o efeito, recorreu-se a aplicacdo de 973 questionarios a estudantes de licenciatura
do 1° ano de duas universidades publicas angolanas, nomeadamente, a Universidade Agostinho
Neto (UAN) localizada na primeira regido académica, a funcionar em Luanda e na provincia
do Bengo (com sede em Luanda), e a Universidade Mandume ya Ndemufayo (UMN) localizada
na sexta regido académica, abarcando as provincias da Huila e Namibe (com sede no Lubango).
Também foram inquiridos os estudantes do 1° ano de licenciatura de dois Institutos Superiores
de Ciéncias da Educacéo (ISCED de Luanda e ISCED da Huila) (ver quadro 6.1). Trata-se de
4 amostras intencionais, sendo que o principal critério de diversificacdo foi as cidades em que
se encontram sedeadas as referidas instituicdes de ensino (Luanda e Huila).

A escolha das provincias de Luanda e da Huila para a realizacdo do estudo deve-se ao
peso que ambas as provincias tém na distribuicdo da rede de instituicdes de ensino superior
(sendo 53% para a provincia de Luanda e 8% para a provincia da Huila). Associado a este fator
destaca-se outro, de natureza pratica, que é o facto de o investigador residir na provincia da
Huila. No mesmo ambito salienta-se a rede de contactos de que o investigador dispunha em
Luanda, que muito facilitaram o0 acesso a algumas das instituicdes inquiridas na respetiva

cidade.

Quadro 6.1 - Nimero de estudantes inquiridos por instituicdo de ensino

Cidades Instituicoes N %
Universidade Agostinho Neto 305 | 313
Luanda Instituto Superior de Ciéncias da Educacio de Luanda | 207 | 21,3
Universidade Mandume Ya Ndemufayo 255 | 26,2
Huila Instituto Superior de Ciéncias da Educagdo de Huila 206 | 21,2
Total geral 973 | 100,0

Optou-se por inquirir os estudantes do 1° ano porque, tendo estes acabado de
ingressar no ensino superior, ttm bem presentes informaces relativas ao seu percurso escolar
anterior e as raz0es das suas escolhas escolares. Por sua vez, estando estes estudantes no inicio
do ensino superior tendem a ter definidas as suas aspirac0es e expetativas escolares e
profissionais. E importante referir que, sobretudo nesta fase do percurso escolar (1° ano), as
origens e perfis sociais, as trajetorias e escolhas escolares podem ter influéncia nos projetos de

futuro dos estudantes do ensino superior.
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O processo de inquirigdo dos estudantes foi precedido de um pré-teste do inquérito que
visou avaliar a estrutura do referido instrumento e a compreensao das questdes por parte dos
estudantes. O referido pré-teste realizou-se no Instituto Superior de Ciéncias da Educacdo da
Huila. Apos a realizacdo deste procedimento foi possivel identificar algumas questdes em que
o0s estudantes manifestavam maiores dificuldades de interpretacéo e posteriormente procedeu-
se a correcdo e/ou reformulacédo das referidas questdes.

A elaboracdo do questionario (Anexo A) teve como referéncia um conjunto de
dimens@es enunciadas em diferentes estudos internacionais (Almeida et al., 2003; Balsa et al.,
2001; Machado et al., 2003; Martins et al., 2005, 2008; HIS, 2005, 2008). Neste sentido, 0
questionario aplicado estrutura-se em 4 grupos de questdes (quadro 6.2), sendo o primeiro
relativo a caracterizacdo social dos estudantes, abarcando indicadores de composicéo etéria,
sexual e social. Este grupo contempla ainda indicadores relativos a designacéo da instituicdo
de ensino superior frequentada pelo estudante, a sua origem socioespacial, bem como a
profisséo e situacdo na profissdo do estudante.

O segundo grupo de questBes abrange indicadores de caraterizacdo familiar (origens
sociais) operacionalizado através da escolaridade, profissao e situacdo na profissdo dos pais.
Este grupo abarca também uma questdo relativa a estrutura familiar (nimero de irmaos).

O terceiro grupo, designado trajetérias e escolhas escolares, contempla indicadores
relativos ao tipo de ensino frequentado ao longo dos ciclos escolares que precederam a entrada
no ensino superior e ao sucesso/insucesso escolar (reprovacgdes e interrupcdes ao longo do
percurso escolar). Neste grupo sao ainda recolhidos indicadores relacionados ao subsistema de
formagdo frequentado pelos estudantes no ensino secundario, bem como as razdes mais
importantes invocadas para a escolha do curso e da instituicdo de ensino superior.

O quarto e dltimo grupo refere-se as aspiracBes e expetativas dos estudantes

operacionalizadas através dos niveis de escolaridade e profissfes projetadas.
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Quadro 6.2 - Operacionaliza¢ao dos conceitos

Conceitos Dimensao Indicadores
Composigdo etaria, | Idade
sexual e estado civil | Sexo o
Estado civil
Universidade Agostinho Neto
— Universidade Mandume ya Ndemofayo
Caraterizacao

social individual

Instituicdo de ensino

Instituto Superior de Ciéncias da
Educacédo de Luanda

Instituto Superior de Ciéncias da
Educacdo do Lubango

Naturalidade
Socioespacial Localidade de residéncia
Profissdo
Socioprofissional Situacdo na profissdo
Socioeducacional Escolaridade do pai/mae
Caraterizagdo Profissdo do pai/mae
social familiar Socioprofissional Situacdo na profissdo do par/mae

(origens sociais)

Estrutura familiar

Numero de irmaos

Tipo de ensino frequentado ao longo dos
ciclos escolares anteriores
Reprovagdes ao longo do percurso

Trajetorias e escolar
escolhas Educativa Interrup¢do dos estudos
escolares Subsistema frequentado no ensino
secundario
Razdes mais importantes na escolha do
curso e da instituicdo de ensino superior
Expetativas e aspiracdes quanto a
Expetativas e Escolar continuacdo dos estudos
aspiragoes Expetativas e aspiracdes quanto a futura
Profissional

profissdo

A aplicagdo do questionario foi antecedida pela entrega de uma carta onde se solicitava
as instituicdes autorizacdo para a realizacdo da pesquisa. Foram ainda realizadas reunides com
os decanos das instituicdes para marcacio das datas de inquiricdo. E importante referir que
tivemos autorizacdo para realizacdo da pesquisa em quase todas as institui¢ces incluidas na

amostra a excec¢do da Faculdade de Medicina da Universidade Agostinho Neto®®.

8 Segundo o entdo dirigente da faculdade, a realizacdo da pesquisa na referida instituicdo estaria
condicionada & assinatura de um protocolo entre o ISCTE-IUL e a Faculdade de Medicina. Esta
justificacdo ndo deixa de ser intrigante, pois ja existe um protocolo de cooperacgdo entre 0 ISCTE-IUL e
a Universidade Agostinho Neto. Ora, se a Faculdade de Medicina é uma unidade orgéanica da
Universidade Agostinho Neto que necessidade haveria de assinar um novo protocolo?
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Na constituicdo da amostra tomou-se como principal critério a inclusdo de todos os
cursos de licenciatura lecionados apenas no periodo regular, tanto em ambas as universidades
(Universidade Agostinho Neto e Universidade Mandume Ya Ndemufayo), como em ambos os
Institutos Superiores de Ciéncias da Educacdo (Luanda e Huila), respetivamente. Os cursos
incluidos na amostra foram agregados em 4 areas: 1) Ciéncias humanas, sociais, artes e letras;
2) Ciéncias médicas, de saude e tecnologia de saude; 3) Ciéncias, engenharias e tecnologias; 4)
Ciéncias da educacéo.

O quadro 6.3 apresenta a amostra dos estudantes inquiridos por area cientifica, curso e
provincia (regido). Neste sentido, foram inquiridos 973 estudantes distribuidos por 15 cursos

de licenciatura.

Quadro 6.3 - Cursos de licenciatura inquiridos por area cientifica e provincia

Area Cientifica Curso Luanda| Huila | Total
T . .| Direito 57 30 87
Ciéncias Humanas, Sociais, -

Aitesce] ohras Economia 107 46 153
Total 164 76 240

Ciéncias Médicas, de Saude | Medicina 0 42 42
e Tecnologia de Satide | Total 0 42 42
Engenharia Mecanica 43 31 74

Ciéncias, Engenharias e | Engenharia de Construcéo de Civil 37 39 76
Tecnologias Engenharia de Minas 32 25 57
Engenharia Informatica 29 42 71

Total 141 137 278

Ensino de Psicologia 40 24 64

Pedagogia 35 26 61

Ensino de Matematica 21 29 50

Ensino de Lingua Portuguesa 20 31 51

Ciéncias da Educacio Ensino de Filosofia 18 20 38
Ensino de Inglés 25 25 50

Ensino de Historia 16 27 43

Ensino de Francés 32 24 56

Total 207 206 413

Total Geral 512 461 973

O trabalho de campo foi realizado durante os meses de Fevereiro e Maio de 2015. O
questionario foi preenchido pelos proprios estudantes no decorrer das aulas, sendo
acompanhados sempre pelo autor desta tese. E importante referir a colaboragdo dos chefes de
departamentos e docentes que aceitaram disponibilizar os respetivos tempos letivos e auxiliar
no processo de inquiricdo. Apds a recolha dos dados procedeu-se ao tratamento dos mesmos
através do software SPSS — Statistical Package for the Social Sciences.

Vaérias sdo as virtualidades da estratégia metodoldgica por nos adotada, a saber:
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Recolha de informacdo sobre um ndmero alargado de unidades de
amostragem;

Comparacdo sistematica entre as respostas das unidades amostrais;
Analise das relacOes entre as variaveis;

Teste e aprimoramento uma dada teoria (Almeida et al., 1994; Bryman,
2008; Ghiglione e Matalon, 2005; Quivy, 2008 e Ragin, 1994).

Apesar das virtualidades acima descritas, a metodologia extensiva revela algumas

limitacGes na abordagem das origens e perfis sociais, trajetorias e escolhas escolares, bem como

das aspiracdes e expetativas dos estudantes que acedem as instituicbes de ensino superior

angolanas, isto é:

a)

b)

Elevado custo e peso do dispositivo de recolha de informacéo (Quivy, 2008;
Silva e José, 2009).

Os dados recolhidos podem ser superficiais, dado que em determinados
casos a padronizacgdo do principal instrumento de recolha de informagéo
(questionario) ndo permite identificar diferencas de opinides significativas
entre os inquiridos (Almeida et al., 1994; Quivy, 2008; Ghiglione e Matalon,
2005).

A credibilidade das respostas obtidas é em determinados casos fragil, sendo
que “as respostas podem dizer respeito mais ao que as pessoas dizem que

pensam do que ao que efetivamente pensam” (Almeida et al., 1994:213).

Ainda assim, pensamos que as virtualidades desta metodologia superam largamente as

limitacOes referidas, tendo em consideracdo, também, que a producdo de bases de dados

extensivos como

a que suporta este estudo da um contributo para o desenvolvimento da

investigacdo sociolégica em Angola, investigacdo que esta numa fase de institucionalizagdo

inicial.

Nos capitulos que se seguem apresentaremos 0s principais resultados da pesquisa

realizada.
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CAPITULO 7 - PERFIS E ORIGENS SOCIAIS DOS ESTUDANTES

Procederemos, no presente capitulo e nos seguintes, a leitura e analise dos dados recolhidos no
processo de pesquisa através do inquérito por questionédrio aos estudantes universitarios
angolanos. Neste capitulo, num primeiro momento, tracaremos o perfil sociodemografico dos
estudantes inquiridos mediante a analise de um conjunto de variaveis, como 0 sexo, a idade, o
estado civil, a condicdo perante o trabalho, a profissao e a situacdo na profisséo.

O segundo momento ¢ dedicado a caraterizagdo das origens sociais dos inquiridos, no
que diz respeito a classe social e nivel de escolaridade dos progenitores, bem como em termos
socioterritoriais.

Em suma, a andlise dos indicadores acima referidos permitira responder as seguintes
questdes:

1) Qual é a origem de classe dos estudantes universitarios em Angola?

2) Que recursos socioeducacionais detém os seus pais?

3) Em termos geogréaficos, de onde sdo provenientes os estudantes que acedem ao

ensino superior em Angola?

4) Que diferencas de composicao sexual se observam na distribuicdo dos estudantes?

5) Até que ponto individuos de diferentes origens sociais tém também probabilidades

diferenciadas de acesso ao ensino superior em Angola?

7.1. Perfis sociodemograficos dos estudantes: sexo, idade e situacdo conjugal

No que respeita a composicdo sexual, os dados indicam uma sub-representacdo da populagéao
discente feminina (40%), comparativamente a masculina (60%) (figura 7.1). Varios fatores
podem estar associados a menor representagdo feminina, que contrasta com o panorama que
observamos em muitos paises do mundo onde as mulheres estdo em maioria no ensino superior.
Entre esses fatores destacam-se 0s seguintes:
a) Reduzida procura feminina pelo ensino superior, podendo ser hipoteticamente
atribuida, por um lado, ao maior investimento estatal em areas pouco atrativas
para as mulheres, como, por exemplo, ciéncias e tecnologias. Por outro lado, a
maior eficiéncia da diplomacéo masculina no ensino secundario;

b) Casamento e maternidade precoce;
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c) Excessiva associacdo do papel da mulher aos principios culturais de pendor
discriminatorio que promovem a sua subalternizacédo, reservando-lhe um papel
de capital relevancia no contexto familiar, isto &, no exercicio de funcbes de
esposa, mae e gestora da vida familiar (Silva, 2009; Tuwor e Marie, 2008);

d) Extrema pobreza vivenciada por muitas familias obrigando-as a priorizar a

escolarizacdo dos rapazes em detrimento das raparigas.

Figura 7.1 - Estudantes inquiridos por sexo (%)

Feminino
40%

Masculino
60%

N=973

A menor participacdo feminina no ensino superior em Angola foi verificada igualmente
em outros estudos circunscritos a determinadas provincias (Cruz, 2011 e Katimua, 2016), bem
como a nivel nacional (MES, 2014 e 2015b). Porém, importa lembrar, uma vez mais, que esta
disparidade entre os géneros verificada no acesso ao ensino superior em Angola contrasta com
a realidade observada ndo s6 na generalidade dos paises desenvolvidos como em outros paises
em desenvolvimento, nomeadamente a Africa do Sul e o Brasil (CHE, 2015 e Caseiro, 2016).
Ou seja, nestes paises as mulheres matriculam-se em maior nUmero comparativamente aos
homens. E importante referir que 0 maior acesso das mulheres ao ensino superior nos paises
acima referidos (Africa do Sul e Brasil) resulta de um conjunto de fatores estruturais dos quais
Angola néo dispde, isto &, maior nimero de instituicdes de ensino (sendo 118 na Africa do Sul
e 2391 no Brasil) e, consequentemente, maior diversificagdo da oferta curricular (Kotecha,
2012 e Barreto, 2015); implementacao de programas de cotas e sistemas de incentivo familiar
destinados a promover a escolarizacdo das raparigas a mais alto nivel (Reisberg e Watson,
2010; Morley et al., 2009).
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Relativamente a estrutura etéria, verifica-se que a idade média dos estudantes
inquiridos é de 21 anos. Sdo de salientar as semelhancas e diferencas na distribuicdo dos
escalBes etarios por sexo (Quadro 7.1). No que concerne as semelhancas, observa-se que
grande parte dos estudantes inquiridos de ambos os sexos (44,4%) situam-se no escaldo etario
compreendido entre os 20 e 0s 22 anos. A sobre-representacdo deste intervalo etario evidencia
que grande parte da populagdo discente inquirida ndo possui as idades minimas previstas para
0 ingresso no ensino superior a nivel de graduacéo (bacharelato e licenciatura)®. Esta realidade
pode ser hipoteticamente atribuida, por um lado, a existéncia de reprovacdes e/ou abandono ao
longo do percurso escolar (aspeto que merecera particular atencdo no proximo capitulo) e, por
outro lado, a ja referida inclusdo de candidatos que ao longo dos anos ficaram de fora do
sistema em consequéncia do reduzido nimero de vagas por parte das mais variadas instituicdes
de ensino, e que acabaram por conseguir entrar no sistema mais tarde.

Quanto as diferencas da distribuicdo dos escaldes etarios por sexo, verifica-se que as
mulheres (39,6%) estdo mais representadas comparativamente aos homens (23,9%) no escaldo
etario mais jovem (17-19 anos), ou seja, a diferenca de ambos 0s sexos neste escaldo é de 15,7
pontos percentuais em desfavor dos rapazes. Fazendo um contraponto entre a menor
percentagem de mulheres que acedem ao ensino superior, por um lado, e a sobre-representacédo
feminina no escaldo etario mais jovem, por outro lado, podemos inferir que as estudantes sdo
duplamente meritocraticas, face aos processos de selecdo social, isto é, provavelmente elas
reprovaram menos vezes ao longo dos ciclos escolares que antecederam a frequéncia
universitaria e terdo ingressado na universidade com notas mais altas comparativamente as dos

seus pares do sexo masculino.

8 O organigrama do sistema de educag&o prevé que 18 e 19 anos sdo as idades minimas de ingresso no
ensino superior a nivel de graduacao.
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Quadro 7.1 - EscalBes etarios por sexo (% em coluna)

Escaldes etarios Sexo

Masculino Feminino Total
17-19 23,9 39.6 30,1
20-22 48,0 38.9 44,4
23-25 225 1343 18,9
26-28 3,6 3.9 3,7
29 + 2,0 4,1 2,9
Total 100,0 100,0 100,0

N=973

No que concerne a situacdo conjugal, observa-se que o0s estudantes sao
maioritariamente solteiros (95,8%). Este dado estd em linha com os resultados de outros
estudos (Cruz, 2011).

7.2. Condicgao perante o trabalho e composic¢éo profissional dos estudantes

O escrutinio da experiéncia profissional € também uma dimensdo incontornavel de
caracterizacdo do perfil social dos estudantes que acedem as instituicdes de ensino superior
angolanas. Para alguns estudantes o exercicio de uma atividade profissional constitui uma
condicdo essencial para a frequéncia universitaria, pois os rendimentos obtidos servem para
custear as despesas atinentes a formacéo.

Neste sentido, no primeiro momento, pretendemos analisar a condi¢cdo perante o
trabalho dos estudantes. Seguidamente, a analise incidira sobre os estudantes que exercem uma
atividade profissional a fim de identificarmos a profisséo e situacdo na profissdo dos mesmos.

No que concerne a condicdo perante o trabalho, observa-se que 81% do total de
estudantes encontram-se “desempregados” (Quadro 7.2). Salientamos que este resultado deve
ser interpretado com alguma prudéncia, pois ndo é certo que estes estudantes sejam
verdadeiramente desempregados no sentido técnico do termo®. Apesar desta cautela, é
oportuno referir que elevada percentagem de estudantes “desempregados” revela a necessidade

e “urgéncia de cria¢do de postos de trabalho” (Cruz, 2011:229). Por outras palavras, uma vez

% Segundo o INE (Angola), é desempregado o individuo com idade minima especificada que no periodo
em referéncia se encontrava simultaneamente nas seguintes situacdes: i) ndo tinha trabalho remunerado
nem qualquer outro; ii) estava disponivel para trabalhar num trabalho remunerado; iii) tinha procurado
um trabalho remunerado durante um periodo especifico.
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empregados estes estudantes usufruiriam de um salério que muito contribuiria para custear as
despesas atinentes a formagdo. O predominio de estudantes que ndo exercem nenhuma
atividade profissional ndo se limita ao contexto angolano; este fenomeno foi igualmente
verificado a nivel internacional (Martins et al., 2005 e Mauritti, 2003).

Relativamente aos estudantes que exercem uma atividade profissional (19%),
verifica-se o predominio dos “especialistas das profissdes intelectuais e cientificas” (50,3%).
De referir que a elevada percentagem de profissionais inseridos nesta categoria deve-se a
especificidade do contexto angolano em que individuos detentores de um diploma do ensino
secundario em &reas especificas, como, por exemplo, educacédo e satde, podem desempenhar
profissdes que no contexto dos paises desenvolvidos seriam exercidas exclusivamente por
licenciados. No entanto, a supremacia do grupo em referéncia (especialistas das profissdes
intelectuais e cientificas) ndo reflete a realidade do mercado laboral angolano, pois, segundo
os dados definitivos do Censos 2014, grande parte da populacdo angolana concentra-se no
grupo profissional dos “agricultores e trabalhadores qualificados da agricultura, da pesca ¢ da
floresta” (53,3%)°! (INE, 2016:147). Por aqui se pode ver que o segmento dos estudantes
universitarios tem uma condicdo social que contrasta com a larga maioria da populacdo
angolana.

A andlise da situacdo na profissdo dos estudantes inseridos no mercado laboral revela
uma elevada percentagem de “trabalhadores por conta de outrem” (87%), sendo que grande
parte destes estudantes exercem as suas atividades no sector privado (83,2%) com contratos
temporarios.

Uma dltima nota analitica prende-se com efeitos da conclusdo do ensino superior sobre
os estudantes inseridos nos diferentes grupos profissionais. Para os discentes que exercem
profissdes enquadradas na categoria dos “especialistas das profissdes intelectuais e cientificas”
(50,3%) a conclusdo do ensino superior conferir-lhes-4& maior legitimidade social para o
exercicio da profissdo. Quanto aos estudantes inseridos nos outros grupos profissionais
(totalizando 49,7%), a conclusdo da licenciatura aumentard as suas possibilidades de
mobilidade profissional ascendente. Deste modo, estes estudantes poderdo usufruir de

melhores remuneracdes, novos métodos e ambientes laborais.

% Nesta categoria profissional inserem-se 2.344.724 habitantes do total da populacéo ativa.
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Quadro 7.2 - Composicdo profissional dos estudantes por provincia

Composicao Profissional N %

Condicéo Exerce profissao 185 19,0
perante o Desempregado 788 81,0
trabalho Total 973 | 100,
Especialistas das profissdes intelectuais e cientificas 91 50,3

Técnicos e profissdes de nivel intermédio 26 14,4

Pessoal administrativo e similares 12 6.6

Profissao Pessoal dos servicos e vendedores 29 16,0
Operarios, artifices e trabalhadores similares 23 12.9
Total’ 181 100,0

Situagao Trabalhador por conta propria 24 12,9
profissional ™ Trabalhador por conta de outrem 161 87.0
do estudante "oy 185 | 1000
Tipo de Empresa publica 31 16,8
empresa Empresa privada 154 83,2
Total 185 100,0

* Sem informacao: 4 casos.

7.3. Origens sociais dos estudantes

7.3.1. Origens socioeducacionais

Nas sociedades contemporaneas as qualificages escolares sdo cada vez mais decisivas,
particularmente, “no jogo de oportunidades e obstaculos sociais” (Machado, et al., 2003:63).
Porém, os niveis de escolaridade ndo se encontram distribuidos de forma uniforme entre
homens e mulheres.

Neste sentido, no estudo das origens sociais dos estudantes que acedem as instituicdes
de ensino superior angolanas, procuramos, num primeiro momento, analisar os niveis de
escolaridade (completo ou incompleto) do pai e da mée de cada estudante inquirido.
Seguidamente, a semelhanca de outros estudos (Machado et al., 2003 e Mauritti, 2003),
procuramos medir as diferencas sociais na probabilidade de acesso ao ensino superior. Para o

efeito, construimos um indice de recrutamento escolar®® (IRE) que relaciona a informagio

%2 Para melhor compreenséo dos procedimentos operatorios e conceptuais tomados na construcdo do
indice de recrutamento escolar ver Machado et al. (2003: 60)
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recolhida junto dos estudantes universitarios inquiridos no &mbito da presente tese com 0s
dados relativos a populagao angolana (Censos 2014).

Como se vé no quadro 7.3, o nivel de escolaridade que mais predomina entre 0s
progenitores dos estudantes inquiridos € o 2° ciclo do ensino secundario (28,8%). Sdo notdrias
as desigualdades de género na distribuicdo dos niveis de escolaridade, isto é, enquanto grande
parte dos pais alcancaram o 2° ciclo do ensino secundario (29,9%), as progenitoras
concentram-se em maior nimero no ensino primario (30,4%). Pode ver-se também que 25,3%

dos pais tém ensino superior®® ao passo que nas maes esse valor é 14,9%.

Quadro 7.3 - Origem socioeducacional dos estudantes, por comparagdo com a
populagdo angolana (%) e indice de recrutamento escolar

Nivel de Estudantes universitarios Populacéo IRE
escolaridade Angolana, 2014*
Pai Mae Total HM Pai e Mae

Sem grau de 3,5 9.8 6,6 47,9 1
escolaridade formal
Ensino Primario 21,7 304 2 19,9 13
1° Ciclo do Ensino 19,6 21,9 2 1.1 12
Secundario
2° Ciclo do Ensino 29,9 23,0 26,5 13,2 20
Secundario
Ensino Superior 25:3 14,9 20,1 2,0 101
Total 100,0 100,0 100,0 100,1 -

N= 953 (Pai); N= 956 (Mae)
*Fonte: INE, 2016

Uma leitura mais fina do quadro 7.3 apresentado permite constatar a existéncia de
trajetdrias intergeracionais de mobilidade escolar ascendente entre a esmagadora maioria dos
estudantes inquiridos. Por outras palavras, 74,7% dos pais e 85,1% das mées dos estudantes
nunca frequentaram o ensino superior, ao contrario dos seus descendentes. Decerto que estes

percursos intergeracionais de mobilidade escolar ascendente resultam, por um lado, do

% Por opg¢do metodologica optamos por agregar a categoria “ensino superior” os pais € mies que
atingiram os niveis de mestrado e doutoramento (totalizando 4,2%). Esta opg&o resultou de dois fatores,
sendo, por um lado, o reduzido peso percentual de ambas as categorias na amostra, e por outro lado a
necessidade de relacionar as referidas escolaridades com as da populacéo angolana.
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alargamento da rede de instituigdes de ensino nos mais variados niveis. Por outro lado, resultam
do maior envolvimento e mobilizacdo dos pais na escolarizagdo dos seus educandos,
especificamente, no didlogo sobre o quotidiano escolar, no apoio em caso de dificuldades
escolares e participacdo nas mais variadas atividades organizadas pela escola (Seabra, 1999;
Silva, 1999 e Diogo, 2008).

Relativamente ao indice de recrutamento escolar, o dado que mais salta a vista no
quadro 7.3 € a grande diferenca entre a percentagem de pessoas sem escolaridade na populagéo
angolana em geral (47,9%) e nos pais e mées dos estudantes inquiridos (6,6%). Isto significa
que as probabilidades de aceder ao ensino superior sdo bastante desiguais segundo o nivel de
escolaridade dos pais. O caso mais expressivo de desigualdades opde os descendentes de
familias com o ensino superior e os filhos de agregados domésticos sem grau formal de
escolaridade, os primeiros com 101 vezes mais probabilidades de chegar a universidade do que
os segundos. Esta diferenca é extremamente elevada quando comparada a outras realidades
como, por exemplo, a portuguesa, onde os filhos de pais com ensino superior tém 55 vezes
mais hipoOteses de chegar a universidade do que os individuos provenientes de grupos
domésticos iletrados (Machado et al., 2003).

Estes resultados corroboram a tese de que quanto maior o nivel de escolaridade dos pais
maior é a probabilidade de os seus descendentes acederem ao ensino superior, isto &, pais que
frequentaram a universidade tém mais facilidade de definir estratégias educativas que
aumentam as hipoteses dos seus educandos acederem a condicao de estudantes universitarios.
Sdo exemplos destas estratégias o apoio nas dificuldades escolares dos seus filhos, a
participacdo nas atividades escolares, entre outras.

De forma a complementar a analise das origens socioeducacionais dos estudantes
construiu-se um indicador denominado nivel de escolaridade da unidade familiar® (quadro
7.4). Dos resultados presentes no referido quadro salta imediatamente a vista a auséncia de
familias sem qualquer grau formal de escolaridade e uma elevada percentagem de agregados
com o ensino superior. Podemos dizer que “ha, portanto, um efeito de “inflagdo” dos capitais
escolares das familias quando se usa a unidade de analise do grupo doméstico” (Machado et

al., 2003:64).

% Segundo Machado et al., (2003:64), pode definir-se o nivel de escolaridade da unidade familiar como
0 correspondente ao do elemento mais escolarizado do nucleo conjugal.
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Quadro 7.4 - Nivel de escolaridade do agregado doméstico e da populacédo angolana

(%)
Nivel de escolaridade Escolaridade Populacao
dos pais Angolana, 2014*

Sem escolaridade formal - 47,9
Ensino Primario 12,8 19.9
1° Ciclo do Ensino Secundario 233 17,1
2° Ciclo do Ensino Secundario 294 13,2
Ensino Superior 34,6 2,0

Total 100,0 100,1

N=673
*Fonte: INE, 2016

Em suma, a distribuicdo do nivel de escolaridade dos agregados domésticos € bastante
divergente face a realidade nacional, uma vez que parte significativa da populacdo angolana
ndo tem nenhum nivel de escolaridade formal (47,9%), 50,2% alcangou 0 ensino primario ou
secundario (1° e 2° ciclos), e apenas 2% da populacao atingiu o ensino superior. Ou seja, grande
parte dos estudantes inquiridos sao oriundos de familias com um capital escolar muito elevado,
guando comparado a realidade nacional. Ndo seria de esperar o contrario.

Face a estes dados, podemos dizer que prevalecem grandes desigualdades de acesso da
populacdo angolana ao ensino superior, sobretudo dos filhos dos angolanos que ndo
completaram qualquer nivel de escolaridade. A continuagdo da expansdo da oferta de ensino
superior para todo o pais e aimplementacéo de sistemas de bolsas de estudos para os candidatos
de menores recursos sdo vias de politicas publicas que podem contribuir decisivamente para a

reducdo destas desigualdades.

7.3.2. Classe social da familia de origem

Na sec¢édo anterior, procedemos a analise das origens socioeducacionais dos estudantes e ao
calculo da probabilidade diferencial de acesso ao ensino superior consoante 0s niveis de
escolaridade das suas familias. O estudo prossegue agora com a analise das origens
socioprofissionais. Para o efeito, recorremos a um conjunto de indicadores de extrema

relevancia na “apreensao da estruturacdo das relagdes de classe nas sociedades
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contemporaneas: os indicadores de categorias socioprofissionais®™” (Mauritti, 2003:18). Por
agora, vejamos trés indicadores subjacentes as referidas categorias socioprofissionais,
nomeadamente, a condi¢do perante o trabalho, a profissdo e a situacdo na profissdo dos
progenitores dos estudantes.

No que diz respeito a condicdo perante o trabalho dos pais (homens) dos estudantes
inquiridos, observa-se que 74,1% exerciam profissdo e 5,6% estavam desempregados no
momento da pesquisa. Entre os empregados, destaca-se o grupo dos “especialistas das
profissdes intelectuais e cientificas” (25,8%) por apresentar o maior peso percentual. Em
sentido oposto, verifica-se o menor predominio do “pessoal administrativo e similares” (1,7%).
Quanto a situacdo na profissdo, constata-se que cerca de 72,7% dos pais trabalham por conta
de outrem e 22,3% por conta propria (Quadro 7.5).

Séo de salientar algumas diferencas entre os progenitores (homens) dos estudantes das
duas provincias onde se realizou o estudo (Luanda e Huila). Os pais dos estudantes da provincia
da Huila comparativamente aos progenitores dos estudantes da provincia de Luanda
concentram-se, em maior niimero, na categoria dos “especialistas das profissdes intelectuais e
cientificas”, sendo a diferenca entre ambos de 11,6 pontos percentuais a favor dos pais dos
estudantes da provincia da Huila. Outra diferenca que merece particular atencdo é a
inexisténcia de trabalhadores ndo qualificados entre os progenitores dos estudantes inquiridos
da provincia da Huila. Por aqui se pode ver um maior fechamento do recrutamento social dos
estudantes universitarios na provincia da Huila, como era de prever.

E oportuno relembrar, uma vez mais, que a categoria profissional em que se enquadra
grande parte dos pais dos estudantes inquiridos (“especialistas das profissdes intelectuais e
cientificas”) ndo reflete a composicao profissional da sociedade angolana, particularmente, dos
sectores profissionais de maior empregabilidade masculina. Por outras palavras, em Angola,
grande parte dos homens exerce atividades profissionais inseridas no grupo dos “agricultores

e trabalhadores qualificados da agricultura, da pesca e da floresta” (43,1%) (INE, 2016).

% A construcdo da categoria socioprofissional (classe social) tem como base a tipologia ACM,
desenvolvida por Almeida, Costa e Machado. Para uma analise mais detalhada sobre a referida tipologia
consultar Costa,1999; Machado et al., 2003.
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A simples andlise das categorias profissionais dos pais dos estudantes jA mostra,
portanto, que estamos perante origens sociais seletivas, confirmando o que o estudo das origens
socioeducacionais ja tinha mostrado.

O estudo das origens socioprofissionais dos estudantes segue com a andlise da
composicdo profissional das progenitoras. Relativamente a condigdo perante o trabalho das
mées dos estudantes inquiridos (quadro 7.5), constata-se que 72% exercem profisséo e 20,5%
sdo desempregadas. Por outras palavras, verifica-se que a percentagem de maes na situacdo de
desemprego €, aproximadamente, 3,6 vezes superior a percentagem de pais desempregados,
indicando, uma vez mais, a existéncia de desigualdades de género. Entre as progenitoras que
exercem atividade profissional destaca-se o grupo do “pessoal dos servigos ¢ vendedores”
(39,1%) e dos “especialistas das profissdes intelectuais e cientificas” (28,1%). Nota-se que,
comparativamente aos pais, o perfil profissional das mées € menos seletivo socialmente.

Cabe destacar algumas diferencas entre as provincias: na provincia de Luanda a
percentagem de maes inseridas na categoria profissional do “pessoal dos servigos e
vendedores” ¢ 20 pontos percentuais superior a registada na provincia da Huila. Em
contrapartida, na provincia da Huila a percentagem de mdes inseridas na categoria dos
“especialistas das profissdes intelectuais e cientificas” € cerca de duas vezes superior a
observada em Luanda.

Estes resultados indicam que, tomando como referéncia o indicador profissdo da mée,
as institui¢oes de ensino superior localizadas na provincia da Huila sdo mais fechadas aos filhos
de progenitoras que desempenham profissdes de menor prestigio social, particularmente, as
profissdes inseridas na categoria do “pessoal dos servigos e vendedores”. Tal fechamento
resulta do menor namero de instituicbes de ensino existentes na referida provincia quando
comparado ao numero de instituicdes sedeadas em Luanda (5 contra 33, respetivamente)
(MES, 2015).

Relativamente a situacdo das maes na profisséo, observa-se que, 56,3% trabalham por
conta de outrem e 39,4% por conta propria. Uma analise mais fina permite observar que na
provincia de Luanda ha um maior equilibrio entre “trabalhadoras por conta propria e por conta

de outrem, sendo a diferenca entre ambas as categorias de 0,7 pontos percentuais.
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Quadro 7.5 - Condicao perante o trabalho, profissdo e situacdo na profissdo do pai e da mée, por provincia (%o)

Composicdo profissional Pai Maie
Luanda Huila Total Luanda Huila Total
Condicdo Exerce profissdo 75,8 72,1 74,1 73.5 70,4 72,0
perante o Desempregado 6.1 5,0 5,6 19,7 21,3 20,5
trabalho Inativo 18.1 22.8 20,3 6.8 8.3 7.5
Total 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Quadros superiores da administragdo publica, 6,6 T T 2.4 6.9 4.5
dirigentes e quadros superiores de empresas
Especialistas das profissdes intelectuais e cientificas 20,3 31,9 25,8 17,3 40,7 28.3
Técnicos e profissdes de nivel intermédio 134 10,7 12,1 9.5 T 8.6
Pessoal administrativo e similares 1.4 2,0 1.7 6.4 6,1 6.2
Profissio Pessoal dos servicos e vendedores 14.1 14,2 14,2 48,9 28.8 39,5
Agricultores e trabalhadores qualificados da 5.5 57 5,6 54 45 50
agricultura e pescas ? 2 ?
Operirios, artifices e trabalhadores similares 18,0 12,2 15,2 2.6 0.8 17
Operadores de instalagdes e maquinas e trabalhadores 14,1 15,5 14,8 0,0 0,0 0,0
da montagem
Trabalhadores ndo qualificados 6.6 0,0 35 7.6 4.5 6,1
Total 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Situagdo na Patroes 4.8 5.3 5,0 3,7 5,0 4.3
profissdo Trabalhadores por conta propria 28,7 15,2 223 47.8 29,9 39.4
Trabalhadores por conta de outrem 66,5 79,5 2.9 48.5 65,1 56.3
Total 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

[Pai] N= 964 (condicdo perante o trabalho); N= 840 (profissdo); N= 952 (situagido na profissdo)

[Mie] N= 958 (condi¢do perante o trabalho); N= 801 (profissdo); N= 812 (situacdo na profissio)
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Para compreender mais amplamente as diferengas sociais na probabilidade de acesso

populacdo angolana em geral.

ao ensino superior procedemos, a semelhanca da metodologia utilizada aquando da analise das
origens socioeducacionais, a construcdo de um indice de recrutamento socioprofissional, que

compara 0s grupos profissionais onde se inserem 0s progenitores dos estudantes com os da

Como se vé no Quadro 7.6, as probabilidades de acesso ao ensino superior s&éo muito

Quadro 7.6 - Origens socioprofissionais dos estudantes universitarios,

é de 53,9%, entre as familias dos estudantes representa apenas 5,3%, dez vezes menos.

comparac¢do com a populacéo angolana e indice de recrutamento socioprofissional

Estudantes | Populagdo | IRP
Grupos Profissionais universitarios | Angolana*
(%) (%)

Representantes dos poderes legislativo e executivo, 5.8 24 25
dirigentes, diretores e gestores executivos
Especialistas das atividades intelectuais e 27,1 6,7 41
cientificas
Técnicos e profissionais de nivel intermédio 10,3 4,6 23
Pessoal administrativo 4,0 1,2 34
Trabalhadores dos servicos pessoais, de protecao e 26,8 15.4 18
seguranca e vendedores
Agricultores e trabalhadores qualificados da 53 53,9 1
agricultura, da pesca e da floresta
Trabalhadores  qualificados  da  industria, 8.5 6.5 13
construcao e artifices
Operadores de instalacoes de maquinas e 7.4 33 23
trabalhadores da montagem
Trabalhadores nao qualificados 48 6,0 8
Total 100,0 100,0 -
N=821

*Fonte: INE, 2016

diferenciadas e desiguais segundo o grupo profissional dos pais. Por exemplo, a probabilidade
de um filho de especialistas das atividades intelectuais e cientificas ser estudante universitario
é 41 vezes maior do que a de um filho de agricultores e trabalhadores da agricultura e da
floresta. Esta categoria socioprofissional é a que, em termos comparativos, menos jovens

consegue ter na universidade, nas duas cidades. Se na populacdo angolana em geral o seu peso
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De seguida, analisaremos as origens sociais dos estudantes considerando os lugares de
classe dos agregados domeésticos (tipologia ACM). Em termos analiticos este exercicio permite
observar com clareza a posicao relativa de cada familia na estrutura social angolana. Uma outra
vantagem da tipologia de classe aqui utilizada reside no facto de “[dar] conta, de maneira mais
abrangente, das principais clivagens e articulagdes estruturais entre dimensdes de anélise de
classes, permitindo ainda realizar operagdes de agregacdo ou desagregacdo classificatoria,
consoante os objetos ¢ niveis de analise especificos” (Machado et al., 2003:52).

No quadro 7.7, verifica-se um claro dominio dos setores de classe mais privilegiados
no que diz respeito aos capitais econdémicos, culturais, escolares e sociais. Ou seja, em
conjunto, 60,9% dos estudantes inquiridos sdo provenientes de familias de empreséarios,
dirigentes e profissionais liberais, por um lado, e profissionais técnicos e de enquadramento,
por outro. Importa referir que o predominio dos estratos sociais mais privilegiados no ensino
superior foi igualmente verificado em outros estudos realizados nos paises em
desenvolvimento, como, por exemplo, Africa do Sul (Buting, 2006 e Badet, 2009), e Egipto
(Fahim e Noha, 2011 e Buckner, 2013), entre outros.

Quadro 7.7 - Classe social do grupo domeéstico de origem (%)

Lugares de Classe %
& Empresarios, Dirigentes e Profissionais Liberais 17,0
rupo
doméstipco de Profissionais Técnicos e de Enquadramento 43,9
Origem Trabalhadores Independentes 14,0
(7 categoris) Trabalhadores Independentes Pluriactivos 15.2
Empregados Executantes 2,7
Operarios Industriais 0,8
Assalariados Executantes Pluriactivos 6,4
Total 100,0
Empresarios, Dirigentes e Profissionais Liberais 17,0
G,mPO Profissionais Técnicos e de Enquadramento 439
domestico de
Origem Trabalhadores Independentes 29,2
(5 categorias) | Empregados Executantes 2.7
Operarios Industriais 7,1
Total 100,0
N=658

Uma analise mais fina das origens de classe dos estudantes permite constatar a presenca

relativamente significativa dos setores sociais menos providos de recursos, particularmente os
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trabalhadores independentes (29,2%). Este resultado deve-se a especificidade do contexto
angolano em que muitos agregados domésticos que exercem atividades profissionais inseridas
na economia informal obtém um capital econdmico relativamente significativo, que permite
investir na escolaridade dos seus filhos. A este proposito, Lopes (2014) refere que estas
atividades, geralmente, realizam-se “a porta ou em parcelas das habitagdes, na rua ou nos
mercados” e garantem os rendimentos de muitas familias, bem como asseguram parte da oferta
de bens e servicos das populacdes, dado que estdo presentes nos mais variados setores da
economia, como, por exemplo, “comércio, prestagdo de servigos, constru¢do, transportes e
sector financeiro”%,

Ainda no que se refere aos setores de classe menos providos de capitais, importa
destacar que o melhor posicionamento dos agregados domésticos de trabalhadores
independentes no que toca a possibilidade dos seus filhos ingressarem no ensino superior,
contrasta com a realidade observada em Portugal. Ou seja, neste pais as familias de empregados
executantes em consequéncia das “suas vantagens relativas quanto ao capital cultural e dos
efeitos desse capital no que toca as condi¢cdes de aquisicdo de capital escolar no sistema de
ensino”, t€m maiores probabilidades de os seus filhos acederem em maior numero ao ensino
superior (Machado et al., 2003:58). Além disso, ao contréario do que sucede em Angola, em
Portugal os trabalhadores independentes séo, sobretudo, da economia formal.

Apesar destas diferencas, a presenca relativamente significativa dos setores sociais
menos privilegiados reveste-se de extrema importancia, pois indica um duplo padrdo de
recrutamento classista, ou seja, a semelhanca de outros paises, nas instituicdes de ensino
superior angolanas repercutem-se situactes de reproducéo de classe e de mobilidade social,
podendo a ultima ser total ou sob a forma de trajetdrias estacionarias com promocao escolar,
como € o caso das duas categorias do topo da hierarquia social, particularmente, nos agregados
com niveis de escolaridade baixos ou médios (Machado et al., 2003).

Esse duplo padrdo de recrutamento de classe resulta da implementagéo por parte das
autoridades governamentais de politicas de reforma do ensino superior, particularmente, no
periodo compreendido entre 2009 e 2015. Essas reformas contribuiram para a expansao desse
subsistema em provincias que outrora ndo dispunham desta modalidade de ensino. Desse
modo, jovens descendentes de agregados menos privilegiados da hierarquia social que outrora

néo dispunham de recursos para deslocar-se e frequentar o ensino superior em outras provincias

% Qs leitores interessados em aprofundar estas matérias podem ainda consultar Lopes (2010).
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puderam ingressar em instituicGes universitarias sedeadas nas suas localidades de residéncia.
Mesmo assim, ainda prevalecem desigualdades muito significativas no acesso ao ensino

superior em Angola.

7.3.3. Origens socioterritoriais

A distribuicdo das instituicdes de ensino superior pelo territorio angolano ndo é uniforme.
Grande parte das instituicdes localiza-se nas provincias mais desenvolvidas do pais. Apesar de
algumas excecBes, 0s municipios mais privilegiados concentram o maior numero de
instituicOes publicas de ensino. Deste modo, as desigualdades de escolarizacdo resultantes da
origem socioeducacional e socioprofissional sdo agravadas pela localizacdo territorial da
residéncia da familia de origem.

Neste sentido, para alargar a compreensdo das origens sociais dos estudantes
procuramos analisar também os respetivos contextos socioterritoriais de proveniéncia. A
referida analise compreende dois momentos: no primeiro, procederemos a identificacdo das
naturalidades dos estudantes. Seguidamente, procuramos, a semelhanca do exercicio feito nas
seccOes anteriores, construir um indice de recrutamento municipal que permita analisar com
clareza as probabilidades diferenciais de acesso ao ensino superior, consoante 0 municipio de
nascimento dos estudantes inquiridos.

No quadro 7.8 constatamos que grande parte dos estudantes inquiridos nasceu nas
provincias onde decorreu o estudo, sendo 68,9% em Luanda e 69,6% na Huila. Paralelamente,
regista-se uma presenca significativa de estudantes naturais de outras provincias que
localizam-se a distancias relativamente curtas das provincias onde decorreu o estudo, como,
por exemplo, Uige e Namibe, respetivamente proximas de Luanda e Huila. A presenca de
estudantes naturais de outras provincias pode indicar a existéncia de movimentos migratorios

realizados pelos estudantes ou pelas suas familias de origem.
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Quadro 7.8 - Provincias de nascimento dos estudantes (%)

Provincia de Provincia onde se encontram
nascimento localizadas as institui¢oes de ensino
Luanda Huila
Bengo 2,0 0,2
Benguela 2,0 5.4
Bié 1,0 1.3
Cabinda 1.2 1.5
Cuando Cubango 0,0 0,2
Cuanza Sul 2.7 0.4
Cuanza Norte 250 0.2
Cunene 0,0 1,7
Huambo 2.9 3.3
Huila 1,8 69.6
Luanda 68.9 4.8
Lunda Norte 1,2 0,2
Lunda Sul 0,8 0,7
Malanje 4,1 0,0
Moxico 0.4 0,0
Namibe 0,2 9,1
Uige 6.6 0,7
Zaire 1,6 0,7
Total 100,0 100,0
N=973

De forma a complementar a analise das naturalidades dos estudantes inquiridos
procuramos, como ja referimos, calcular as probabilidades diferenciais de acesso ao ensino
superior, segundo o0 municipio de nascimento dos estudantes inquiridos. Antes de procedermos
a apresentacdo e interpretacdo dos referidos resultados, salientamos que, no referido célculo,
so foram considerados os estudantes nascidos nas provincias onde se realizou o estudo (Luanda
e Huila). Essa opcdo resultou do peso que esses estudantes tém sobre a amostra, ou seja, em
conjunto, representam 72,4% do total de inquiridos.

Como se vé no quadro 7.9, as assimetrias intermunicipais no acesso ao ensino superior
variam segundo a provincia de nascimento. Neste sentido, a provincia de Luanda destaca-se
por apresentar menores diferencas no indice de recrutamento municipal. Por exemplo, a
probabilidade de um individuo nascido no municipio do Cazenga ou Luanda, mais centrais,

aceder a condi¢ao de estudante universitario ¢ “apenas” 5 vezes maior do que a probabilidade
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de um cidaddo natural dos municipios mais periféricos, como Icolo e Bengo e Viana. Essa
menor diferenga de probabilidades verificada na cidade de Luanda resulta, por uma lado, da
existéncia de um numero significativo de instituicbes de ensino superior face a realidade
nacional, e por outro de uma maior distribuicéo das referidas instituicdes pelos municipios que
compdem a provincia.

Em contrapartida, as probabilidades de acesso ao ensino superior sdo muito
diferenciadas e desiguais nos municipios da provincia da Huila. Nesta provincia, a
probabilidade de os individuos naturais do municipio do Lubango (capital da provincia)
ingressarem na universidade é 28 vezes superior a dos nascidos nos municipios de Cacula,
Chicomba, Chipindo, Cuvango, Gambos e Quilengues, mais afastados da capital.

Esta tdo grande diferenca de probabilidades é explicada pela concentracdo das
instituicGes universitarias na cidade capital da provincia, 0 que contrasta com a realidade
observada na provincia de Luanda. Um outro fator associado a referida diferenca &,
precisamente, o das longas distancias entre grande parte dos municipios e a cidade capital onde
se localizam as instituicBes de ensino (Lubango). Ou seja, grande parte dos municipios
localiza-se a mais de 140 quilémetros, a excecdo da Humpata, Chibia e Cacula. Por esta razdo,
torna-se imperioso a formulacdo e implementacéo de politicas publicas direcionadas a garantir
0 maior acesso ao ensino superior, particularmente, no seio das comunidades residentes em
zonas mais afastadas da sede capital. Sdo exemplos destas politicas a criacdo de instituicdes
universitarias nos municipios do interior, a atribuicdo de bolsas de estudo para estudantes que
queiram frequentar o ensino superior na capital, a construcdo de residéncias universitarias,
entre outras.

Além disso, os resultados apurados corroboram a tese da “existéncia de uma correlacao
positiva entre a distribuicdo geografica dos estudantes e a composi¢do demogréfica das
diferentes regides” (Soldano e Filatre, 2013). Ou seja, os municipios onde reside a grande
maioria dos estudantes inquiridos sdo, por sua vez, 0s mais populosos das respetivas
provincias, concentrando, no caso do Lubango, 31,1% do total de habitantes da provincia da

Huila e no caso de Luanda 32,2% do total da populagéo da respetiva provincia.
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Quadro 7.9 - Origens territoriais dos estudantes universitarios, comparagdo com a

populagdo angolana e indice de recrutamento municipal

Provincia Municipios Estudantes Populagdo por | IRM
Universitarios municipio
(%) (%)*
Belas 13.7 16,3 3
Cacuaco T2 13,5 2
Cazenga 19,1 13,2 5
Luanda [Tcolo e Bengo 0,3 1.1 1
Luanda 50,1 32,2 5
Quissama 0,3 0.4 3
Viana 9,3 233 1
Total 100,0 100,0 -
Caconda 237 6.8 -
Cacula 0,3 5.5 |
Caluquembe 1,2 752 2
Chibia 1.5 T 2
Chicomba 0,3 5.4 1
Chipindo 0,3 2,6 |
Huila Cuvango 0,3 3,2 |
Gambos 0,3 3,2 1
Humpata 0,9 35 3
Jamba 1,2 4.3 3
Lubango 85,8 31,1 28
Matala 2,1 10,4 2
Quipungo 2,7 6.2 -
Quilengues 0,3 2,9 1
Total 100,0 100,0 -
N=1707

*Fonte: INE, 2014

Outro dado que merece particular destaque é a elevada percentagem de estudantes que

declaram ndo estar deslocados das zonas de residéncia onde se encontram localizadas as

instituices de ensino que frequentam, totalizando 69,9%. Estes resultados estdo em linha com
os de Balsa et al. (2001), Mauritti (2003), Soldano e Filatre (2013). Por outras palavras, estes

autores concluiram que os estudantes residentes nas principais cidades de paises, como, por

exemplo, Portugal e Franca, sdo os que menos se “deslocam das suas zonas de residéncia para

as regides onde se localizam as instituigdes de ensino que frequentam” (Balsa et al., 2001:58).

Vaérios fatores podem estar associados & maior coincidéncia entre a regido de residéncia

e a localizacdo da instituicdo frequentada pelos estudantes, a saber: maior implantacdo das
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instituicdes de ensino superior nas principais cidades do pais; necessidade de reducao de custos
das despesas formativas (transporte escolar e alojamento).

7.4. Sintese do capitulo

O objetivo do capitulo aqui apresentado foi tracar o perfil sociodemografico dos estudantes
universitarios inquiridos no ambito da presente tese e caraterizar 0s mesmos em termos de
origens sociais.

No que concerne ao perfil sociodemografico dos inquiridos, constatamos o predominio
de estudantes do sexo masculino, inseridos na sua maioria na faixa etaria dos 20-22 anos.
Grande parte dos estudantes de ambos 0s sexos ndo exerce qualquer atividade profissional,
dedicando-se exclusivamente a formacao.

Relativamente a caraterizacdo das origens sociais dos estudantes, do que foi exposto
podemos retirar alguns contributos que servem de resposta as questfes inicialmente
formuladas, a saber:

1. Qual é a origem de classe dos estudantes universitarios em Angola?

2. Que recursos socioeducacionais detém os seus pais?

3. Em termos geogréficos, de onde sdo provenientes os estudantes que acedem ao
ensino superior em Angola?

4. Até que ponto individuos de diferentes origens sociais tém também
probabilidades diferenciadas de acesso ao ensino superior em Angola?

De forma genérica, os discentes inquiridos sdo, por lado, provenientes de familias de
empresarios, dirigentes e profissionais liberais, e por outro lado, de profissionais técnicos e de
enguadramento. Trata-se de um claro dominio dos setores de classe mais privilegiados no que
diz respeito aos capitais econdémicos, culturais, escolares e sociais. Porem, paralelamente,
observa-se a presenca relativamente significativa dos setores sociais menos providos de
recursos escolares, particularmente os trabalhadores independentes inseridos na economia
informal. Por outras palavras, estamos perante um duplo padréo de recrutamento de classe dos
estudantes universitarios.

Os niveis de escolaridade dos agregados domesticos de origem dos estudantes sao
muito elevados quando comparados a realidade nacional. Ou seja, em conjunto 63,8% dos pais
alcancaram o 2° ciclo do ensino secundario e 0 ensino superior. Este valor decresce cerca de

30,3 pontos percentuais no contexto nacional.

176



Os dados analisados evidenciam o predominio de estudantes oriundos dos municipios
mais privilegiados das provincias onde decorreu o estudo, nomeadamente, Luanda e Lubango,
capitais das provincias de Luanda e Huila, respetivamente.

Os resultados apurados indicam grandes desigualdades na probabilidade de acesso ao
ensino superior quando tomamos como referéncia as origens sociais. Por outras palavras,
regista-se um maior fechamento da universidade aos filhos de pais que exercem profissdes
menos prestigiadas, particularmente aquelas que se inserem na categoria que concentra grande
parte da populacdo ativa angolana (agricultores e trabalhadores qualificados da agricultura, da
pesca e da floresta), sem grau formal de escolaridade, bem como aos filhos de familias
residentes em municipios periféricos das provincias onde decorreu o estudo.

H&a, em suma, necessidade de reducdo das desigualdades de acesso da populagédo
angolana ao ensino superior, sobretudo dos filhos dos grupos sociais mais desfavorecidos. No
ambito das politicas publicas podem contribuir para a reducdo dessas desigualdades a
continuacdo da expansdo da oferta de ensino superior pelo territorio nacional, a implementagéo
de sistemas de bolsas de estudo especificos para os estudantes descendentes de grupos sociais
menos privilegiados, bem como a construcdo de residéncias universitarias.

Partindo destas conclusdes, no capitulo seguinte procurar-se-a analisar as trajetérias e
escolhas escolares realizadas pelos estudantes.
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CAPITULO 8 - TRAJETORIAS E ESCOLHAS ESCOLARES

No capitulo anterior analisdmos o perfil sociodemogréafico dos estudantes inquiridos no ambito
da presente tese. Neste capitulo, pretendemos dar conta de outras dimensdes constitutivas do
nosso objeto de estudo, nomeadamente, as trajetorias e escolhas escolares.

Assim, inicialmente procederemos a caraterizacdo das trajetdrias escolares dos
estudantes mediante a leitura e analise de um conjunto de indicadores relativos ao tipo de
instituicdo de ensino frequentado pelos discentes nos mais variados ciclos de escolarizacéo
(ensino primério e secundario) e ao subsistema de ensino frequentado pelos referidos
estudantes no 2° ciclo do ensino secundério. S&o ainda escrutinados outros indicadores, a saber:
existéncia ou nao de interrupcgdes e reprovacdes, bem como as razées mais assinaladas tanto
para a ocorréncia das referidas reprovacfes como para o regresso a escola ap6s as interrupcoes.

Seguidamente, analisaremos as escolhas realizadas pelos estudantes aquando do
ingresso ao ensino superior. Especificamente, pretendemos identificar as areas de formacéo
gue os estudantes escolheram e estavam a frequentar no momento do inquérito, bem como as
motivacdes que orientaram tanto a escolha das referidas areas como da instituicdo de ensino
que frequentam.

E importante referir que, sempre que os dados permitirem, procederemos ao
cruzamento tanto das trajetorias como das escolhas com outras variaveis que remetem para 0s
perfis sociais.

Em sintese, este exercicio analitico permitird obter respostas para as seguintes questdes:

1. Que impacto o percurso escolar pré-ensino superior tem sobre as oportunidades
de acesso ao ensino superior?

2. Que relagdes se observam entre os subsistemas frequentados pelos discentes no
2° ciclo do ensino secundario e as respetivas origens e perfis sociais?

3. Como variam as trajetorias de escolarizacdo dos estudantes, em termos de
interrupcodes e reprovagdes, em fungéo das suas origens e perfis sociais?

4. Que relagdes existem entre as trajetorias escolares pré-ensino superior e a
escolha da area de formagéo?

5. Como variam as escolhas realizadas pelos estudantes segundo as respetivas

origens sociais?
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8.1. Subsistemas de ensino frequentados antes da universidade

O escrutinio dos subsistemas de ensino frequentados pelos estudantes inquiridos € uma
dimensdo importante de caraterizacdo das trajetorias e escolhas escolares. Varios autores
(Bressoux, 2011; Costa et al., 2014 e Seabra, 2010) reconhecem a importancia dos subsistemas
de ensino e respetiva organizacdo curricular na estruturacdo das desigualdades de
escolarizacao.

Neste sentido, pretendemos identificar os subsistemas que os estudantes frequentaram
no 2° ciclo do ensino secundario. Especificamente, procuramos perceber que relacdes existem
entre a frequéncia dos varios subsistemas de ensino e as origens e perfis sociais dos estudantes
inquiridos.

Antes de procedermos a referida analise importa olhar para o tipo de instituicdo de
ensino frequentada pelos estudantes nos ciclos escolares que precederam a frequéncia
universitaria. Assim, constata-se que o processo de escolarizacdo de grande parte dos
inquiridos se realizou em escolas publicas, sendo 76,0% os que as frequentaram no ensino
primario, 73,3% no 1° ciclo do secundario e 78,0% no 2° ciclo do secundario. O predominio
de estudantes oriundos de instituicbes escolares estatais foi igualmente verificado noutros
estudos circunscritos as provincias de Benguela e Luanda (Katumua, 2016 e Kandingi, 2016).
Este facto indica que, face aos elevados custos financeiros das despesas escolares, as familias
optam por matricular os seus filhos em escolas publicas em virtude destas ndo cobrarem
propinas mensais e distribuirem gratuitamente os livros escolares, particularmente no ensino
primario. Porém, a qualidade da formacdo em algumas destas institui¢cbes de ensino € baixa,
em consequéncia de fatores como:

1) Superlotacéo das salas de aulas — em algumas localidades um professor leciona
em turmas do ensino primario ou secundario compostas por 100 ou mais alunos
(Jornal de Angola, 2015)%7;

i) Fraco investimento em bibliotecas e laboratorios de apoio as atividades
educativas (Carvalho, 2012:64)%;

% Os leitores interessados em aprofundar estas matérias podem consultar o seguinte link:
http://jornaldeangola.sapo.ao/sociedade/muitos_alunos_e poucas_salas_na_periferia

% E importante referir que a abordagem de Carvalho (2012) é direcionada ao ensino superior. Porém,
esta realidade € transversal aos outros ciclos de formacéo.
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iii) Reduzido numero de docentes, funcionarios administrativos, segurancas e
auxiliares de limpeza (CEIC, 2015);
iv) Insuficiente capacitacdo dos gestores e aplicacdo de modelos de gestdo que ndo

respondem as necessidades da comunidade.

Analisando agora os subsistemas de ensino frequentados pelos estudantes no 2° ciclo
do secundario, observa-se que 53,9% dos inquiridos frequentaram o ensino geral, 28,6% o
técnico-profissional e 17,6% o subsistema de formacao de professores. Este predominio de
estudantes provenientes de cursos gerais foi igualmente identificado no contexto portugués
(ver Martins e Campos, 2005a e Martins et al., 2005b). Assinala-se, em todo caso, que 0S
estudantes dos outros dois subsistemas representam, em conjunto, mais de 40% dos inquiridos.

Face a esses dados, levantam-se as seguintes questfes: como varia a frequéncia dos
referidos subsistemas em funcdo da composicao sexual dos inquiridos, do nivel de escolaridade
familiar, da classe social de origem, bem como da provincia de residéncia? As respostas a estas
questdes podem ser observadas no quadro 8.1.

No que concerne a composicao sexual dos estudantes de cada subsistema, verifica-se
que as raparigas, comparativamente aos rapazes, frequentaram em maior percentagem o
subsistema de ensino geral (56,5%) e de formacdo de professores (19,7%). Em sentido
contrario, 0s rapazes registaram maior presenca no subsistema de ensino técnico profissional
(31,5% contra 23,8%).

Alguns fatores terdo contribuido para a maior concentracao dos rapazes no subsistema
de ensino técnico profissional. Em primeiro lugar, destaca-se o facto desta modalidade de
ensino oferecer, maioritariamente, cursos “tradicionalmente masculinos”, com
empregabilidade “imediata” apds a conclusdo dos mesmos. O segundo fator estd relacionado
com o pior desempenho escolar dos rapazes em termos de interrupgdes, ou seja, estes, como
se vera adiante, por terem interrompido a formacéo mais vezes comparativamente as raparigas,
terdo tido maiores dificuldades em aceder ao subsistema de ensino geral onde o0s critérios de
selecdo em termos de idade de ingresso sdo mais exigentes.

E importante referir que, quando analisamos o curso mais escolhido pelos estudantes
dentro de cada subsistema, registamos padrdes que merecem particular destaque. Os rapazes
que optaram pelo subsistema de ensino geral fizeram-no frequentando, sobretudo, o curso de
ciéncias fisicas e bioldgicas, ao passo que as raparigas encaminharam-se para as ciéncias
economicas e juridicas. Curiosamente, no subsistema de formacgdo de professores tanto os

rapazes como raparigas concentraram-se no curso de instrucdo primaria.
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Em relacdo ao subsistema de ensino técnico profissional, verifica-se que grande parte
dos rapazes frequentaram o curso de construcéo civil e as raparigas o curso de contabilidade e
gestdo. Por aqui podemos ver que a escolha do curso técnico profissional remete
maioritariamente os estudantes para profissdes sexualmente diferenciadas, encaminhando-se
os rapazes para o exercicio de profissdes “tradicionalmente masculinas™ e as raparigas para
profissdes associadas ao trabalho feminino.

O cruzamento entre o subsistema de ensino frequentado pelos estudantes inquiridos e
0 nivel de escolaridade da familia de origem revela perfis também diferenciados. A
percentagem mais elevada de estudantes que frequentaram o subsistema de ensino geral € a
dos discentes provenientes de familias que possuem o 1° ciclo do ensino secundario (58,3%).
Relativamente ao subsistema de formacédo de professores, observa-se que ha um predominio
de estudantes provenientes de familias com o ensino primario (29,1%).

Constata-se ainda que a percentagem de estudantes que frequentou o subsistema de
ensino técnico profissional aumenta segundo o nivel de escolaridade dos progenitores. Este
facto resulta de uma aproximacao por parte dos referidos estudantes as areas de formacao por
gue viriam a optar no ensino superior. Por outras palavras, dada a tipologia de cursos técnicos
profissionais (construcdo civil, eletricidade, eletronica e telecomunicagdes, informatica, entre
outros) muitos estudantes procuraram frequentar no 2° ciclo de ensino secundario areas de
formacdo muito proximas das que viriam a frequentar no ensino superior. A titulo de exemplo,
grande parte dos estudantes que optou pelo ensino técnico profissional no 2° ciclo do ensino
secundério encontravam-se a frequentar no momento do inquérito cursos de licenciatura
inseridos na area das “ciéncias, engenharias e tecnologias”, tal como veremos detalhadamente

na proxima sec¢do do presente capitulo.
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Quadro 8.1 - Subsistemas frequentados no 2° ciclo do ensino secundario segundo o sexo, escolaridade, classe social da familia e provincia

de residéncia (%)

Ensino Geral Ensino Técnico Profissional | Formacdo de Professores Total
Origens e perfis sociais N % N % N % N %
Masculino 306 52.1 186 31,7 95 16,2 587 100,0
Sexo Feminino 218 56.5 92 23.8 76 19.7 386 100,0
Total 524 53,9 278 28,6 171 17,6 973 100,0
Ensino primario 42 48.8 19 22,1 25 29,1 86 100,0
Es§°la‘.’.dad° I° Ciclo do ensino secundario 91 583 44 282 21 13,5 156 | 1000
amiliar
2° Ciclo do ensino secundario 105 53.0 55 27.8 38 19,2 198 100,0
Ensino superior 124 53.2 73 31,3 36 15.5 233 100,0
Total 362 53,8 191 284 120 17,8 673 100,0
Empresarios, Dirigentes e 53 473 39 34,8 20 17,9 112 100,0
Profissionais Liberais
Profissionais Técnicos e de 158 54,7 88 30.4 43 14,9 289 100,0
Classe Enquadramento
social da Trabalhadores Independentes 106 55.2 47 24,5 39 20,3 192 100,0
famili
A Empregados Executantes 9 50,0 g 424 1 56 18 | 100,0
Operarios Industriais 27 57.4 12 25,5 8 17,0 47 100,0
Total 353 53,6 194 29,5 111 16,9 658 100,0
Provincia Luanda 287 56.1 152 29.7 73 14,3 512 100,0
‘-d? : Huila 237 514 126 273 98 21,3 461 100,0
residéncia
Total 524 53,9 278 28,6 171 17,6 973 100,0
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Cabe ressaltar que o predominio dos filhos de familias mais dotadas de capitais
escolares no subsistema de ensino tecnico profissional contrasta com o padrdo observado em
Portugal, onde a opc¢do pela referida modalidade de ensino é menos frequente entre 0s
descendentes de familias escolarizadas (Silva, 1999).

Vejamos agora a distribuicdo das classes sociais de origem dos estudantes que
frequentaram cada subsistema de ensino. Uma primeira leitura dos dados permite observar que
a frequéncia do subsistema de ensino geral é ligeiramente maior entre os filhos de familias de
operarios industriais (57,4%). Em relacdo ao ensino técnico profissional, verifica-se o
predominio de estudantes provenientes de familias de empregados executantes (44,4%).
Contudo, salientamos que estes dados devem ser lidos com devidas cautelas, ja que ambas as
categorias estdo sub-representadas na amostra usada nesta tese.

Observa-se ainda que a opc¢do pelo subsistema de formacdo de professores é
ligeiramente maior entre os filhos de trabalhadores independentes (20,3%). Este resultado pode
indicar uma futura aproximacéo destes estudantes ao mercado de trabalho formal quando
comparados aos seus progenitores, visto que, no contexto angolano, grande parte das familias
inseridas na referida categoria exerce atividades profissionais no &mbito da economia informal.
Ora, considerando os riscos inerentes ao setor informal, as referidas familias teriam
encaminhado os seus filhos para subsistemas de formagéo que permitem insercdo direta no
mercado de trabalho, como é o caso do subsistema de formacdo de professores.

No que concerne a relacdo entre o subsistema de ensino frequentado no 2° ciclo do
ensino secundario e a provincia de residéncia dos estudantes, constata-se que a frequéncia dos
subsistemas de ensino geral e técnico profissional é ligeiramente maior entre os estudantes
inquiridos na provincia de Luanda comparativamente aos seus pares da provincia da Huila. Em
contrapartida, a frequéncia do subsistema de formacgdo de professores € maior entre 0s
estudantes inquiridos na provincia da Huila. A maior incidéncia da frequéncia dos subsistemas
de ensino geral e técnico profissional entre os estudantes inquiridos na provincia de Luanda
resulta do maior numero de escolas publicas e privadas que oferecem cursos inseridos nas

referidas areas.

184



8.2. Interrupcéo da escolaridade e reprovacoes

A analise das interrupcdes ao longo do percurso escolar revela que a esmagadora maioria dos
estudantes inquiridos (90,2%) nunca interrompeu os estudos (quadro 8.2). Dos que ja o
fizeram, 8,1% interromperam apenas uma vez e 1,6% duas ou mais vezes. De realcar que a
reduzida percentagem de estudantes com interrupgdes (9,7%) reflete o crescimento da dotagao
orcamental destinada ao setor da educacéo, que passou de 263,50 mil milhGes de kwanzas em
2010 para 447,32 mil milhdes de kwanzas em 2015, o que representa um crescimento de 70%
(CEIC, 2015:137). Deste modo, foram implementados varios programas direcionados a
promocao do sucesso escolar, a saber:

e Programa de Apoio ao Ensino Priméario (PAEP) — direcionado ao reforco das
competéncias dos professores do ensino primario no @mbito da melhoria da
gestdo pedagogica;

e Programa de Merenda Escolar (PME) — tem como objetivo garantir a
alimentacdo e apoio social aos alunos de modo a assegurar a permanéncia dos
mesmos na escola;

e Programa de Escolas Mdveis — visa garantir 0 acesso e permanéncia das

criangas pertencentes aos grupos némadas e agro-pastoris (MED, 2014:31).

Quando cruzamos a ocorréncia de interrupgdes com o subsistema de ensino frequentado
pelos estudantes no 2° ciclo do secundario, constatamos que as diferencas sdo pouco
expressivas, dado que as percentagens relativas a ocorréncia de uma interrupgdo sdo muito
préximas, 8,8% para os estudantes que frequentaram o subsistema de ensino geral, 7,2% para
os do técnico profissional e 7,6% para os do subsistema de formacao de professores. O mesmo
padrdo é observado na distribuicdo da percentagem de estudantes com duas ou mais
interrupcdes (1,5% para os estudantes provenientes do subsistema de ensino geral e 1,8% para
os discentes que frequentaram o ensino técnico profissional e de formagdo de professores).

Contudo, salientamos que estes resultados tém de ser lidos com as devidas precaucdes,
pois referem-se a estudantes do ensino superior oriundos, maioritariamente, de meios
privilegiados, o que significa que ndo era de esperar que houvesse entre eles percentagens
elevadas de interrupgdes do trajeto escolar.

De forma a complementar a analise das interrupgdes procurou-se cruzar esta variavel

com outras que remetem para as propriedades sociais dos estudantes, nomeadamente, sexo,
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nivel de escolaridade e classe social da familia de origem, bem como provincia de residéncia
(quadro 8.2).

A andlise das interrupcdes ao longo do percurso escolar segundo a composic¢édo sexual
dos estudantes inquiridos revela que as raparigas interromperam a formacdo menos vezes
comparativamente aos rapazes (7,8% contra 11,1%), o que denota, mais uma vez, o seu melhor
desempenho escolar.

Também sdo observadas diferencas significativas quando cruzamos a ocorréncia de
interrupcdes com o nivel de escolaridade do agregado domestico. Ou seja, as percentagens
mais elevadas de estudantes com interrupcfes concentram-se entre os discentes oriundos de
familias com o ensino primario (23,5% interromperam a formacdo uma ou mais vezes). Este
resultado indica que o capital escolar dos pais influencia nitidamente a ocorréncia de
interrupcaes.

Se cruzamos a ocorréncia de interrupgdes com a classe social de origem, constatamos
que as interrup¢Bes ocorreram com maior frequéncia entre os descendentes de familias de
trabalhadores independentes (13,1% interromperam uma ou mais vezes a formacao). Este valor
¢ aproximadamente duas vezes superior ao registado nos estudantes oriundos de familias de
profissionais técnicos e de enquadramento (7,6%). Verifica-se ainda a inexisténcia de
interrupgdes entre os filhos dos empregados executantes.

A maior ocorréncia de interrupcGes da formacdo entre os descendentes de familias
inseridas na categoria dos trabalhadores independentes, bem como de familias s6 com o ensino
primario, provavelmente, esta associada as dificuldades econémicas da familia de origem e as
dificuldades de aprendizagem. Contudo, vérios fatores sdo apontados pelos estudantes para o
regresso a escola, salientando-se a existéncia de apoio moral e material por parte da familia e
a necessidade de obtencdo de certificagdo face as dificuldades de inser¢do no mercado laboral.

Uma ultima leitura do quadro 8.2 revela que os estudantes inquiridos na provincia de
Luanda interromperam a formagéo mais vezes comparativamente aos seus pares da provincia
da Huila (13,2% contra 5,9%). Varios fatores podem estar associados a maior taxa de
interrupcdo registada nos estudantes da provincia de Luanda. Por um lado, destaca-se a falta
de compromisso com os objetivos educativos e, por outro lado, as dificuldades de integragéo
académica e institucional. Perante este cenario, e dadas as fragilidades organizativas de muitas
instituices escolares, muitos estudantes faltam deliberadamente as aulas para se dedicarem a
atividades de lazer. Cabe destacar que ndo é facil mensurar estes fatores, porém os mesmos
remetem para carateristicas diferenciadas de ambas as provincias. Neste sentido, a provincia

de Luanda, por albergar a cidade a capital do pais e por concentrar 0 maior numero de
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habitantes, assiste, de forma mais intensa, a profundas transformagdes sociais e econdmicas. A

titulo de exemplo, as familias residentes em Luanda, face ao elevado custo de vida, recorrem

com maior intensidade a atividades econdmicas secundarias comparativamente as familias da

provincia da Huila. Perante este cenario, muitas familias dos estudantes inquiridos na provincia

de Luanda alteram os seus padrdes de vida e respetivos meios de controlo social o que gera

nos seus educandos “um sentimento de auséncia de objetivos ou desespero provocado pela

ordem social moderna” (Giddens, 2010:10).

Quadro 8.2 - Interrupgdes ao longo do percurso escolar segundo o sexo, nivel de

escolaridade, classe social de origem e provincia de residéncia (%)

Origens e perfis sociais Sem Uma Duas ou mais Total
interrupgdes Interrupgdo Interrupgdes
Masculino 88,9 8.9 2.2 100,0
Sexo Feminino 922 7.0 0.8 100,0
(N=970)
Total 90,2 8,1 1,6 100,0
Ensino primario 76,5 18,8 4.7 100.0
Escola{'lldade 1° Ciclo do ensino 88.4 10,3 1.3 100,0
Familiar dari
_657) secundario
(Pi=o5 2° Ciclo do ensino 924 5,1 2,5 100.0
secundario
Ensino superior 93,1 5.6 1,3 100.0
Total 89,7 8,2 2,1 100,0
Empresarios, Dirigentes e 92,0 71 0.9 100,0
Classe social | Profissionais Liberais
de origem Profissionais Técnicos e de 924 6.2 1.4 100.0
‘ Enquadramento
=670
A ) Trabalhadores 86,9 11,5 1.6 100.0
Independentes
Empregados Executantes 100.0 0.0 0.0 100,0
Operarios Industriais 91,5 8.5 0,0 100.0
Total 90,9 7.9 12 100,0
Provincia de | Luanda 86,6 10,8 2,6 100.0
il BT 94,1 52 0.7 100,0
(N=970)
Total 90,2 8.1 1,6 100,0

Ainda no que se refere as trajetdrias escolares, procedemos a analise do desempenho

escolar dos estudantes, isto é, da existéncia ou ndo de reprovacdes ao longo do seu trajeto até

a universidade. Os dados inscritos no quadro 8.3 indicam que do total de estudantes inquiridos
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51% experimentaram situagdes de reprovagio. Destes, 33,2% tém apenas uma reprovacdo®® e
17,8% duas ou mais'®. E ainda importante referir que 37,9% das reprovagdes ocorreram no
ensino primario, 16,9% no 1° ciclo do ensino secundario e 5,8% no 2° ciclo do ensino

secundariol®?,

Quadro 8.3 - Reprovacdes ao longo da trajetoria escolar (%)

Reprovagoes %
Sem reprovagdes 49.0
Uma reprovagao 33.2
Duas ou mais reprovagdes 17.8
Total 100,0
N=973

Foi igualmente verificada uma elevada percentagem de estudantes com retences em
estudos circunscritos as provincias do Huambo e de Luanda (Tchiwila, 2015 e Correia, 2015),
sendo 69% e 50,7% respetivamente. Ora, com base nestes dados ha evidéncias que nos
permitem afirmar que o valor oficial da taxa de retencdo do sistema de ensino angolano
(13,2%) (MED, 2014) nédo espelha a real situagdo do insucesso escolar no pais. Por esta razao,
torna-se ingente a realizacdo de estudos nacionais mais aprofundados sobre o insucesso escolar
a fim de permitir a formulacdo e implementacédo de politicas publicas direcionadas a promocéo
do sucesso escolar.

No quadro 8.4, esta listado um conjunto de fatores que, segundo os estudantes,
estiveram na base das respetivas reprovacgdes. Considerando os 3 fatores mais referidos,
constata-se que as retencfes resultaram, por um lado, da incapacidade de agéncia dos
estudantes, sendo que 20,9% ‘“ndo gostavam de estudar” e 13,5% “faltavam muito as aulas”.

Por outro lado, o insucesso escolar resultou de fatores associados ao contexto escolar, isto &,

% E portador de uma reprovacéo o estudante que tenha reprovado uma Unica vez independentemente do
ciclo de formagédo em que a mesma tenha ocorrido.

100 S3o detentores de “duas ou mais reprovagdes” os estudantes que ao longo do percurso escolar tenham
reprovado duas ou mais vezes independentemente do ciclo do ensino.

101 Salientamos que estas percentagens referem-se apenas ao total das reprovagdes que ocorreram em
cada um dos referidos ciclos de formacao, pelo que o seu somatério nao totaliza 100% por se tratarem
de diferentes ciclos de formacéo.
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“ma influéncia da turma” (13,1%) ou “avaliagdo injusta” (10,5%). Estes resultados indicam
que, a semelhanca do verificado noutros estudos, o insucesso escolar resulta “das dificuldades
de integracdo na cultura escolar/académica” (Martins ¢ Campos, 2005:138).

Contudo, com menor representacdo estatistica, mas com grande significado
socioldgico, encontra-se a “falta de recursos financeiros da familia de origem” (9,2%). Por aqui
podemos ver que os estudantes atribuem menor relevancia aos fatores socioestruturais, como,
por exemplo, classe social, género, origem étnica e racial. Dito isto, ndo se deve deixar de
assinalar, mais uma vez, que esta amostra de estudantes é socialmente seletiva, sendo
constituida em maior percentagem pelos setores de classe mais dotados de capitais

econdmicos, culturais e sociais.

Quadro 8.4 - Motivos para reprovacdes (%)

Motivos para reprovacdes %
Nio gostava de estudar 20,9
Faltava muito as aulas 13,5
Ma influéncia da turma 13,1
As matérias eram muito dificeis 122
A avaliacdo foi injusta 10,5
A minha familia passava por uma crise financeira 9,2

Nota: Este quadro refere-se a uma pergunta de resposta multipla

De forma a complementar a analise anterior, procurou-se examinar a composicao das
reprovacGes multiplas, identificando os momentos dos trajetos escolares em que elas
ocorreram. De acordo a tipologia presente no quadro 8.5, existem dois subconjuntos de
reprovacGes multiplas. O primeiro remete para aquelas que ocorreram no mesmo ciclo de
formagdo. O segundo subconjunto diz respeito as que aconteceram em ciclos escolares
diferentes. Uma primeira leitura do quadro em analise permite constatar que, apesar de ligeiras
diferengas, as reprovagdes multiplas ocorrem com maior incidéncia em ciclos escolares
diferentes (64,7% contra 62,4%).
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Quadro 8.5 - Tipologia de multiplas reprovacdes

Reprovagdes multiplas %
Reprovagdes multiplas no mesmo ciclo de formacao 62,4
Reprovagdes multiplas em ciclos diferentes 64,7
Reprovagdes no ensino primario 76,9
No mesmo ciclo | 1° Ciclo do ensino secundario 16,6
de formacgao 2° Ciclo do ensino secundério 6,5
(N=108) Total 100,0
Todos os ciclos 29
Em ciclos Ensino primario e 1° ciclo do ensino secundario 73,2
diferentes Ensino primério e 2° ciclo do secundario 15,2
(N=112) 1° e 2° ciclo do ensino secundario 8.9
Total 100,0

Relativamente ao primeiro subconjunto (reprovacfes multiplas no mesmo ciclo), o

ensino primario (76,9%) destaca-se por concentrar a maior percentagem de estudantes com

duas ou mais reprovacdes. Em sentido contrario, a menor percentagem € observada no 2° ciclo

do ensino secundéario (6,5%). O predominio de multiplas reprovagdes no ensino primario

reflete, uma vez mais, o défice de qualidade da formacéao adquirida neste ciclo. Tal facto resulta

dos seguintes fatores:

Fraco investimento estatal em infraestruturas adequadas ao processo de ensino;
Desproporcionalidade entre os planos de estudo e o nivel de conhecimento dos
alunos;

Fraca preparacdo dos gestores, corpo docente e auxiliares da atividade
educativa;

Reduzida cooperacao entre a escola e a comunidade.

Decerto que essas multiplas reprovagdes registadas, particularmente no ensino

primario, repercutem-se negativamente sobre a escola, familia e sobre o proprio aluno, ou seja:

Reduz-se 0 numero de vagas anuais para admissao de novos alunos;
Aumentam os custos da formacdo para as familias de origem devido a
contratagdo de professores para aulas particulares destinadas a promogdo de
sucesso escolar dos seus educandos;

Elevam-se as dificuldades de ingresso em escolas do 1° ciclo em consequéncia

do desfasamento entre a idade requerida de acesso e a idade dos alunos.
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O segundo subconjunto de reprovacdes multiplas diz respeito aquelas que ocorreram
em ciclos escolares diferentes. Observa-se que 73,2% destes estudantes reprovaram,
consecutivamente, no ensino priméario e no 1° ciclo do ensino secundario. Com menor
representatividade estatistica, encontram-se as multiplas reprovacdes que ocorreram em todos
os ciclos de formacdo (2,7%) (Quadro 8.5). Podemos referir que a existéncia de duas ou mais
reprovacdes nos mais variados ciclos escolares resulta em:

e Aumento da probabilidade de abandono escolar;
e Ingresso tardio no ensino superior e, consequentemente, reducdo das
oportunidades de acesso aos cursos mais prestigiados;

e Insercdo tardia no mercado laboral qualificado.

E importante salientar, face a elevada percentagem de estudantes com retencdes (51%),
que no ambito da politica educativa nacional tém sido implementadas medidas destinadas a
reducdo das referidas taxas, nomeadamente:
1) Formacdo inicial e em exercicio dos professores;
2) Criacdo de classes de transicdo automatica (12, 32 e 52 classes);
3) Distribuicdo gratuita de manuais para os alunos do ensino primario;

4) Apoio social aos alunos (programa merenda escolar) (MED, 2010:10).

No que concerne a relacdo entre a ocorréncia de reprovacdes e 0s subsistemas
frequentados pelos estudantes no 2° ciclo do ensino secundario, constata-se que a percentagem
de estudantes sem reprovacGes € mais elevada entre os estudantes que frequentaram o
subsistema de ensino geral (53,6%). Em sentido contrario, 0s estudantes provenientes do
subsistema de formacéo de professores destacam-se por serem detentores da percentagem mais
elevada de multiplas reprovacdes (25,7% reprovaram duas ou mais vezes) (quadro 8.6). Estes
dados revelam a insuficiente preparacdo dos futuros professores nos primeiros anos de
formacdo. Por outras palavras, a formacdo de base dos mesmos ndo é tdo soélida

comparativamente a dos seus pares que frequentaram outros subsistemas de formacéo.
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Quadro 8.6 - Reprovac6es por subsistema de ensino frequentado no 2° ciclo do

ensino secundario (%)

Sem Uma Duas ou mais | Total

Subsistema de ensino reprovagdo | reprovacdo | reprovacgoes
Ensino geral 53,6 31,9 145 100,0
Ensino Técnico Profissional 46,0 349 19,1 100,0
Formacao de Professores 39.8 34,5 257 100,0
Total 49,0 33,2 17,8 100,0

N=973

A semelhanca da metodologia utilizada aquando da anélise das interrupcdes dos trajetos
escolares, procedemos ao cruzamento das retencdes com as origens e perfis sociais dos
estudantes (quadro 8.7). Assim, os dados indicam que a percentagem de raparigas sem
reprovaces é ligeiramente superior a dos rapazes (52,3% contra 46,8%). No entanto,
verifica-se uma proximidade da percentagem de rapazes e raparigas com reprovac6es multiplas
(18,4% e 16,8%, respetivamente). O melhor desempenho escolar das raparigas, embora nao
muito acentuado, esta em linha com o que tem sido encontrado noutros paises e estudos.

O sentido da correlagdo entre as reprovacdes e o nivel de escolaridade dominante na
familia de origem revela que a percentagem mais elevada de estudantes sem reprovacoes
concentra-se entre 0s estudantes oriundos de familias com ensino primario (64,0%), valor este
que é 9 pontos percentuais superior a dos discentes de familias com o ensino superior (54,9%).
Em sentido contrario, a percentagem de reprovacdes é mais elevada nos descendentes de
familias com o 2° ciclo do ensino secundario, isto é, 56,6% reprovaram uma ou mais vezes
(quadro 8.7).

Esses resultados sdo surpreendentes e contrariam o padréo verificado noutros estudos
(Machado et al., 2011), em que a incidéncia de reprovacdes ao longo do percurso escolar é
maior nos estudantes de familias com menor nivel de escolarizacdo. Face ao melhor
desempenho escolar dos estudantes provenientes de familias com o ensino primario,
procurdmos identificar outras propriedades familiares relacionadas com o referido
desempenho. Para o efeito, analisamos, por um lado, a composicéo profissional das respetivas

familias e, por outro lado, a provincia de residéncia dos mesmos.
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Quadro 8.7 - Reprovac0es por sexo, escolaridade familiar, classe social da familia e provincia de residéncia (%)

Reprovacdes e nimero de reprovacoes

Origens e perfis sociais Sem reprovagao Uma reprovacdo | Duas ou mais reprovagdes Total
N % N % N % N %
Masculino 275 46,8 204 34,8 108 18.4 587 100,0
Sexo Feminino 202 52,3 119 30,8 65 16,8 386 100,0
Total 477 49,0 323 33,2 173 17,8 973 100,0
Ensino primario 55 64,0 16 18,6 15 17,4 86 100,0
1° Ciclo do ensino secundario 72 46,2 58 372 26 16,7 156 100,0
Escolaridade [ 2° Ciclo do ensino secundario 86 43.4 75 37.9 37 18,7 198 100.0
familiar  ["Ensino superior 128 549 68 292 37 15.9 233 100.0
Total 341 50,7 217 32,2 115 17,1 673 100,0
Empresarios, Dirigentes e 61 54,5 33 29.5 18 16,1 112 100,0
Profissionais Liberais
Classe social | Profissionais Técnicos e de 144 49,8 93 32,2 52 18,0 289 100,0
da familia | Enquadramento
Trabalhadores Independentes 91 474 68 354 33 17,2 192 100,0
Empregados Executantes 10 55,6 6 333 2 11,1 18 100,0
Operarios Industriais 21 44,7 17 36,2 9 19:1 47 100,0
Total 327 49,7 217 33,0 114 17,3 658 100,0
Luanda 313 61,1 154 30,1 45 8.8 512 100,0
Provincia | Huila 164 35,6 169 36,7 128 27,8 461 100,0
Total 477 49,0 323 33,2 173 17,8 973 100,0
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Assim, constata-se que grande parte das familias com o ensino priméario desempenha
profissdes que exigem algum nivel de qualificagdes, tais como motoristas de veiculos pesados
e de autocarros, no caso dos pais (16,6%), cabeleiras e esteticistas, no caso das maes (41,4%).
Ora, considerando a especificidade do contexto angolano (informalidade da economia) estas
familias, integradas no mercado de trabalho formal, teriam obtido um capital econémico
relativamente significativo, que lhes permitiu investir na escolaridade dos seus filhos, mediante
a contratacao de servicos de explicacdes particulares destinadas a melhorar o aproveitamento
escolar dos seus educandos. Esta hipotese consolida-se quando analisamos a distribuicéo das
familias com o ensino primario pelas provincias onde decorreu o estudo. Ou seja, 67,4% das
referidas familias residem na provincia de Luanda onde o acesso aos materiais de ensino é mais
facilitado comparativamente a provincia da Huila.

Dito isto, podemos presumir que a elevada percentagem de reprovagdes entre 0s
estudantes descendentes de familias com o 2° ciclo do ensino secundério deve-se ao facto do
contetdo desse capital escolar ndo se refletir no apoio as aprendizagens dos seus filhos,
particularmente, quando estes tém duvidas, resultados escolares negativos ou na preparacao
para 0s exames.

Contudo, importa destacar que estes dados tém de ser lidos tendo em conta que se trata
de estudantes do ensino superior, que representam um conjunto de jovens socialmente seletivo,
como se viu no capitulo anterior. Outro tipo de correlacdo encontrar-se-ia se estudassemos
alunos do ensino secundario e respetivas reprovacdes em funcédo do nivel de escolaridade da
familia de origem.

Quando analisamos a ocorréncia de reprovacdes em funcdo da origem de classe
constatamos que a percentagem de estudantes oriundos de familias de “Empregados
Executantes” sem reprovagao (55,6%) ¢ ligeiramente superior a dos filhos de “Empresarios,
Dirigentes e Profissionais Liberais (54,5%)”, bem como a dos ‘“Profissionais Técnicos e de
Enquadramento (49,8%)”. Em contrapartida, a percentagem mais elevada de estudantes com
uma ou mais reprovagdes encontra-se entre os descendentes de “Operarios”.

Salientamos que o melhor desempenho escolar dos estudantes provenientes de familias
de empregados executantes deve ser interpretado com alguma prudéncia, pois este grupo
encontra-se sub-representado no estudo, correspondendo apenas a 3,1% (10 casos) do total de
estudantes provenientes das distintas classes que nunca reprovaram.

Apesar desta cautela, é oportuno destacar a pertinéncia destes resultados, pois indicam
gue, na auséncia de elevados capitais econdmicos, as familias de empregados executantes em

analise sdo portadoras de carateristicas particulares. A titulo de exemplo, 66,7% destas familias
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possuem 0 2° ciclo do ensino secundario o que representa menor distancia desse grupo
relativamente a cultura escolar, podendo traduzir-se em maior apoio escolar aos seus filhos.

Uma outra hipotese explicativa associada ao melhor desempenho escolar dos estudantes
provenientes das familias de empregados executantes seria 0 recurso a outras estratégias,
nomeadamente a promog¢do da “ordem moral doméstica”. Dito de outro modo, as referidas
familias teriam instruido os seus filhos a “submeterem-se a autoridade escolar”, e controlaram
0 tempo que os mesmos dedicavam a realizacdo dos trabalhos escolares, “proibindo ou
limitando as saidas noturnas e restringindo o tempo que desfrutavam diante da televisdo”
(Lahire, 2008: 25). No entanto, salientamos, uma vez mais, que estamos a falar de estudantes
universitarios que ja foram objeto de selecdo social ao longo do percurso escolar.

Finalmente, a analise da relacdo entre as reprovacfes ao longo do trajeto escolar em
funcdo da provincia de residéncia evidencia que, entre os estudantes residentes na provincia da
Huila, 36,7% reprovaram pelo menos uma vez e 27,8% duas ou mais vezes, ao passo que para
os estudantes da provincia de Luanda essa percentagem situou-se em 30,1% e 8,8%.

Vérios fatores podem estar associados a maior percentagem de estudantes com
reprovacdes na provincia da Huila, nomeadamente:

1. Dificuldades por parte das familias de origem em adquirir o material didatico
(particularmente para o ensino secundario) em consequéncia do mesmo ser mais
caro e escasso na provincia da Huila comparativamente a provincia de Luanda;

2. Menor frequéncia do ensino pré-escolar, em virtude do reduzido nimero de
instituicdes que oferecem esta modalidade de ensino, quando comparado a
realidade da capital (Luanda);

3. Falta de recursos financeiros por parte das familias para contratacdo de
explicadores particulares para os seus educandos, dado que 0 acesso a outras
fontes de rendimento (resultantes de atividades profissionais secundarias) €
mais facilitado em Luanda comparativamente a provincia da Huila;

4. Menor grau de acompanhamento do percurso escolar dos filhos, no interior do

pais.

8.3. Escolhas escolares

A escolha da &rea de formac&o e da instituicdo de ensino superior ndo € um processo simples,

pois nele interagem varios fatores. Se, por um lado, os estudantes séo racionais na medida em
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que ponderam o custo, beneficio e riscos das opc¢des disponiveis (Boudon, 1981), por outro
lado, sdo influenciados pelos respetivos contextos sociais e culturais (Bourdieu, 2010 e Lahire,
2005), bem como pela oferta de vagas.

No que concerne as areas de formacao escolhidas pelos estudantes, destaca-se, em
primeiro lugar, as “ciéncias da educagdo” com 42,4% dos inquiridos; seguem-se as “ciéncias,
engenharias e tecnologias”, eleitas por 28,6% dos estudantes; em terceiro lugar, as “ciéncias
humanas, sociais, artes e letras” com cerca de 24,7% dos discentes e, por ultimo, as “ciéncias
médicas de saude e tecnologia de saude” com 4,3% dos estudantes. Cabe destacar que ndo se
trata de um estudo representativo, de modo que os dados indicados estdo diretamente com o
critério de amostragem empregue.

De salientar que a menor presenga de estudantes de “ciéncias médicas de saude e
tecnologia de saude” deve-se a auséncia de inquiridos da Faculdade de Medicina da
Universidade Agostinho Neto.

Procurdmos analisar as trés razGes mais assinaladas pelos estudantes para a escolha da
area de formacédo que frequentavam no momento do inquérito. Assim, os discentes de areas
como “ciéncias humanas, sociais, artes e letras”, bem como os de “ciéncias médicas, da saude
e tecnologia da saude”, convergem ao assinalar que a escolha das referidas areas baseou-se
principalmente nos trés seguintes fatores: boas saidas profissionais; possibilidade de exercer
uma carreira profissional interessante e desenvolvimento intelectual proporcionado por essas
areas.

Quanto aos estudantes de “ciéncias, engenharias e tecnologia”, bem como os de
“ciéncias da educacdo”, demarcam-se dos seus pares por considerarem que ao escolherem as
respetivas areas de formacdo orientaram-se pelo desejo de aprofundar uma éarea de
conhecimento interessante. Contudo, assemelham-se aos seus pares ao referirem que as suas
escolhas basearam-se no fator “boas saidas profissionais” (no caso dos discentes de “ciéncias,
engenharias e tecnologia”), e no fator “desenvolvimento intelectual que o curso proporciona”
(ressaltado pelos estudantes de ciéncias da educacao).

Também analisémos as razdes que orientaram a escolha da instituicdo de ensino
superior em funcdo das areas de formacédo dos estudantes. Neste sentido, com base nas 3 razdes
mais assinaladas, construimos uma tipologia composta por 3 perfis de escolha institucional,
nomeadamente:

1. Escolha racional e distintiva — 0s estudantes com este perfil apontam, de forma
mais acentuada, que a escolha da institui¢cdo baseou-se na reputacédo e prestigio

da mesma, no reduzido custo das despesas com formacdo, bem como na

196



qualidade do curso na instituicdo. Este perfil € observado entre os estudantes
que frequentam a area de “ciéncias humanas, sociais, artes e letras”.

2. Escolha obrigatdria e distintiva — este perfil demarca-se do anterior, por um
lado, pela obrigatoriedade da escolha, isto €, a instituicdo escolhida € a Unica
com o curso desejado. Por outro lado, pela qualidade do corpo docente da
instituicdo. No entanto, assemelha-se ao perfil anterior pela reputacdo e
prestigio da instituicdo. Este perfil concentra os discentes que acederam a area
de “ciéncias médicas, de saude e tecnologia de saude”.

3. Escolha racional, obrigatéria e distintiva — os estudantes com este perfil
referem, com maior realce, que a escolha da instituicdo teve como base fatores
como: reduzido custo das despesas com a formagao, nica com o curso desejado
e reputacdo e prestigio da instituicdo. Apresentam este perfil os estudantes que
frequentam areas como “ciéncias, engenharias e tecnologias”, bem como os de

“ciéncias da educagao”.

Estes resultados confirmam o caracter dindmico das escolhas dos estudantes, podendo
0S mesmos convergir ou divergir em alguns dos principais motivos que orientaram tanto a
escolha da area de formagdo como da instituicdo de ensino superior que frequentam. Por esta
razdo, reiteramos a necessidade de ado¢do de uma abordagem multidimensional de anélise das
escolhas, contemplando tanto dimensdes que remetem para a racionalidade, como para 0s
respetivos contextos sociais e culturais, e ainda para a composicdo da oferta.

De seguida, analisaremos a relacdo entre as areas escolhidas pelos estudantes inquiridos
aquando do ingresso na universidade e o subsistema de ensino por eles frequentado no 2° ciclo
do ensino secundario. Em termos analiticos, este exercicio permite observar a influéncia das
variaveis escolares sobre as escolhas dos estudantes.

Como se vé no quadro 8.8, grande parte dos estudantes que frequentaram o subsistema
de ensino geral no 2° ciclo do secundario optaram pelas areas das “ciéncias médicas, de satde
e tecnologia de saude (73,8%)”, “ciéncias humanas, sociais, artes e letras (67,1%)”. Em
contrapartida, a op¢ao por “ciéncias, engenharias e tecnologia” tende a ser mais frequente entre
0s estudantes oriundos do ensino técnico profissional (56,8%). Uma analise mais fina do
referido quadro permite constatar uma presenca relativamente significativa de estudantes que
frequentaram o subsistema de formagdo de professores em cursos que remetem para as

“ciéncias da educagao (35,8%)”.
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Importa destacar, como j& referimos, que o predominio de estudantes oriundos do
ensino técnico profissional em cursos que remetem para a area das “ci€ncias, engenharias e
tecnologia” indica que muitos estudantes procuraram frequentar no 2° ciclo de ensino
secundario areas de formacgdo muito préximas das que viriam a frequentar no ensino superior.
Por aqui se pode ver o impacto da organizacao dos subsistemas de ensino secundario sobre as
escolhas feitas pelos estudantes aquando do ingresso no ensino. O mesmo se pode dizer dos
que frequentaram o subsistema de formacéo de professores tendo em vista a entrada num curso

da area das “ciéncias da educagao”.

Quadro 8.8 - Escolha da area de formacao segundo o subsistema frequentado no

2° ciclo do ensino secundario (%)

Subsistema frequentado no 2° ciclo do secundario
, Ensino Ensino Formagcéo de Total
Area de formacdo geral Técnico Professores
Profissional
Ciéncias Humanas, Sociais, Artes 67,1 275 5.4 100,0
e Letras
Ciéncias Médicas, de Saude e 73.8 143 11,9 100,0
Tecnologia de Saude
Ciéncias, Engenharias e 414 56,8 1,8 100,0
Tecnologia
Ciéncias da Educacdo 525 11,6 35,8 100,0
Total 53,9 28,6 17,6 100,0
N=973

De forma a complementar a analise das areas de formacdo escolhidas pelos estudantes
procedemos ao cruzamento desta varidvel com a composicao sexual dos estudantes e respetivas
origens de classe e educacionais.

A distribuicdo das areas de formacéo escolhidas pelos estudantes em funcéo do sexo
revela que os rapazes escolhem, preferencialmente, a 4rea das “ciéncias, engenharias e
tecnologia”. Em contrapartida, as raparigas escolhem de forma mais acentuada “ciéncias
médicas, de satde e tecnologia de saude” (quadro 8.9). Este dado estd em linha com os
resultados de outros estudos (Silva, 1999). Um outro resultado que merece particular destaque
€ a maior adesdo dos rapazes, comparativamente as raparigas, a area das “ciéncias da
educac¢do”. Tal facto deve-se a especificidade do contexto angolano em que a oferta formativa
€ maior na referida area. Deste modo, face ao reduzido niumero de vagas disponiveis em areas
“tradicionalmente masculinas”, como, por exemplo, “ciéncias, engenharias e tecnologia”,

alguns rapazes redirecionam as suas escolhas para as “ciéncias da educa¢do”. E importante
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referir que a masculinizagdo dessa area contrasta com a realidade verificada tanto em paises
desenvolvidos como noutros paises em desenvolvimento (Caseiro, 2016; Cupito et al., 2011;
Machado et al., 2003; Tilak, 2015).

Uma leitura mais fina do quadro 8.9 permite ainda identificar diferencas na composicéo
sexual dos estudantes de “ciéncias humanas, sociais, artes e letras”. Por outras palavras, € no
caso das mulheres em que a representatividade é bastante superior (em quase 10%) ao peso
geral, enquanto no caso dos rapazes é quase 10% inferior ao peso geral.

Quadro 8.9 - Areas de formagcao escolhidas, por sexo (%)

Sexo

Areas de formagio Masculino | Feminino | Total
Ciéncias Humanas, Sociais, Artes e Letras 50,8 49,2 100,0
Ciéncias Médicas, de Saude e Tecnologia 33,3 66,7 100,0
de Saude
Ciéncias, Engenharias e Tecnologia 52 24,8 100,0
Ciéncias da Educacao 58,6 41,4 100,0
Total 60,3 39,7 100,0

N=973

A andlise da escolha da area de formacéo em funcéo da classe social de origem (quadro
8.10) confirma a tese solidamente comprovada noutros estudos de que as escolhas dos
estudantes que acedem ao ensino superior sdo marcadas por uma elevada diferenciagdo com
base na origem de classe (Bourdieu e Passeron, 2006; Pinto, 2004; Reimer e Pollak, 2005;
Wiese et al., 2009 entre outros). Os estudantes oriundos de familias de profissionais técnicos
e de enquadramento escolhem, preferencialmente, areas de maior prestigio. Ou seja,
representam 74,3% do total de estudantes de “ciéncias médicas, de satde e tecnologias de
saude”, 50,9% dos discentes de “ciéncias humanas, sociais, artes e letras™ e 45,5% do total de
estudantes de “ciéncias, engenharias e tecnologia”.

No caso dos estudantes oriundos de familias de trabalhadores independentes, o quadro
8.10 demonstra que sua representatividade ¢ bastante superior em “ciéncias da educacao”,
sendo 10% acima do peso geral.

De referir que a menor orientacdo dos estudantes oriundos dos meios populares para as
areas de maior prestigio esta, provavelmente, associada ao fato destes, comparativamente aos
seus pares, terem obtido menores classificagdes aquando da realizacdo do exame de ingresso

para 0s respetivos cursos. Por outras palavras, as familias de empreséarios, dirigentes e
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profissionais liberais, por um lado, e as de profissionais técnicos e de enquadramento, por outro
lado, tém maiores recursos para inscrever os seus filhos em cursos de preparacéo para o exame
de acesso em areas de maior prestigio o que eleva as probabilidades de ingresso. A tradicdo

familiar pode também exercer influéncia sobre este tipo de escolha.

Quadro 8.10 - Escolha da area formacdao, segundo a classe social de origem (%0)

Lugares de classe do grupo doméstico de origem
Areas de formagdo EDL | PTE | TI | EE | O | Total
Ciéncias Humanas, Sociais, Artes e 17,2 50,9 | 23,7 | 3,0 | 53 | 100,0
Letras
Ciéncias Meédicas, de Satde e 17,1 743 | 5,7 - 2,9 | 100,0
Tecnologia de Saude
Ciéncias, Engenharias e Tecnologia 17,8 455 | 252 | 4,0 | 7.4 | 100,0
Ciéncias da Educacio 16,3 33,7 1 393 | 2,0 | 87 | 100,0
Total 17,0 43,9 | 292 | 2,7 | 7,1 | 100,0
N=658

Legenda: EDL - Empresarios, Dirigentes e Profissionais Liberais; PTE - Profissionais Técnicos e de
Enquadramento; TI - Trabalhadores Independentes; EE - Empregados Executantes; OI - Operarios

Industriais.

Também procurdmos verificar se existe uma relagdo entre a escolha da &rea de
formacdo e o nivel de escolaridade dos progenitores dos estudantes (Quadro 8.11). Os
resultados obtidos estdo em linha com o padrdo verificado anteriormente. Os estudantes
oriundos de familias com elevado nivel de escolaridade (ensino superior) optam,
preferencialmente, por areas de formacdo mais prestigiadas, relegando para Gltima escolha
“ciéncias da educacdo”. Relativamente aos estudantes descendentes de familias menos
escolarizadas (com o ensino priméario e o 1° ciclo do ensino secundario) constata-se que em
ambos 0s casos a percentagem de estudantes que frequentam a area de ciéncias da educacéo é
ligeiramente superior ao peso geral dos referidos grupos.

Face a estes dados, podemos dizer que a escolha da area de formacdo é também
condicionada pela origem socioprofissional e socioeducacional dos estudantes, levando a
elitizacdo de determinadas areas. A continuagéo da expansédo da rede de instituicdes de ensino
superior, o alargamento do numero de vagas em areas mais elitizadas e a implementacédo de
programas de quotas para as referidas areas sdo exemplos de politicas publicas que podem
contribuir para atenuar estas desigualdades.
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Quadro 8.11 - Escolha da area formacéao, segundo o nivel de escolaridade da familia de

origem (%)

) Niveis de escolaridade de origem
Areas de formacado Ensino 1.° Ciclo 2.° Ciclo Ensino Total
primario do ensino do ensino superior
secundario | secundario
Ciéncias Humanas, Sociais, 5.8 18,7 31,0 444 100,0
Artes e Letras
Ciéncias Médicas, de Saude 2,8 8.3 25,0 63.9 100.,0
e Tecnologia de Saude
Ciéncias, Engenharias e 11,8 24,1 272 36,9 100,0
Tecnologia
Ciéncias da Educacio 19,2 27,3 30,6 22,9 100,0
Total 12,8 232 294 34,6 100,0
N=673

Procuramos também perceber que relacdes se estabelecem entre a trajetoria escolar dos
estudantes e a escolha da area de formacdo. Os dados analisados indicam que a opgao por
“ciéncias da educacdo” ¢ mais frequente entre os estudantes que reprovaram uma ou mais
vezes, totalizando 57,1% dos discentes da referida drea. Em contrapartida, a area das “ciéncias
médicas, de saude e tecnologia de saide”, bem como “ciéncias humanas, sociais, artes e letras”,
sdo maioritariamente escolhidas pelos estudantes que nunca reprovaram ao longo percurso
escolar (Quadro 8.12).

Salientamos, uma vez mais, que a menor presenca dos estudantes com duas ou mais
reprovacGes em dareas de maior prestigio, provavelmente, esta relacionada com as
classificacbes por eles obtidas nos exames de ingresso para 0s respetivos cursos. Ou seja, 0s
estudantes com percurso escolar irregular em termos de reprovacgdes tendem a deparar-se com
maiores dificuldades na realizacdo dos exames de acesso comparativamente aos seus pares

detentores de uma trajetoria de sucesso escolar.
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Quadro 8.12 - Escolha da area de formacao, segundo o nimero de reprovacoes ao
longo do trajeto escolar (%)

) Nimero de reprovacdes ao longo do trajeto escolar
Area de formacao Sem Uma Duas oumais | Total
reprovacio reprovacao | reprovacdes
Ciéncias Humanas, Sociais, Artes 56,3 325 11,3 100,0
e Letras
Ciéncias Médicas, de Saude e 57.1 31,0 11,9 100,0
Tecnologia de Saude
Ciéncias,  Engenharias e 50,7 30,2 19,1 100,0
Tecnologia
Ciéncias da Educacio 429 35,8 213 100,0
Total 49,0 332 178 100,0

N=973

Estes dados permitem-nos concluir que as areas de estudo de maior prestigio, a
excegdo das “ciéncias, engenharias e tecnologia”, sdo escolhidas pelos ““bons estudantes”, os
que revelaram capacidades positivamente avaliadas pela escola” (Silva, 1999:66). Deste modo,
estes estudantes poderdo aceder a profissoes do “topo da estratificacdo, nao so pelo valor de
mercado, mas também pelo capital simbolico associado as mesmas” (Machado et al., 2003:
70). Os estudantes detentores de um percurso marcado por uma ou mais reprovacoes, apesar
de optarem, maioritariamente, por uma area de cariz intelectual (ciéncias da educacao), inserir-
se-do em profissGes de menor prestigio quando comparados, por exemplo, aos seus pares que
frequentam a area das “ciéncias médicas, de satide e tecnologia de saude”.

Finalmente, os dados analisados no quadro 8.13 permitem constatar diferencas na op¢ao
por ciéncias da educacdo segundo as interrupcdes do trajeto escolar. E no caso dos estudantes
com uma interrupg¢do que se nota presenca ligeiramente superior (em 3,6%) ao peso geral. Em
contrapartida, no caso dos estudantes sem interrupcdes a op¢édo pela referida area de formagéo
(ciéncias da educacao) é 4,8% inferior ao peso geral. Cabe destacar a inexisténcia de estudantes
com mudltiplas interrupgdes entre os discentes que optaram por areas como ciéncias médicas,
de salde e tecnologia de saude.

Estes dados confirmam a ja mencionada insuficiente preparacdo dos futuros
professores, uma vez que 0S Seus percursos escolares sdo marcados por uma elevada

percentagem interrupgdes quando comparados aos seus pares de que frequentam outras areas
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de formacédo. Por outras palavras, a existéncia de interrupgdes ao longo do trajeto escolar
condiciona a opcao por areas de formagdo mais prestigiadas.

Quadro 8.13 - Escolha da area de formacéo, segundo interrupgdes ao longo do trajeto

escolar (%)

Areas de formacao Sem Uma Duas ou mais | Total
interrupcdes Interrupcio Interrupcoes

Ciéncias Humanas, Sociais, Artes 96,7 2,9 0.4 100,0
e Letras

Ciéncias Médicas, de Saude e 97.6 2,4 0,0 100,0
Tecnologia de Satde

Ciéncias, Engenharias e 90,6 8.3 L 100,0
Tecnologias

Ciéncias da Educacio 85,4 11,7 2,9 100,0

Total 90,2 8,1 1,6 100,0
N=970

8.4. Sintese do capitulo

O objetivo do presente capitulo foi caraterizar as trajetorias e escolhas escolares dos estudantes
inquiridos no &mbito da presente tese.

Em jeito de balanco, consideramos que a abordagem desenvolvida permitiu reunir
varios contributos empiricos que servem de resposta para as questes formuladas no inicio do
capitulo, a saber:

1) Que impacto o percurso escolar pré-ensino superior tem sobre as oportunidades
de acesso ao ensino superior?

2) Que relacdes se observam entre os subsistemas frequentados pelos discentes no
2° ciclo do ensino secundario e as respetivas origens e perfis sociais?

3) Como variam as trajetérias de escolarizacdo dos estudantes, em termos de
interrupcdes e reprovacdes, em funcgéo das suas origens e perfis sociais?

4) Que relacOes existem entre as trajetorias escolares pré-ensino superior e a
escolha da area de formagéo?

5) Como variam as escolhas realizadas pelos estudantes segundo as respetivas

origens e perfis sociais?
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De forma geral, a analise efetuada demonstrou que a existéncia de um percurso escolar
pré-ensino superior marcado por multiplas reprovacgdes e interrup¢fes condiciona o ingresso
ao ensino superior. Por outras palavras, 0s estudantes que se encontravam nestas condicdes
estdo sub-representados no estudo, o que pressupde que muitos estudantes com multiplas
reprovacdes e interrupg¢des acabaram ficando pelo caminho.

Relativamente ao cruzamento entre os subsistemas de ensino frequentados pelos
estudantes no 2° ciclo do ensino secundario e as respetivas origens e perfis sociais, constatamos
que as raparigas, comparativamente aos rapazes, frequentaram, em maior percentagem, 0s
subsistemas de ensino geral e de formacdo de professores. Em contrapartida, os rapazes
acederam em maior percentagem ao subsistema de ensino técnico profissional.

A percentagem de estudantes que frequentou o subsistema de ensino geral € maior entre
os inquiridos provenientes de familias com o 1° ciclo do ensino secundario. Observou-se ainda
que quanto mais elevado o nivel de escolaridade da familia de origem maior é a percentagem
de estudantes que frequentou o subsistema de ensino técnico profissional. Tal facto resulta de
uma aproximacado por parte dos referidos estudantes as areas de formacéo por que viriam a
optar no ensino superior, ja que grande parte dos alunos oriundos do subsistema de ensino
técnico profissional frequentava no momento do inquérito cursos que remetem para areas como
“ciéncias, engenharias e tecnologias”.

Os resultados apurados demonstraram ainda diferencas relativamente a frequéncia dos
subsistemas de ensino segundo a classe social de origem. Por um lado, as classes sociais
sub-representadas no estudo acederam, em maior percentagem, aos subsistemas de ensino geral
e técnico profissional (operarios industriais e empregados executantes, respetivamente). Por
outro lado, os filhos de familias de trabalhadores independentes comparativamente aos seus
pares frequentaram em maior percentagem o subsistema de formacgéo de professores. Esta
tendéncia pode indicar que estes estudantes procuraram, nos primeiros anos de diferenciacdo
das areas de formacdo, uma aproximacao ao mercado de trabalho formal, visto que grande
parte dos seus progenitores exerce a sua atividade profissional no ambito da economia
informal.

A percentagem de estudantes que frequentou os subsistemas de ensino geral e técnico
profissional € maior entre os estudantes inquiridos na provincia de Luanda. Este facto ocorre
porque a referida provincia dispde de um numero significativo de instituicbes publicas e
privadas direcionadas para os referidos subsistemas.

A andlise das trajetorias escolares em funcdo das origens e perfis sociais permitiu-nos

chegar as seguintes conclusoes:
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1. A ocorréncia de reprovacgdes e interrupcbes é ligeiramente maior entre 0s
rapazes comparativamente as raparigas;

2. A incidéncia de reprovacOes e interrupcdes atinge valores particularmente
elevados entre estudantes oriundos de familias de trabalhadores independentes.
A incidéncia de interrupcdes € particularmente elevada entre os descendentes
de pais que s6 tém o ensino primario;

3. A percentagem de estudantes sem reprovacGes € mais elevada entre 0s
estudantes provenientes de familias com o ensino primario que desempenham
profissdes que exigem algum nivel de qualificacdes, tais como motoristas de
veiculos pesados e de autocarros, no caso dos pais, cabeleiras e esteticistas, no
caso das médes. Tal facto sugere que estas familias, provavelmente, obtiveram
um capital econdémico significativo, que possibilitou o recurso a outras
estratégias de investimento escolar, como, por exemplo, a contratacdo de
servigos de explicagbes particulares destinadas a melhorar o desempenho
escolar dos seus educandos.

4. A percentagem de estudantes que reprovaram uma ou mais vezes é maior entre
os discentes inquiridos na provincia da Huila comparativamente aos seus pares
da provincia de Luanda. Em contrapartida, as interrup¢des ao longo do trajeto
escolar sdo mais frequentes entre os estudantes da provincia de Luanda. Tal
facto resulta, por um lado, da falta de compromisso com os objetivos educativos
e, por outro lado, das dificuldades de integracdo académica e institucional,
resultantes, como anteriormente referimos, da alteracdo dos padrdes de vida e

respetivos meios de controlo social das respetivas familias.

Relativamente & correlacdo entre o subsistema frequentado no 2° ciclo do ensino
secundario e a area de formacdo que estudantes frequentavam no momento do inquérito,
constatamos que a opgao por “ciéncias, engenharias e tecnologia” predomina entre os discentes
provenientes do subsistema de ensino técnico profissional. Por outras palavras, tal como ja
referimos, estes estudantes procuraram frequentar no 2° ciclo de ensino secundario areas de
formagé@o muito proximas as que viriam a frequentar no ensino superior.

No que concerne a relacdo entre as escolhas escolares e as origens e perfis sociais,
conclui-se que:

a) A escolha da area de formacdo varia segundo 0 sexo, ou Seja, enquanto 0S

rapazes escolhem preferencialmente areas como “ciéncias, engenharias e
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b) tecnologias”, as raparigas optam de forma mais acentuada por ‘“ciéncias
médicas, de salde e tecnologia de saude”.

c) Os estudantes descendentes de familias mais privilegiadas em termos
economicos, culturais, escolares e sociais acedem em maior nimero a areas de
formacao de maior prestigio, particularmente, as “ciéncias médicas, de satde e

tecnologia de saude”.

Quanto a relagdo entre as trajetorias escolares e as escolhas realizadas pelos estudantes
aquando do ingresso na universidade, constatamos que a op¢do por “ciéncias da educagdo”
atinge valores percentuais mais elevados entre os estudantes detentores de percursos escolares
com mais reprovagoes e interrupgdes. Este facto permite-nos concluir que a formacao de base
dos futuros professores ndo € tdo solida quando comparada a dos seus pares que frequentam
outras areas de formacao.

Em resumo, a abordagem desenvolvida permitiu-nos constatar a existéncia de
processos de elitizacdo de determinadas areas de formagdo segundo as origens sociais e as
trajetorias escolares. Reiteramos que o alargamento do numero de vagas em areas mais
elitizadas e a implementacgdo de programas de quotas para as referidas areas sdo exemplos de

politicas publicas que podem contribuir para a reducédo destas desigualdades.
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CAPITULO 9 - ASPIRACOES E EXPETATIVAS

Ao longo deste trabalho abordamos as orientacbes prefigurativas dos estudantes,
nomeadamente as aspiragdes e as expetativas. As primeiras refletem os sonhos ou desejos dos
agentes. As segundas remetem para a esperanca que o individuo tem em concretizar um dado
projeto, com base em percecbes das estruturas de oportunidades e avaliacGes da realidade
social. Agora vamos analisar dados relativos a estas orientacdes. Especificamente,
pretendemos responder as seguintes questdes:
1) Que aspiracdes e expetativas tém os estudantes quanto ao seu futuro escolar e
profissional?
2) Como variam as aspiracOes e expetativas (escolares e profissionais) em funcéo
das origens e perfis sociais?
3) As aspiracOes e expetativas sdo diferenciadas em funcdo das trajetorias e

escolhas escolares?

9.1. Aspirag0es e expetativas escolares

No quadro 9.1, verifica-se que as aspiracfes escolares dos estudantes inquiridos sdo muito
elevadas, ou seja, 62,4% idealizam concluir o nivel de escolaridade mais elevado
(doutoramento). Observa-se ainda uma proximidade da percentagem de rapazes e raparigas
que aspiram concluir o doutoramento (61,6% e 63,5%) e 0 mestrado (20,2% e 16%). Estes
resultados demonstram quanto os estudantes inquiridos valorizam o conhecimento académico
no seu nivel mais elevado, tendéncia essa que € igualmente observada no contexto dos paises
desenvolvidos. A elevada percentagem de estudantes que idealiza concluir o doutoramento
pode ainda compreender-se face ao crescimento do nimero de estudantes que concluem a
formacdo superior a nivel de licenciatura. Por outras palavras, 0s estudantes inquiridos
idealizam que com a posse de um diploma de conclusdo do doutoramento encontrar-se-ao em
posicao vantajosa para competir no mercado de trabalho.

No entanto, quando analisamos as expetativas constatamos que h4 uma moderacéo dos
projetos escolares, ou seja, 0s estudantes de ambos o0s sexos assinalam com maior frequéncia
que consideram ser possivel concluir apenas a licenciatura. Salienta-se, em todo o caso, que a
percentagem de raparigas que espera concluir este nivel de formacao é ligeiramente maior

comparativamente a dos rapazes (46,0% contra 39,9%).
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A moderagdo dos projetos escolares dos discentes pode compreender-se face a reduzida
oferta e diversificagdo da formacgdo pos-graduada ministrada no pais. Mas também é um
processo geral, que se observa noutros contextos em consequéncia de um conjunto de
circunstancias que podem alterar a realidade da vida quotidiana, quer sejam profissionais
(necessidade de procurar um emprego), como familiares (impossibilidade de conciliar a
frequéncia do doutoramento com a vida familiar).

Cabe destacar que 43,8% dos estudantes inquiridos consideram que com a conclusao
da licenciatura sera facil/muito facil encontrar um emprego compativel com a respetiva area
de formacéo, 34,5% dos discentes referem que sera dificil/muito dificil e 21,7% afirmam que
ndo sabem. De referir que a esmagadora maioria dos estudantes que exercem uma atividade
profissional (98,8%) considera que a conclusdo da licenciatura contribuird para melhorar a
condicdo profissional, conferindo-lhes, como ja referimos, maiores possibilidades de
mobilidade profissional ascendente, melhores remuneracgdes e novos métodos de trabalho.

Contudo, € importante referir que trés quartos (74,4%) dos estudantes que esperam
concluir apenas a licenciatura gostariam de regressar mais tarde a universidade para prosseguir
os estudos a nivel de mestrado e doutoramento, o que confirma, uma vez mais, a ja referida
tendéncia de valorizacdo do conhecimento académico.

Quando cruzamos as aspiracdes e expetativas com o nivel de escolaridade da familia
de origem, constatamos diferencas que merecem particular atencdo. As percentagens mais
elevadas de estudantes que aspiram concluir o doutoramento encontram-se entre 0S
descendentes de familias com o ensino secundério e superior (64,3%), valor este que é 15,5
pontos percentuais superior ao dos estudantes oriundos de familias com o ensino primario
(48,8%). Este facto confirma a tese solidamente comprovada da influéncia das qualificacbes
escolares dos progenitores na formulagdo das aspiracOes escolares dos seus descendentes. Ou
seja, 0s estudantes socializados em familias com elevados niveis de escolarizagdo mais
facilmente compreendem os beneficios associados a formacéo doutoral. Aliado a este fator esta
0 apoio moral e material que os mesmos recebem dos seus progenitores.

Em relacdo as expetativas, constatamos que, independentemente do nivel de
escolaridade da familia de origem, grande parte dos estudantes inquiridos espera concluir a
licenciatura. Contudo, salientam-se algumas diferencas entre os discentes que consideram ser
possivel concluir o mestrado ou doutoramento. Enquanto os estudantes provenientes de
familias com o ensino primario esperam, em maior propor¢édo, concluir o mestrado (32,9%),
os filhos de familias com o ensino secundario e superior consideram em maior percentagem

ser possivel virem a concluir o doutoramento (31,3% e 29,3%, respetivamente). Assinala-se
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que as expetativas mais elevadas dos filhos de familias dotadas de maiores qualificacbes
escolares esta em linha com o que tem sido encontrado noutros estudos (Cunha, 2012; Gomes,
2013; Marjoribanks, 2003; Tchiwila, 2015).

No que concerne a distribuicao das aspiracdes e das expetativas em funcdo da classe
social de origem, verificamos que ¢ entre os descendentes de familias de “profissionais técnicos
e de enquadramento” que as aspiragdes atingem valores mais elevados, isto €, 70,5% idealizam
frequentar o doutoramento. Em sentido contrario, os valores mais baixos concentram-se entre
os descendentes de familias de “empregados executantes” (50,0%) e de “operarios industriais”
(54,5%). Estes resultados demonstram que as aspiragdes escolares transportam uma marca
“classista”, isto é, a realidade objetiva do contexto social em que o estudante se encontra
inserido. Neste sentido, as aspiraces dos estudantes provenientes das camadas sociais menos
privilegiadas refletem o calculo dos elevados custos que a frequéncia do doutoramento
representaria para as respetivas familias.

Relativamente as expetativas escolares, os dados indicam, uma vez mais, que ha uma
maior moderacdo dos projetos escolares. Entre os que esperam ficar apenas pelo diploma de
licenciatura destacam-se os filhos de “trabalhadores independentes™ (48,4%). Por seu turno, os
estudantes provenientes de familias de “operarios industriais” (33,3%), bem como os de
“profissionais técnicos e de enquadramento” (32,4%), esperam em maior percentagem concluir

o doutoramento.
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Quadro 9.1 - Aspiracdes e expetativas escolares por sexo, escolaridade familiar, classe social da familia e provincia de residéncia (%o)

Aspiragdes escolares Expetativas escolares
Origens sociais Licenciatura Mestrado | Doutoramento Nio Total Licenciatura Mestrado | Doutoramento Nio Total
definidas definidas
Sexo Masculino 16,4 20,2 61,6 1.7 100.0 39.9 26.4 319 1.7 100,0
(N1=954) | Feminino 18.9 16,0 63.5 1.6 100.0 46,0 243 279 1.8 100.0
(N2=959) | Total 174 18,6 62,4 1,7 100,0 423 255 303 18 100,0
Ensino primério 238 26.2 488 12 100.0 412 32,9 224 35 100.0
Escolaridade | 1° Ciclo do ensino secundario 18,0 16,0 64,0 2,0 100,0 433 247 313 0,7 100,0
Familiar 2° Ciclo do ensino secundario 18,7 16,7 63.1 15 100.0 419 258 313 1.0 100.0
(N1=662) | Ensino superior 15,7 18,7 643 13 100,0 42,0 26.4 299 1.7 100,0
(N2=664) [ Total 18,1 184 61,9 15 100,0 422 26.7 29,7 15 100,0
Empresarios, Dirigentes e 153 234 613 0.0 100.0 40,5 28.8 30,6 0,0 100,0
Profissionais Liberais
Classs socisl Profissionais  Técnicos e de 13.0 133 70,5 3.2 100.0 38.7 26,1 324 28 100,0
Enquadramento
(N1=644) Trabalhadores Independentes 17.2 21.0 60,2 1.6 100.0 484 213 293 1.1 100,0
(N2=649) | Empregados Executantes 278 222 50,0 0,0 1000 389 389 222 0,0 1000
Operarios Industriais 227 227 54,5 0.0 100.0 333 311 333 22 100.0
Total 15,7 18,2 64,3 1,9 100,0 414 259 31,0 1,7 100,0
Provinciade | Luanda 215 19.8 58,7 0.0 100.0 435 28.5 28.1 0,0 100.0
residéncia I~ 130 172 66,3 35 100,0 411 24 328 37 100,0
(N1=954) | Total 174 18,6 62,4 1,7 100,0 23 255 30,3 18 100,0
(N2=959)
Legenda:

(N1) corresponde ao total de respostas relativas as aspiragdes;

(N2) relativo ao total de respostas concernentes as expetativas.
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Cabe destacar que a elevada expetativa escolar dos estudantes provenientes de familias
de “operarios industriais” deve ser interpretada com alguma cautela, porquanto este grupo
encontra-se sub-representado no estudo, correspondendo apenas a 7,4% (15 casos) do total de
estudantes descendentes das distintas classes que esperam concluir o doutoramento. A mesma
prudéncia deve-se ter em conta em relacéo a elevada percentagem (38,9%) dos descendentes
de agregados domésticos de “empregados executantes” que esperam vir a obter um diploma
de conclusdo do mestrado, pois estes representam apenas 4,1% do total de inquiridos que
espera concluir o referido nivel de formacéo (7 casos).

Contudo, salientamos que os estudantes provenientes de familias menos privilegiadas
que esperam concluir os niveis de mestrado e doutoramento representam, como ja referimos
no capitulo anterior, um conjunto de jovens socialmente seletivo, o que significa dizer que
outro tipo de correlacdo seria observado se estudassemos as expetativas escolares dos
estudantes do ensino secundario em fungdo da classe social de origem. Dito isto, podemos
presumir que as elevadas expetativas dos estudantes oriundos de familias de “operarios
industriais” e de “empregados executantes” resultam também das transformagdes no sistema
de ensino superior angolano, caraterizadas pelo crescimento do nimero de bolsas de estudos
destinadas a formacdo de mestres e doutores. A titulo de exemplo, dados estatisticos indicam
que, no periodo compreendido entre 1993 e 2002, foram disponibilizadas 209 bolsas de estudo
externas para frequéncia de mestrado e 250 para doutoramento (UTG/PNFQ, 2016: 15).

Nos anos que se seguiram, 2003 a 2014, registou-se um incremento significativo das
referidas bolsas, ou seja, face ao periodo anterior verificou-se uma taxa de crescimento de
185% e 127% das bolsas destinadas a formacdo de mestres e doutores, respetivamente. Face a
esse contexto, grande parte dos estudantes inquiridos, particularmente os descendentes de
familias com reduzidos recursos escolares e econdmicos, esperam poder beneficiar das
referidas bolsas para dar segmento a sua formagé&o.

Uma Gltima leitura do quadro em andlise permite constatar que os estudantes inquiridos
na provincia da Huila, comparativamente aos seus pares da provincia de Luanda, idealizam em
maior percentagem concluir o doutoramento (66,3% contra 58,7%). Contudo, quando
analisamos as expetativas verificamos uma certa proximidade da percentagem de estudantes
de ambas as provincias que espera concluir apenas a licenciatura. Esta proximidade das
expetativas escolares resulta, uma vez mais, da reduzida oferta nacional de cursos de mestrado
e doutoramento.

Analisando agora as aspiragdes e as expetativas em funcdo da trajetdria escolar,

constatamos que, independentemente da ocorréncia ou ndo de retengdes e de interrupgdes, 0s
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estudantes referem com maior incidéncia que aspiram concluir o doutoramento. Estes
resultados revelam o quanto os discentes inquiridos valorizam a formagé&o doutoral, pois, como
ja referimos, esperam que esta lhes confira maior legitimidade social para o exercicio de
profissdes altamente qualificadas (quadros 9.2 e 9.3).

Relativamente as expetativas escolares, os dados apurados indicam, uma vez mais, a
existéncia de processos de moderagdo dos projetos escolares, sendo a licenciatura o nivel
maximo de formacdo mais referido tanto pelos estudantes sem interrupcfes, como pelos
estudantes com apenas uma interrupgao.

No entanto, surpreendentemente, os discentes com duas ou mais interrupgdes esperam,
em maior percentagem, concluir o mestrado (quadros 9.3). Este descompasso entre a trajetéria
escolar anterior (em termos de interrupcdes) e as expetativas pode compreender-se face a
ocorréncia de eventuais alteracdes na respetiva condicdo social da familia de origem (por via
de mobilidade social ascendente). Por outras palavras, as expetativas dos estudantes com duas
ou mais interrupgdes teriam sido formuladas com base na melhoria da situacdo social da
familia. Esta evidéncia resulta da analise de uma pergunta aberta sobre os motivos que levaram
o0s estudantes com interrupcdes a retornarem aos estudos, salientando-se com maior incidéncia
o fator em referéncia.

Um outro fator aliado a este descompasso é a existéncia de uma atitude proactiva por
parte dos referidos estudantes em relacdo a formacdo. Estes resultados parecem demostrar
ainda que os referidos discentes sdo portadores de uma “ambigdo refor¢ada” face ao seu

percurso escolar anterior.
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Quadro 9.2 - Aspiragdes e expetativas escolares segundo as reprovacoes (%0)

Aspiragdes e expetativas Sem Uma Duas oumais | Total
escolares reprovacao reprovacao reprovacgoes
Aspiragdes | Licenciatura 17,5 17,8 16,4 174
(N=954) | Mestrado 19,7 15,9 20,5 18,6

Doutoramento 62,0 64,1 60,2 62,4

Naio definidas 0,9 2.2 29 1.7
Total 100,0 100,0 100,0 100,0

Expetativas | Licenciatura 40,3 46,8 39,5 423
(N=959) | Mestrado 27,8 21,2 21,3 25,5
Doutoramento 30,6 30,1 30,2 30,3

Nao definidas 1,3 1.9 29 1,8
Total 100,0 100,0 100,0 100,0

Quadro 9.3 - Aspiracdes e expetativas escolares segundo as interrupcdes (%)

Aspiragdes e expetativas Sem Uma Duas ou mais Total
escolares interrupcoes Interrupcéo Interrupcdes

Licenciatura 17,5 192 6.7 17,5

Aspiragdes | Mestrado 17,7 25,6 26,7 18,5
(N=951) | Doutoramento 63,1 53,8 66,7 62,4
Nao definidas 1,7 1,3 0,0 1,7

Total 100,0 100,0 100,0 100,0

Licenciatura 429 40,5 20,0 424

Expetativas | Mestrado 24,8 27,8 46,7 254
(N=956) | Doutoramento 30,3 31,6 333 30,4
Nio definidas 2,0 0,0 0,0 1,8

Total 100,0 100,0 100,0 100,0

Quanto a distribuicdo das aspiracOes e das expetativas escolares em funcdo da area de
formacgdo, constatamos que sdao os discentes de “ciéncias médicas, de saude e tecnologia de
saude” (73,8%), bem como os de “economia” (69,2%), que mais pretendem concluir o
doutoramento. Porém, ndo deixa de ser expressiva a percentagem de estudantes de outras areas
de formacéo que aspiram concluir o referido nivel de formagéo (normalmente acima de 60%
dos casos, com uma unica exce¢ao dos estudantes de “ci€ncias, engenharias e tecnologias”,
com 56,0%) (veja-se o quadro 9.4).

No que concerne as expetativas escolares, os dados revelam que a licenciatura € o nivel

de formagao mais referido pelos estudantes das areas de “economia”, “ciéncias médicas, de
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satude e tecnologia de saude” e “ciéncias, engenharias e tecnologia”. Em contrapartida, sdo os
discentes de “ciéncias da educacdo” que referem com maior incidéncia que esperam vir a
concluir o doutoramento (quadro 9.4). Este resultado pode explicar-se, por um lado, com o
crescimento da oferta de formacao pds-graduada em ciéncias da educacdo a nivel nacional. Por
outro lado, é uma estratégia de futura insercdo nos escaldes do topo da carreira docente do

ensino geral e de ingresso no corpo docente do ensino superior.

Quadro 9.4 - Aspirac0es e expetativas escolares segundo a area de formacao
frequentada pelos estudantes no ensino superior (%)

Aspiracdes e expetativas CE CET CMSTS DTO | ECON | Total
escolares

Licenciatura 17,5 18.8 14,3 16,1 16,3 17,4

Mestrado 19,2 22,0 1129 19,5 11,8 18,6

Aspiracdes | Doutoramento 61,5 56,0 73.8 64.4 71,9 62,4
(N=954) | Nio definidas 1,8 3.2 0.0 0.0 0,0 1,7

Total 100,0 | 100,0 100,0 100,0 | 100,0 100,0

Licenciatura 31,0 41,9 50,0 59.8 60.8 42,3

Expetativas | Mestrado 28,5 29,6 19,0 19,5 15,7 255
(N=959) | Doutoramento 38.3 25.6 31,0 20,7 23.5 30,3
Nao definidas 2:3 2.9 0,0 0,0 0,0 1,8

Total 100,0 | 100,0 100,0 100,0 | 100,0 100,0

Legenda: CE — Ciéncias da educagdo; CET — Ciéncias, engenharias e tecnologias; CMSTS —

Ciéncias médicas de saude e tecnologias de satide; DTO — Direito; ECON — Economia.

9.2. Aspirac0es e expetativas profissionais

Para além dos projetos escolares, procuramos conhecer as aspiracfes e as expetativas
profissionais dos estudantes inquiridos no &mbito da presente tese. Para o efeito, recorremos a
um conjunto de indicadores que permitem analisar a evolucdo diacronica dos projetos
profissionais. Os resultados obtidos indicam que, independentemente do tempo de referéncia
da andlise, a grande maioria dos discentes pretende desempenhar profissées inseridas no grupo
dos “especialistas das profissdes intelectuais e cientificas” de acordo com a classificagdo
internacional das profissdes (Quadro 9.5). Esta categoria reline as profissdes mais prestigiadas
tanto social como economicamente.

Cabe destacar o significado socioldgico destes dados, pois refletem a percecdo que 0s
estudantes tém da caréncia nacional de quadros e profissionais altamente qualificados, bem
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como o otimismo quanto ao futuro do pais. Dito isto, salientamos, uma vez mais, que estamos
a falar de projetos profissionais de estudantes universitarios que representam um segmento
socialmente seletivo, o que significa que podem efetivamente aspirar integrar esse grupo de
profissdes do topo.

E importante referir que 58,5% do total de inquiridos idealiza desempenhar as
respetivas profissdes no setor estatal e 27,0% aspiram constituir a sua propria empresa. Este
resultado realca a necessidade da formulacdo constante de politicas publicas destinadas a
promocdo do empreendedorismo juvenil, pois sd assim estes estudantes concretizardo as

respetivas aspiracoes.

Quadro 9.5 - Evolucdo das aspiracdes e das expetativas de insercéo profissionais (%0)

Aspiracdes e 1° Imediatas 2° No prazo de 5 anos 3° No prazo de 10 anos
expetgtlvag EPIC | OGP | Total | EPIC | OGP | Total | EPIC | OGP | Total
profissionais

Aspiracdes | 93,3 6,7 | 100,0 | 95,1 | 49 | 100,0 | 92,6 | 7.4 | 100,0
(900) | (65) | (965) | (910) | (47) | (957) | (872) | (70) | (942)
Expetativas | 964 | 3,6 | 1000 | 96,1 | 3,9 | 100,0 | 93,4 | 6,6 | 100,0
(902) | (34) | (936) | (897) | (36) | (933) | (844) | (60) | (904)

Legenda:

EPIC — Especialistas das profissdes intelectuais e cientificas; OGP — Outros grupos profissionais.

De forma a complementar a analise das aspiracdes e das expetativas dos estudantes,
procedemos ao cruzamento destas variaveis com outras que remetem, por um lado, para as
origens e perfis sociais e, por outro lado, para os trajetos escolares.

Como se vé nos quadros 9.6 e 9.7, ndo ha variacbes expressivas das aspiracoes e das
expetativas profissionais dos estudantes inquiridos em funcdo da composicdo sexual, do nivel
de escolaridade e da classe social da familia de origem nos tempos de referéncia analisados.
Por outras palavras, a semelhanca do verificado na anélise anterior, a esmagadora maioria dos
estudantes projeta inserir-se profissionalmente no grupo dos “especialistas das profissoes
intelectuais e cientificas”. Estes resultados demonstram o otimismo dos projetos profissionais
dos estudantes, podendo o0 mesmo compreender-se face as suas origens sociais, pois 60,9% dos
discentes inquiridos sdo oriundos dos setores de classe mais privilegiados. Aliado a este fator,
podemos salientar, como ja foi dito, a falta de quadros nacionais em dominios profissionais
estratégicos, “tendo em vista um maior ¢ melhor desempenho das instituigdes, nomeadamente,
da administracdo publica, central e local, das empresas e das organizagdes da sociedade civil”
(UTG/PNFQ, 2015: 17).
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Quadro 9.6 - Aspiragdes profissionais por origens e sociais perfis (%)

1° Imediatas 2° No prazo de 5 anos 3°No prazo de 10 anos
Origens e perfis sociais EPIC | OGP | Total | EPIC | OGP | Total | EPIC | OGP | Total
Masculino 93,3 6,7 100,0 95.5 4.5 100.,0 92.8 7.2 100,0
Sexo Feminino 93,2 6.8 100,0 94.4 5,6 100,0 92,2 7.8 100,0
(N1=965; N2=957; N3=942) |"To¢q) 933 | 6, | 100,0 | 951 | 4,9 | 100,0 | 92,6 | 7.4 | 100,0
Ensino primario 94,2 5.8 100,0 96,5 3,5 100,0 91,8 8,2 100,0
) . 1° Ciclo do ensino secundario 92.9 7.1 100.,0 95.5 4.5 100,0 92,1 7.9 100,0
Escolaridade familiar 2° Ciclo do ensino secundario | 91,8 | 8,2 | 1000 | 948 | 52 | 1000 | 91,4 | 86 | 100,0
(N1=670; N2=664; N3=654) i i

Ensino superior 90,5 9.5 100,0 93,1 6.9 100,0 91,3 8.7 100,0
Total 91,9 8,1 100,0 94,6 5.4 100,0 91,6 8.4 100,0
Empresarios, Dirigentes e 94.6 5.4 100,0 97.3 27 100,0 91,7 8.3 100,0

Profissionais Liberais
Profissionais Técnicos e de 93.0 7.0 100,0 93,7 6.3 100.,0 93.0 7.0 100,0

Classe social Enquadramento

(N1=653; N2=649; N3=641) | Trabalhadores Independentes 93,7 6,3 100,0 95.8 472 100.0 91,0 9.0 100,0
Empregados Executantes 100,0 0,0 100,0 100,0 0,0 100,0 100,0 0,0 100,0
Operarios Industriais 91,1 8.9 100,0 95.6 4.4 100,0 93.0 7.0 100,0
Total 93,6 6,4 100,0 95,2 4,8 100,0 92.4 7.6 100,0

Legenda:

EPIC — Especialistas das profissdes intelectuais e cientificas; OGP — Outros grupos profissionais.

(N1) corresponde ao total de respostas relativas as aspiragdes imediatas;

(N2) relativo ao total de respostas concernentes as aspiragdes no prazo de 5 anos;

(N3) respeitante total de respostas relativas as aspiragdes no prazo de 10 anos.
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Quadro 9.7 - Expetativas profissionais por origens e sociais perfis (%)

1° Imediatas

2° No prazo de 5 anos

3° No prazo de 10 anos

Origens e perfis sociais EPIC | OGP | Total | EPIC | OGP | Total | EPIC | OGP | Total
Masculino 96,6 3.4 100,0 95,9 4,1 100,0 93,4 6,6 100,0
Sexo Feminino 96,0 4.0 100,0 96,5 3,5 100,0 93,3 6,7 100,0
(N1=936; N2=933; N3=904) ["Total 96,4 | 3,6 | 100,0 | 96,1 | 3,9 | 100,0 | 934 | 6.6 | 1000
Ensino primario 97,6 2.4 100,0 98.8 1,2 100,0 93.9 6.1 100,0
3 . 1° Ciclo do ensino secunddrio 953 4,7 100,0 939 6,1 100,0 91,7 8.3 100,0
Escolaridade familiar 2° Ciclo do ensino secunddrio | 94.8 | 5.2 | 100,0 | 958 | 4.2 | 1000 | 922 | 7.8 | 100,0
(N1=646; N2=645; N3=625) : :

Ensino superior 95,5 4.5 100,0 95.0 5,0 100,0 91,8 8,2 100,0
Total 95,5 4,5 100,0 95,5 4,5 100,0 92,2 7.8 100,0
Empresdrios, Dirigentes e 98.1 1.9 100,0 98,1 1.9 100,0 93,3 6,7 100,0

Profissionais Liberais
Profissionais Técnicos e de 96.5 3.5 100,0 96,0 4.0 100,0 94.1 5.9 100,0

Classe social Enquadramento

(N1=635; N2=629; N3=613) | Trabalhadores Independentes | 97,3 2,7 | 100,0 | 973 2,7 | 100,0 | 923 7,7 | 100,0
Empregados Executantes 100,0 0,0 100,0 100,0 0,0 100,0 100.0 0,0 100,0
Operérios Industriais 93,0 7,0 100,0 92,7 7,3 100,0 92,7 7,3 100,0
Total 96,9 3.1 100,0 96,7 3.3 100,0 93.5 6.5 100,0

Legenda:

EPIC — Especialistas das profissdes intelectuais e cientificas; OGP — Outros grupos profissionais.

(N1) corresponde ao total de respostas relativas as expetativas imediatas;

(N2) relativo ao total de respostas concernentes as expetativas no prazo de 5 anos;

(N3) respeitante total de respostas relativas as expetativas no prazo de 10 anos.
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No quadro 9.8, observa-se que os projetos profissionais dos estudantes pouco diferem
em funcdo da existéncia ou ndo de reprovacBes. Em sentido contrario, constata-se que a
percentagem de estudantes com uma interrupcdo que aspiram vir a desempenhar profissdes
inseridas no grupo dos “especialistas das profissdes intelectuais e cientificas” ¢ cerca de 10
pontos percentuais superior & dos seus pares com duas ou mais interrupcdes (no terceiro tempo
de referéncia).

Em relacdo as expetativas (imediatas e no prazo de 10 anos), observa-se que as
diferencas mantém-se com particular desvantagem para os discentes com duas ou mais
interrupcdes da formacdo. Este facto pode compreender-se face as origens sociais dos mesmaos,
ou seja, grande parte destes estudantes sdo oriundos de familias com baixos niveis de
escolaridade (ensino primario) que desempenham atividades profissionais inseridas na
economia informal, o que pressupde a existéncia de menor capital social e, consequentemente,
menor acesso a informacdo sobre a oferta profissional em determinadas areas de grande
prestigio.

Além disso, a menor referéncia do subgrupo dos “especialistas das profissdes
intelectuais e cientificas” por parte dos estudantes com duas ou mais interrupgdes pode
hipoteticamente ser atribuida a que os mesmos possam ter de interromper novamente a
formag@o por um conjunto variado de situa¢fes, como, por exemplo, impossibilidade de

conciliar a frequéncia da licenciatura com o exercicio de uma atividade profissional.
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Quadro 9.8 - Aspirac6es profissionais segundo a trajetoria escolar (%)

Aspiragdes e Trajetoria escolar | Imediatas 2’Noprazode Sanos | 3°No prazo de 10 anos

expetativas EPIC | OGP | Total | EPIC | OGP | Total | EPIC | OGP | Total
profissionais

Sem reprovagdes 956 | 44 11000 | 960 | 40 | 1000 | 935 | 65 | 1000

Uma reprovacio 919 | &1 | 1000 | %43 | 57 | 1000 | 91,7 | 83 | 1000

Duas ou mais reprovagdes | 89,5 | 10,5 | 1000 | %42 | 58 | 1000 | 917 | 83 | 1000

. Total 933 | 67 | 1000 | 951 | 49 | 1000 | 926 | 74 | 1000

Asplragdes (900) | (65) | (65) | (O10) | (47) | (957) | (872) | (T0) | (%42)

Sem nterrupgdes 93,7 1 63 [ 1000 | 951 | 49 | 1000 | 925 | 75 | 1000

Uma interrupcdo 899 | 10,1 | 1000 | 96,1 | 39 | 1000 | %47 | 53 | 1000

Duas ou mais interrupedes | 85,7 | 143 | 1000 | 846 | 154 | 1000 | 846 | 154 | 1000

Total 932 | 68 | 1000 | 951 | 49 | 1000 | 925 | 75 | 1000

(897) | (65) | (962) | (907) | (47) | (954) | (869) | (70) | (939)

Sem reprovagdes 972 | 28 [ 1000 | 963 | 37 | 1000 | %41 | 59 | 1000

Uma reprovagio 95,5 | 45 | 1000 | 964 | 36 | 1000 | 926 | 74 | 1000

Duas ou mais reprovacdes | 958 | 42 | 1000 | 952 | 48 | 1000 | 926 | 74 | 1000

Total 964 | 36 | 1000 | 96,1 | 39 | 1000 | 934 | 66 | 1000

Expetativas (902) | (34) | (936) | (897) | (36) | (933) | (844) | (60) | (904)

Sem interrupgdes 962 | 37 | 1000 | 96,0 | 40 | 1000 | 929 | 7.1 | 1000

Uma interrupcdo 1000 | 00 | 1000 | 987 | 23 | 1000 | 1000 | 00 | 1000

Duas ou mais interrupgdes | 85,7 | 143 | 1000 | 923 | 77 | 1000 | 818 | 182 | 1000

Total 964 | 36 | 1000 | %61 | 38 | 1000 | 933 | 67 | 1000

(899) | (34) | (933) | (8%4) | (36) | (930) | (841) | (60) | (501)

Legenda: EPIC - Especialistas das profissdes intelectuais e cientificas; OGP - Outros grupos profissionais.

Considerando que os projetos profissionais dos estudantes tendem a concentrar-se no
grupo dos “especialistas das profissoes intelectuais e cientificas”, procuramos identificar os
subgrupos profissionais mais representados dentro desta categoria. No quadro 9.9 podemos
observar que grande parte dos estudantes projeta inserir-se nos seguintes subgrupos
profissionais: especialistas em engenharia, professores do ensino secundario, especialistas em
assuntos juridicos, professores do ensino superior, especialistas em economia®? financas e

contabilidade, especialistas em ciéncias sociais e religiosas, e médicos.

102 Na classificacdo internacional das profissdes os economistas estdo enquadrados no subgrupo dos
especialistas em ciéncias sociais e religiosas. Porém, para efeitos de analise, optou-se por agregar a
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Quadro 9.9 - Evolucéo das aspiracdes e expetativas profissionais (%)

Aspiracdes Expetativas
1° 2° 82 ik 2 3
Subgrupos profissionais | Imediatas | No prazode | Noprazode | Imediatas | No prazode | No prazo de
5 anos 10 anos 5 anos 10 anos

Especialistas em 28,6 28,2 284 254 26,2 27,1
engenharias
Professores do ensino 222 26,0 15,5 342 30,5 174
secunddrio
Especialistas em economia 16,5 16,4 18,0 15,6 16,0 17,1
financas e contabilidade
Especialistas em assuntos 123 10,0 11,9 97 9,7 11,2
juridicos
Professores do ensino 12,0 12,5 18,7 8,8 114 194
superior
Meédicos 6,3 49 5,6 4,7 49 55
Especialistas em ciéncias 2,1 1.9 20 1,6 14 23
religiosas
Total 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

(868) (889) (889) (857) (883) (831)

Uma leitura mais fina do quadro em referéncia permite constatar que a percentagem de
estudantes que idealizam vir a desempenhar profissdes inseridas no subgrupo dos professores
do ensino secundario reduz-se do 2° para o 3° tempo de referéncia, passando de 26% para
15,5%. Em sentido contrario, observa-se um ligeiro crescimento da percentagem de estudantes
que projeta desempenhar profissdes que remetem para o subgrupo dos professores do ensino
superior. O mesmo padrdo pode ser observado na analise das expetativas profissionais. Estes
resultados indicam que muitos dos estudantes que projetam inserir-se profissionalmente no
subgrupo dos professores do ensino secundario pretendem no futuro desempenhar as mesmas
funcBes no ensino superior, nivel este que € mais prestigiado socialmente.

Para compreendermos mais amplamente a distribuigéo das aspiracOes e das expetativas
profissionais dos estudantes, procurdmos verificar em que medida os subgrupos profissionais
mais referidos coincidem ou se afastam das areas de formacdo que os mesmos frequentavam
no momento do inquérito. Por opgdo metodologica nesta seccdo da tese optou-se por
desagregar os estudantes de ciéncias humanas sociais artes e letras em duas areas

nomeadamente economia e direito.

profissédo de economista ao subgrupo dos especialistas em finangas e contabilidade. Tal fato resulta
das especificidades da referida profissdo que muito diferem das demais ciéncias sociais.
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Como se vé nos quadros 9.10 e 9.11, independentemente do tempo de referéncia de
andlise, ha uma altissima correlacéo entre a frequéncia de areas como ciéncias médicas, de
salde e tecnologia de salde, ciéncias, engenharia e tecnologia, direito, bem como economia, e
a projecdo de insercédo profissional nos subgrupos dos médicos, especialistas em engenharias,
assuntos juridicos, e em economia, contabilidade e financas, respetivamente. Este resultado
revela o otimismo destes estudantes no que diz respeito a possibilidade de virem a inserir-se
profissionalmente nas respetivas areas de formacdo. Esta confianca no futuro resulta, como ja
referimos, das respetivas origens sociais (privilegiadas), da sua condi¢éo de universitarios e,

ainda, da caréncia de quadros nacionais para as respetivas areas.
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Quadro 9.10 - Evolucéo das aspiracoes profissionais por areas de formacéo (%)

Tempo de Areas de | Especialistas | Professores do Especialistas em Especialistas | Professores | Médicos | Especialistas | Total

referéncia das | formacdo | em engenharia ensino economia, contabilidade | em assuntos | do ensino em ciéncias
aspiragdes secundario e financas juridicos superior sociais

CE 4,0 514 2,0 6,6 21,7 3¢l 5,1 100,0

1° CET 95,1 33 0,0 0.4 04 0,8 0,0 100,0

Imediatas CMSTS 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 100,0 0,0 100,0

(N=2868) | DTO 0,0 2,3 0,0 95,3 28 0,0 0,0 100,0

ECON 0,0 2,1 94.4 0,7 28 0,0 0,0 100,0

Total 286 222 16,5 12,3 12,0 6,3 2.1 100,0

CE 2,5 60.4 1.4 2.5 28,1 0,3 4,7 100,0

2° CET 95,7 24 04 0,0 1,6 0,0 0,0 100,0

No prazode 5 |"CMSTS 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 100,0 0,0 100,0

anos DTO 0,0 34 11 90,8 4,6 0,0 0,0 100,0

(N=889)  EcoN 00 34 939 07 L4 0.7 00 | 1000

Total 282 26,0 16,4 10,0 125 4,9 1,9 100,0

3¢ CE 3.8 37,2 29 5,6 449 1,2 4.4 100,0

No prazode | CET 94,7 08 2,1 04 1,2 0,0 0.8 100,0

10anos  "CMSTS 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 100,0 0,0 100,0

(N=857) I'pTO 0,0 24 12 953 12 0,0 0,0 100,0

ECON 0,0 14 94,5 0,7 2,1 1.4 0,0 100,0

Total 284 155 18,0 11,9 18,7 5,6 2,0 100,0

Legenda: CE — Ciéncias da educacdo; CET — Ciéncias, engenharias e tecnologias; CMSTS — Ciéncias médicas de saude e tecnologias de saude; DTO — Direito;
ECON- Economia.
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Quadro 9.11 - Evolucédo das expetativas profissionais por areas de formagao (%)

Tempode | Arecasde | Especialistas | Professores do Especialistas em Especialistas | Professores | Médicos | Especialistas | Total
referéncia das | formacdo | em engenharia ensino economia, contabilidade | em assuntos do ensino em ciéncias

aspiracdes secundario ¢ financas juridicos superior sociais

. CE 0.5 74.6 0,0 14 19,7 0,0 3.8 100,0

Ime(lﬁatas CET 92.1 7,0 0,0 0,0 0.8 0,0 0,0 100.0

(N=886) | CMSTS 0.0 0,0 0,0 0,0 0.0 100,0 0.0 100,0

DTO 0,0 4,6 1.1 93,1 1.1 0,0 0,0 100,0

ECON 0.0 4.1 94.5 0,0 1.4 0,0 0.0 100,0

Total 254 34,2 15,6 9,7 8.8 4,7 1,6 100,0

i, CE 0.8 68.9 1.1 22 24.4 0,0 2.5 100,0

N prgzo 45 CET 92.7 45 0.4 0,0 2.0 0,0 0.4 100,0

p— CMSTS 0,0 0,0 0,0 0,0 0.0 100,0 0,0 100.0

(N=883) | DTO 0.0 46 1.1 89,7 4.6 0,0 0,0 100.0

ECON 0.0 4,1 91.2 0.0 2.7 0,7 1.4 100,0

Total 26,2 30,5 16,0 9,7 11,4 4,9 14 100,0

3 CE 3.0 413 0,9 46,2 3.3 0.6 4.6 100,0

N°l g‘;fssde CET 93.9 2.2 0.4 22 0.4 0,0 0.9 100.0

(N=g31) | CMSTS 0.0 0.0 0.0 0,0 0,0 100,0 0.0 1000

DTO 0.0 2.4 12 12 95,3 0,0 0.0 100,0

ECON 0.0 1.4 93.8 2.1 0.0 1.4 1.4 100.0

Total 27,1 17,4 17,1 19,4 11,2 55 2,3 100,0

Legenda: CE — Ciéncias da educagio; CET — Ciéncias, engenharias e tecnologias: CMSTS — Ciéncias médicas de satde e tecnologias de satide; DTO — Direito:

ECON- Economia.




Cabe destacar que a analise da evolucdo dos projetos profissionais em fungdo da
composicgdo sexual das areas de formacao permite identificar diferencas entre os estudantes de
ciéncias da educacdo (quadros 9.12 e 9.13). Independentemente do tempo de referéncia de
analise, as raparigas projetam em maior percentagem vir a desempenhar profisses inseridas
no subgrupo dos professores do ensino secundario. Este resultado revela a existéncia de
desigualdades de género relativamente a possibilidade de as raparigas dos cursos de ciéncias
da educacéo virem a exercer outras profissdes mais prestigiadas, como, por exemplo, aquelas
inseridas nos subgrupos dos professores do ensino superior e dos engenheiros (ver anexos
B-N).

A masculinizacdo tanto das aspiragfes como das expetativas de insercdo profissional
no subgrupo dos professores do ensino superior, provavelmente, estd associada as
desigualdades deste setor profissional. Apesar de ndo existirem em Angola mecanismos
restritivos, a percentagem de mulheres inseridas profissionalmente no subgrupo em referéncia
é muito baixa. A titulo de exemplo, dados referentes ao ano letivo de 2016 indicam que as
mulheres representavam apenas um quarto (24,8%) do total de docentes do ensino superior
(MES, 2016: 18). Por aqui podemos ver o impacto das desigualdades de género no acesso aos

subgrupos mais prestigiados da atividade docente.

Quadro 9.12 - Aspirac0es profissionais dos estudantes de ciéncias da educacéo por

sexos (%0)

1° Imediatas 2°No prazo de 5 anos | 3° No prazo de 10 anos

Sexo PES | OGP | Total | PES | OGP | Total | PES | OGP | Total
Masculino | 47,9 | 52,2 | 100,0 | 58,0 | 42,0 | 100,0 | 324 | 67,6 | 100,0
(103) | (112) | (215) | (126) | (91) | 217) | (67) | (140) | (207)
Feminino | 57,0 | 42,9 | 100,0 | 64,0 | 36,0 | 100,0 | 448 | 552 | 100,0
(77) | (58) | (135) | (91) | (51) | (142) | (60) | (74) | (134)
Total 514 | 48,6 | 100,0 | 60,4 | 39,6 | 100,0 | 372 | 62,8 |100,0
(180) | (170) | (350) | (217) | (142) | (3%9) | (127) | (214) | (341)

Legenda: PES — Professores do ensino secundario; OGP — Outros grupos profissionais.
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Quadro 9.13 - Expetativas profissionais dos estudantes de ciéncias da educacao por

sexos (%)

Sexo PES | OGP | Total | PES | OGP | Total| PES | OGP | Total

1° Imediatas 2° No prazo de 5 anos | 3°No prazo de 10 anos

Masculino | 70,0 | 30,0 | 100,0 | 64.7 35,3 | 100,0 | 33,3 66,7 | 100,0

(156) | (67) | (223) | (139) | (76) | (215) | (66) | (132) | (198)

Feminino | 81,6 | 18,4 |100,0 | 752 | 24,8 | 100,0 | 534 | 46,6 | 100,0

(1200 | 27) | 47| (109) | (36) | (145) | (70) | (61) | (131)

Total 74,6 | 254 |100,0 | 68,9 | 31,1 | 100,0 | 41,3 58,7 | 100,0

276) | (94) | 370) | (248) | (112) | (360) | (136) | (193) | (329)

Legenda: PES — Professores do ensino secundario; OGP — Outros grupos profissionais.

Finalmente, procurou-se identificar os 3 principais fatores que os estudantes das

diversas areas consideram mais importantes para a escolha de uma profissdo. Os resultados

apurados revelam os seguintes padrdes:

1.

Os estudantes dos cursos de “ciéncias da educagdo” assinalam, de forma mais
acentuada, fatores como possibilidade de enriquecer culturalmente, contribuir
para o desenvolvimento cultural da comunidade, regido ou pais e desenvolver-

se intelectualmente.

. Os discentes de “ciéncias, engenharias e tecnologias” referem, com maior

realce, que a escolha da atividade profissional tem como base a possibilidade de
liderar uma equipa, elevada autonomia profissional e possibilidade de criar algo
com que se identifiquem;

Os estudantes de “ciéncias médicas, de saude e tecnologia de satide” apontam,
de forma mais acentuada, fatores com boa remuneracédo, desejo de contribuir
para o desenvolvimento cultural da comunidade, regido ou pais, e busca de

elevada autonomia no trabalho;

. Ja os estudantes de “direito” assemelham-Se aos seus pares referidos no ponto

anterior ao salientarem fatores como boa remuneragéo e desejo de contribuir
para 0 desenvolvimento cultural da comunidade, regido ou pais. Porém,
demarcam-se pela possibilidade de desenvolver-se intelectualmente.

Os discentes que frequentam a area de “economia” apontam, de forma mais
acentuada, fatores como boa remuneracao, possibilidade de exercer um trabalho

essencialmente individual e ter uma profissdo ou cargo de prestigio;
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Estes resultados confirmam o caracter dinamico dos atributos de valorizacao das futuras
profissdes, podendo os estudantes convergir ou divergir na “valoriza¢do da dimensao intrinseca
da atividade profissional”, salientando fatores como a possibilidade de exercer um trabalho
individual e elevada autonomia no trabalho. Para além destes fatores relacionados com a
dimensdo intrinseca do trabalho, os estudantes valorizam a dimensdo ‘“extrinseca da
remuneragdo ¢ do prestigio” (Mauritti, 2003: 142). Salienta-se ainda que estes resultados
acentuam a valorizacdo tanto dos atributos autocentrados do trabalho (desenvolver-se
intelectualmente), como dos fatores sociocentrados (contribuir para o desenvolvimento cultural

da comunidade, regido ou pais).

9.3. Variaveis preditoras das aspirac0es e expetativas

Para fechar o presente capitulo, pretendemos identificar as variaveis preditoras das aspiracoes
e das expetativas dos estudantes inquiridos. Por outras palavras, procuramos compreender que
propriedades sociais e escolares tém maior influéncia na configuracdo dos projetos escolares e
profissionais. Para o efeito, a semelhanca da metodologia utilizada por Gomes (2013),
selecionamos um conjunto de variaveis consideradas preditivas no ambito dos estudos que
abordam a problematica em referéncia, tais como: sexo, escolaridade familiar, classe social de
origem, provincia de residéncia, nimero de reprovacoes e areas de formacéao.
Com base no modelo de analises multivariadas de regressao logistica procuramos
compreender 0 impacto destas variaveis sobre:
i) A formulacéo de aspiracOes e de expetativas escolares moderadas (licenciatura)
ou elevadas (mestrado ou doutoramento);
i) A formulacdo de aspiragdes e de expetativas profissionais moderadas

(profissdes de prestigio moderado) ou elevadas (profissdes de alto prestigio).

Para realizagdo das andlises multivariadas de regressdo logistica tivemos de reduzir o
numero de categorias de algumas variaveis independentes das quais salientamos em particular
o nivel de escolaridade classe social, as areas de formacdo. Relativamente a primeira variavel,
optou-se por agregar nas seguintes categorias: 2° ciclo do ensino secundario ou menos versus
ensino superior.

Quanto a classificacao dicotomica de classes (“populares” versus “médias e altas™),

seguiu-se em parte 0 mesmo padréo realizado por Machado, Matias e Leal (2005). Fazem parte
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das “classes médias e altas” as familias de “empresarios, dirigentes e profissionais liberais” e
os agregados domésticos de “profissionais técnicos e de enquadramento”. As “classes
populares” correspondem as categorias de “trabalhadores independentes”, “empregados
executantes” e os “operarios industriais”. A opg¢do por agregar os ‘“trabalhadores
independentes” a esta ultima categoria decorre do facto de grande parte dos membros destas
familias terem profissGes inseridas no grupo 5 da Classificacdo Nacional de Profissdes (no caso
das maes) e no grupo 7 (no caso dos pais).

No que concerne as areas de formacéo optou-se por agrega-las em duas categorias. A
primeira “areas de prestigio moderado” corresponde aos cursos que remetem para as “ciéncias
da educagdo” e “economia”. Fazem parte das “areas de prestigio elevado” as “ciéncias médicas,
de saude e tecnologia de saude”, “ciéncias, engenharias e tecnologias” e “direito”.

Dito isto, levanta-se a seguinte questao: quais as variaveis sociais e escolares que tém
maior impacto na formulacéo das aspiracdes e das expetativas escolares?

O quadro 9.14 permite constatar que nem todas as variaveis tém uma relacdo
estatisticamente significativa com a formulacdo dos projetos escolares estudantes
destacando-se, no caso das aspiracfes, a variavel provincia de residéncia e, no caso das

expetativas, a area de formacdo. Por outras palavras, observa-se que:

a) Sdo os estudantes residentes na provincia da Huila que revelam maior
probabilidade de aspirar vir a concluir os niveis 0s niveis mais elevados de
escolarizacéo;

b) Os estudantes que frequentam éareas de formacdo de prestigio moderado
revelam maior probabilidade de esperar vir a concluir os niveis de mestrado e

doutoramento.
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Quadro 9.14 - Variaveis preditoras das aspiracdes e expetativas escolares

(regressdo logistica binaria)

Aspiracdes escolares Expetativas escolares
Variaveis preditoras Licenciatura vs. Licenciatura vs.
Mestrado/Doutoramento Mestrado/Doutoramento
B S.E B S.E
Sexo 0.472 0,272 0.236 0,207
Escolaridade familiar 0,344 0,334 0.147 0,251
Classe social de origem -0.005 0,327 0.038 0,252
Provincia de residéncia -0,857* 0.287 -0.179 0.208
Reprovacoes 0.130 0,268 0.358 0,206
Area de formacio -0.434 0,263 -0,404** 0,200
Nagelkerke R? 0,057 0,023
Legenda:

* Para p < 0.05
*% Para p < 0,001

Variaveis independentes: sexo (0 — feminino: 1 — masculino): escolaridade familiar (0 — 2° ciclo
do secundario ou menos; 1 — ensino superior); classe social (0 — populares; 1 — médias/altas):
provincia de residéncia (0 — Huila: 1 — Luanda); niimero de reprovacdes (0 — uma ou mais
reprovagdes: 1 — sem retengdes): areas de formacdo (0 — prestigio moderado; 1 — prestigio

elevado).

Variaveis dependentes: aspiragdes escolares (0 — Licenciatura: 1 — Mestrado/Doutoramento):

expetativas escolares (0 — Licenciatura: 1 — Mestrado/Doutoramento).

Antes de analisarmos as variaveis que maior impacto tém na formulacdo dos projetos

especialistas em engenharia, assuntos juridicos e dos médicos.

Da leitura e analise do quadro 9.15 podemos chegar as seguintes conclusdes:

profissionais dos estudantes, procedeu-se a agregacdo dos subgrupos profissionais mais
referenciados em duas categorias de prestigio, nomeadamente, “moderado” e “elevado”. A
primeira categoria compreende 0s subgrupos dos especialistas em economia, financas e
contabilidade, especialistas em ciéncias sociais e religiosas e dos professores do ensino

secundario e superior. J& a segunda categoria (prestigio elevado) remete para os subgrupos dos

1. Os estudantes sem reprovacdes revelam maior probabilidade de aspirar vir a

desempenhar profissdes de elevado prestigio no primeiro tempo de referéncia;

2. S@0 os discentes que frequentam areas de maior prestigio que mais

probabilidade tém de idealizar inserir-se profissionalmente nos subgrupos

profissionais de elevado prestigio nos 3 tempos de referéncia analisados,

verificando-se 0 mesmo nas expetativas;

3. S8o os estudantes residentes na provincia da Huila que revelam maior

probabilidade de se inserir profissionalmente em profissdes de elevado prestigio

no prazo de 5 anos.
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Quadro 9.15 - Variaveis preditoras das aspiracdes e expetativas escolares (regressao

logistica binaria)

Tempos de Aspiragdes profissionais | Expetativas profissionais
referéncia Variaveis preditoras Prestigio moderado vs. Prestigio moderado vs.
elevado elevado
B SE B SE
Sexo -0,464 0,342 -0,230 0,423
1° Escolaridade familiar -0,173 0,394 0,582 0,476
Imediatas | Classe social de orizem 027 0.403 0349 0,464
Provincia de residéncia -0,148 0.333 -0,467 0,404
Reprovacdes 0.852* 0,333 0,438 0,386
Area de formagio 4,421%* 0.336 5,768** 0,515
Constante -2,617 0.460 -4234 0,682
Nagelkerke R? 0,691 0,793
Sexo -0,109 0,431 -0,335 0,414
Z Escolaridade familiar 0.053 0.490 0.196 0,463
No prazo | Classe social de origem -0,449 0,323 -0,130 0,471
de 3 anos | Provincia de residéncia -0.697 0.428 -0,854% 0,411
Reprovacoes 0.385 0.409 0.124 0.382
Arsea de formacio 6,028** 0,328 5,801** 0,520
Constante -3,431 0.647 -3,338 0,622
Nagelkerke R? 0.815 0.788
Sexo -0,037 0.356 -0,246 0.351
3° Escolaridade familiar 0,380 0417 0,301 0,403
No prazo | Classe social de origem -0,326 0.426 0,073 0411
de 10 | Provincia de residéncia -0.605 0.356 -0.386 0.343
anos Reprovagdes 0.076 0,343 0,081 0,332
Area de formacio 4,715%* 0,357 4,647%* 0,370
Constante -2.461 0473 -2,932 0,499
Nagelkerke R? 0,724 0,704
Legenda:
*Para p < 0,05
**Para p < 0,001

Varidveis independentes: sexo (0 — feminino; 1 — masculino); escolaridade familiar (0 — 2° ciclo do
secundario ou menos; 1 — ensino superior); classe social (0 — populares:; 1 — médias/altas); provincia de
residéncia (0 — Huila; 1 — Luanda); nimero de reprovagdes (0 — uma ou mais reprovagdes; 1 — sem
retengdes); areas de formagdo (0 — prestigio moderado; 1 — prestigio elevado).

Variaveis dependentes: aspiragdes profissionais (0 — prestigio moderado; 1 — prestigio elevado);

expetativas profissionais (0 — prestigio moderado; 1 — prestigio elevado).
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9.4. Sintese do capitulo

Neste capitulo analisamos um conjunto de indicadores que permitiram, por um lado, caraterizar
as aspiracOes e expetativas (escolares e profissionais) dos estudantes e, por outro lado,
procuramos compreender como se configuram estas orienta¢6es de futuro tendo em conta um
conjunto de varidveis que remetem tanto para origens e perfis sociais, como para o contexto
escolar.

A anélise efetuada permite concluir que as aspiracfes escolares dos estudantes sao
muito elevadas, almejando concluir os niveis mais elevados de escolariza¢do. Porém, as
expetativas dos mesmos revelam maior moderacao dos projetos escolares, por outras palavras,
grande parte dos estudantes considera que concluird apenas a licenciatura. Tal facto pode
compreender-se, por um lado, face a reduzida oferta e diversificacdo da formacéo p6s-graduada
ministrada no pais. Por outro lado, decorre de um conjunto de circunstancias que podem alterar
arealidade da vida quotidiana, quer sejam profissionais (necessidade de procurar um emprego),
como familiares (impossibilidade de conciliar a frequéncia do doutoramento com a vida
familiar).

Relativamente a composicdo das aspiracdes e expetativas escolares em funcdo das
origens e perfis sociais, bem como do contexto escolar, a abordagem desenvolvida
permitiu-nos chegar as seguintes conclusdes:

1. Tanto as raparigas como o0s rapazes idealizam vir a concluir os niveis mais
elevados de escolarizacdo (doutoramento). Por sua vez, a percentagem de
raparigas que espera concluir a licenciatura € ligeiramente maior
comparativamente a dos rapazes;

2. Os estudantes descendentes de familias mais dotadas de capitais escolares e
econémicos sdo 0s gque mais ambicionam concluir o doutoramento. Este
resultado pode compreende-se face aos contextos em que os referidos
estudantes foram socializados, isto €, em familias com elevados niveis de
escolarizagdo, o que lhes permitiu mais facilmente compreenderem os
beneficios associados a formacéo doutoral.

3. A percentagem de estudantes que espera concluir apenas a licenciatura é maior

entre os descendentes de familias de trabalhadores independentes;
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4. As aspiracOes escolares dos estudantes da provincia da Huila séo ligeiramente
superiores as dos seus pares residentes na provincia de Luanda. Porém, hd uma
proximidade da percentagem dos estudantes de ambas provincias que espera
concluir a licenciatura. Tal facto resulta, como ja referimos, da reduzida oferta
nacional de formacéao pds-graduada;

5. Independentemente da ocorréncia ou ndo de reprovacoes e de interrupcdes, 0s
estudantes referem com maior incidéncia que aspiram concluir o doutoramento.
Tal facto demonstra, como ja referimos, que estes estudantes valorizam a
formacdo doutoral, porquanto esta conferir-lhes-a& maior legitimidade social
para o exercicio de profissdes altamente qualificadas;

6. Os estudantes de areas como “ciéncias médicas, de saude e tecnologia de
saude”, bem como os de “economia”, s3o os que mais pretendem concluir o
doutoramento. No entanto, a percentagem mais elevada dos que consideram ser
possivel concluir o referido nivel regista-se entre os discentes de “ciéncias da
educacao”.

No que concerne as aspiracGes e expetativas profissionais, a analise efetuada
demonstrou que, independentemente do tempo de referéncia, grande parte dos discentes
pretendem desempenhar profissoes prestigiadas, inseridas no grupo dos “especialistas das
profissdes intelectuais e cientificas”, segundo a Classificacdo Internacional das Profissdes. Este
otimismo dos projetos profissionais dos estudantes pode compreender-se por um lado, face as
suas origens sociais (privilegiadas) e a sua condicao de estudantes universitarios e, por outro
lado, resulta da caréncia nacional de quadros para areas essenciais ao desenvolvimento do pais.

Contudo, a analise da composicdo dos subgrupos profissionais mais representados
dentro desta grande categoria (especialistas das profissdes intelectuais e cientificas)
permitiu-nos concluir que as percentagens mais elevadas de estudantes que idealizam e
esperam vir a desempenhar profissdes inseridas no subgrupo dos professores do ensino
secundario, sdo observadas, nos 3 tempos de referéncia analisados, entre 0s estudantes
oriundos de familias com reduzidos recursos escolares e economicos, bem como entre 0s
estudantes com trajetorias escolares marcadas por uma ou mais retencdes. Este facto indica
que face a incerteza de ndo poderem inserir-se profissionalmente em subgrupos profissionais
de maior prestigio, os estudantes projetam vir a exercer profisses inseridas no subgrupo de
professores do ensino secundario, subgrupo este em que a oferta de empregos a nivel da funcéo

publica é maior.
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Em suma, a abordagem realizada permitiu-nos identificar as varidveis que maior
impacto preditivo tém na formulacdo das aspiracOes e das expetativas dos estudantes,
destacando-se a provincia de residéncia na formulacdo de aspiracdes escolares elevadas e a
area de formacdo na formulacdo de expetativas escolares elevadas. Em relacdo aos projetos
profissionais, salienta-se 0 nimero de reprovacGes (aspiracGes profissionais imediatas), a
provincia da residéncia (expetativas profissionais no 2° tempo de referéncia) e a area de
formacéo, sendo a sua influéncia verificada tanto na formulacdo das aspiracfes como das

expetativas nos 3 tempos de referéncia analisados.
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CONCLUSAO

A investigacdo desenvolvida centrou-se nos estudantes universitarios angolanos, ou seja,
procurou-se caracterizar as suas origens sociais, 0s seus percursos e escolhas escolares, bem
Como 0s seus projetos de futuro.

Para o efeito adotou-se uma estratégia metodoldgica de tipo extensivo, que
compreendeu a aplicacdo de 973 questionarios a estudantes de licenciatura do 1° ano de a
estudantes de licenciatura do 1° ano de duas universidades publicas angolanas, nomeadamente,
a Universidade Agostinho Neto (UAN) localizada na primeira regido académica, a funcionar
em Luanda e na provincia do Bengo (com sede em Luanda), e a Universidade Mandume ya
Ndemufayo (UMN) localizada na sexta regido académica, abarcando as provincias da Huila e
Namibe (com sede no Lubango).

Também foram inquiridos os estudantes do 1° ano de licenciatura de dois Institutos
Superiores de Ciéncias da Educacdo (ISCED de Luanda e ISCED da Huila). Tratou-se de 4
amostras intencionais, sendo que o principal critério de diversificacdo foi as cidades em que se
encontram sedeadas as referidas instituicdes de ensino (Luanda e Huila).

Ao longo desta tese, procurdmos responder a seguinte questdo de partida: qual é a
importancia que as origens e perfis sociais tém nas trajetorias e escolhas escolares e, por sua
vez, que impacto estes trés conjuntos de fatores (origens e perfis, trajetrias e escolhas) tém
nas aspiracfes e expetativas escolares e profissionais dos estudantes universitarios em
Angola? Salientamos que ndo é adequado proceder a generalizacdo dos resultados apurados no
estudo empirico, porquanto a amostra analisada ndo € representativa do universo.

Para responder a questdo formulada no inicio da pesquisa revisitamos, num primeiro
nivel analitico, os principais debates tedricos que marcam a abordagem socioldgica sobre as
desigualdades em educacéo, tendo em conta, por um lado, 0 contexto socio-estrutural, e por
outro lado, as origens e perfis sociais. No @mbito desses debates destacam-se as teorias da
reproducéo social e cultural, representadas sobretudo por autores como Bourdieu e Passeron,
ou ainda Bernstein. Estes autores consideram que a escola tende a contribuir diretamente para
a reproducdo das desigualdades sociais, ou seja, esta instituicdo converte as desigualdades
sociais em desigualdades educacionais e contribui para a reproducéo dos processos de excluséo

social. Esta reproducéo das desigualdades é observada nas seguintes dimensdes:
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1. Curriculos académicos — a selecdo e hierarquizacdo dos saberes académicos

privilegia as experiéncias e aptidGes dos estudantes oriundos de familias mais

privilegiadas;

2. Linguagem — o codigo comunicacional adotado pela escola é mais acessivel aos

alunos socializados em meios privilegiados, por outras palavras, os alunos
provenientes dos meios populares, por ndo dominarem o referido codigo, tém

maiores dificuldades em lidar com as exigéncias escolares;

3. Organizagao de cada escola — o desempenho escolar do aluno varia em funcao

da escola em que 0 mesmo se encontra inserido. Deste modo, os alunos que
frequentam escolas de elevado prestigio tendem a alcancar melhores resultados
escolares comparativamente aos seus pares inscritos em escolas de menor

prestigio;

4. Relacdo professor/aluno - os professores tendem espontaneamente a

desenvolver expetativas diferenciadas sobre o desempenho escolar dos alunos.
Neste sentido, quanto mais privilegiada a origem social maiores sdo as
expetativas dos docentes, sendo que as mesmas acabam por revelar-se “profecias

auto-realizadoras”.

A abordagem desenvolvida permitiu compreender que a expansdo dos sistemas

educativos néo se traduziu em plena igualdade de oportunidades. Os sistemas educativos dos

paises desenvolvidos, como os dos paises em desenvolvimento, embora tenham permitido, com

a sua expansdo, aumentar o acesso da populacdo em geral a escolarizacdo, em particular nos

paises mais desenvolvidos, sdo caraterizados por desigualdades de género, classe, localizacéo

territorial, origem étnica e pertenca racial.

No que concerne especificamente aos estudantes universitarios inquiridos no ambito da

presente tese, constatamos que:

Grande parte dos estudantes que ingressam no ensino superior sao provenientes
dos estratos sociais mais privilegiados, nomeadamente, empresarios, dirigentes
e profissionais liberais (por um lado) e profissionais técnicos e de
enquadramento (por outro). Apesar do claro dominio destes setores de classe,
h& também uma presenca consideravel de discentes oriundos de familias de
trabalhadores independentes que desempenham atividades profissionais no

ambito da economia informal. Este resultado revela a existéncia de um duplo
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padrdo de recrutamento de classe dos estudantes universitarios, ou seja, nas
instituicbes de ensino superior analisadas repercutem-se situacdes de
reproducéo de classe e de mobilidade social, podendo esta ultima ser total ou
sob a forma de trajetorias estacionarias com promocéo escolar, como é o caso
das duas categorias do topo da hierarquia social, com particular realce para as
familias com niveis de escolaridade baixos ou médios.

e As probabilidades de aceder ao ensino superior diferem em fungdo da
escolaridade dos pais: os descendentes de familias com o ensino superior tém
101 vezes mais probabilidade de ingressar na universidade comparativamente
aos filhos de familias sem qualquer grau formal de escolaridade. Isto significa
que quanto maior o nivel de escolaridade dos pais maior € a probabilidade de os
seus educandos acederem a condicdo de estudantes do ensino superior, ou seja,
pais que frequentaram a universidade tém mais facilidade de definir estratégias
educativas gque elevam as hipoteses de os seus filhos acederem a condicdo de
estudantes universitarios.

e Ha um maior fechamento das instituicbes de ensino superior aos estudantes
naturais dos municipios mais periféricos das provincias onde decorreu o estudo,
com particular destaque para os que se situam na provincia da Huila. Tal facto
resulta da maior concentracdo das instituicbes de ensino superior na cidade
capital da provincia. Em relacdo a provincia de Luanda, os resultados revelam
menores assimetrias intermunicipais no acesso ao ensino superior em
consequéncia da existéncia de um numero significativo de institui¢ces de ensino
superior face a realidade nacional, e de uma maior distribuicdo das referidas

instituicdes pelos municipios que compdem a referida provincia.

Procuramos tambem caraterizar as trajetorias e as escolhas escolares dos estudantes
inquiridos. Esta abordagem permitiu-nos concluir que as desigualdades sociais e escolares ndo
se restringem ao acesso ao sistema de ensino. O seu impacto é igualmente observado nos
percursos de escolarizacao.

A trajetdria escolar dos estudantes foi analisada em funcéo da composigédo sexual dos
subsistemas de ensino frequentados no 2° ciclo do ensino secundario, tendo-se verificado a
existéncia de processos de segregacdo de género, caraterizados pela menor presenga das

raparigas no ensino técnico profissional.
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Quisemos ainda analisar o percurso escolar em termos da existéncia ou ndo de
interrupgdes e reprovacdes. Os resultados obtidos revelam o melhor desempenho escolar das
raparigas, porquanto interromperam a formacao e reprovaram menos vezes comparativamente
aos rapazes. A explicacdo mais provavel para o melhor desempenho escolar das raparigas
reside nas vantagens do seu processo de socializagdo familiar, ou seja, elas sdo mais educadas
para incorporarem comportamentos e qualidades que muito contribuem para a apropriacao das
normas e saberes escolares. Sdo exemplos destas qualidades a obediéncia, a docilidade,
atencdo, autocontrolo, entre outras. Em sentido contrario, os rapazes sdo socializados a serem
mais ativos e agressivos entre si, 0 que em determinados casos prejudica 0 cumprimento das
normas escolares.

Regra geral, a classe social dos pais e a provincia de residéncia constituem varidveis
importantes na configuracdo do desempenho escolar dos estudantes. Dito de outro modo, as
interrupcdes e reprovacdes sdo mais frequentes entre os filhos de trabalhadores independentes
do que entre os descendentes de familias mais privilegiadas homeadamente empreséarios,
dirigentes e profissionais liberais, bem como de profissionais técnicos e de enquadramento.

Em relacdo a provincia de residéncia, constatdmos que a incidéncia das reprovacoes é
maior entre os estudantes residentes na provincia da Huila, comparativamente com 0s
estudantes residentes em Luanda. Por sua vez, sdo os discentes de Luanda que mais
interromperam a formag@o em consequéncia, provavelmente, das dificuldades de integracéo
escolar e da falta de empenho para o alcance dos objetivos educativos, resultantes das
transformac6es dos padrdes de vida e das normas de controlo social dos agregados domésticos.
Tal facto ndo se observa com o mesmo rigor na provincia da Huila (cidade do Lubango), ou
seja, pelo facto da mesma localizar-se no interior do pais, e ser menos desenvolvida
economicamente, as familias recorrem com menor intensidade a atividades econdmicas
secundarias o0 que permite a manutengdo dos respetivos padrfes de vida e meios de controlo
social, gerando nos seus educandos um menor sentimento de auséncia de objetivos.

Por seu turno, ao contrario do que esperavamos, constatimos que a percentagem de
estudantes sem reprovacdes atinge valores mais elevados entre os discentes de familias com o
ensino primario. Cabe destacar que grande parte destas familias desempenha profissGes que
exigem algum nivel de qualificacdes, tais como motorista de veiculos (no caso dos pais)
cabeleiras e esteticistas (no caso das maes). Dito isto, podemos afirmar que a elevada
percentagem de estudantes sem reprovacdes entre descendentes de familias menos
privilegiadas, com o ensino primario, deve-se a uma séria aposta por parte das referidas
familias na mobilidade social dos seus filhos a partir de um maior investimento na instrucéo.
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Em seguida, procurdmos compreender como 0s estudantes inquiridos realizaram as
suas escolhas aquando do ingresso no ensino superior. Para o efeito, considerdmos essencial
recorrer aos contributos de duas teorias: a teoria da escolha racional representada por Boudon,
Coleman, Elster e a perspetiva disposicionalista representada por Bourdieu e Lahire. A
primeira teoria permitiu-nos constatar que as escolhas dos agentes tém por base 0s principios
daintencionalidade e da racionalidade, ou seja, os estudantes condicionados pela posicao social
calculam racionalmente os custos, beneficios e riscos das oportunidades educativas de forma
a tirarem maior proveito das suas escolhas escolares. JA a perspetiva disposicionalista
permitiu-nos constatar que as escolhas escolares resultam de um processo de interacéo entre a
posicao social e 0 habitus incorporado nos mais variados contextos de socializagéo.

Com base nestas conclusfes procurdmos analisar as escolhas dos estudantes inquiridos
numa perspetiva multidimensional, o que permitiu constatar a existéncia de processos de
elitizacdo social de algumas areas de formacao em funcgéo de variaveis que remetem tanto para
as origens e perfis sociais, como para as trajetérias escolares:

1) Asraparigas s3o as que mais escolhem cursos inseridos nas “ciéncias médicas,
de saude e tecnologia de saude”. Em contrapartida, 0s seus pares optam em
maior percentagem pelas “ciéncias, engenharias e tecnologias”;

i) Quanto mais elevado for o capital econdémico e escolar da familia de origem,
maior é a percentagem de estudantes que opta por areas mais prestigiadas,
como “ciéncias, engenharias e tecnologias”;

iii) A opg¢do por “ciéncias da educacdo” é mais frequente entre os estudantes
detentores de um percurso escolar marcado por multiplas interrupcdes e
reprovacoes. Este dado revela a insuficiente preparacdo de base dos futuros
professores, pondo em risco a qualidade da formacdo dos alunos porquanto
professores mal preparados tém serias dificuldades em ensinar 0s seus

educandos.

No plano das orientagdes prefigurativas procurdmos analisar as aspiracfes e as
expetativas dos estudantes. As primeiras refletem os sonhos ou desejos dos agentes. As
segundas remetem para a esperanca que os individuos tém em concretizar 0s respetivos
projetos, tendo em conta a avaliacdo das estruturas de oportunidades da realidade social.

Relativamente as aspiracdes escolares, concluimos que os estudantes idealizam
concluir o nivel mais elevado de escolaridade, isto é, o doutoramento. Tal facto revela o quanto

os estudantes inquiridos valorizam o conhecimento académico no seu mais elevado nivel.
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Contudo, as expetativas escolares dos estudantes sdo mais moderadas, ou seja, grande parte
espera concluir apenas a licenciatura. Fatores como a reduzida oferta e diversificacdo de
formacéo pds-graduada ministrada no pais e ainda incerteza quanto ao futuro estdo na base da
referida moderacao.

As aspiracOes e as expetativa profissionais dos estudantes foram analisadas de forma
diacronica, isto é, tendo como base 3 tempos de referéncia (imediato, no prazo de 5 e de 10
anos). Deste modo, concluimos ainda que, independentemente do tempo de referéncia de
analise, as aspiracoes e as expetativas profissionais dos estudantes sdo muito elevadas. Ou seja,
grande parte projeta e espera vir a desempenhar profissbes muito prestigiadas, inseridas no
grupo dos especialistas das profissGes intelectuais e cientificas. Este dado é de suma
importancia, pois reflete a percecdo que os estudantes tém da caréncia nacional de quadros e
profissionais altamente qualificados, bem como o otimismo por parte dos mesmos quanto ao
futuro do pais. A confianca dos estudantes quanto ao futuro profissional resulta ainda, é claro,
da sua condi¢do de estudantes universitarios.

Uma outra conclusdo de suma importancia no ambito das orientagdes prefigurativas
escolares prende-se com o impacto preditivo da provincia de residéncia na formulacdo de
aspiracdes escolares elevadas. Por outras palavras, os estudantes residentes na provincia da
Huila tém maior probabilidade de aspirar vir a concluir os niveis mais elevados de
escolarizacdo (mestrado e doutoramento). Quanto as expetativas escolares, constatimos o
papel preditivo da variavel “drea de formacdo” na formulacdo de expetativas escolares
elevadas, ou seja, os estudantes que frequentam areas de formacdo de prestigio moderado
revelam maior probabilidade de esperar vir a concluir o mestrado e o doutoramento.

De igual modo, verifica-se que ha uma relacdo estatisticamente significativa entre a
formulacdo de aspiragdes profissionais de elevado prestigio e a variavel reprovacoes, isto é, 0s
estudantes sem reprovacgdes revelam maior probabilidade de aspirar vir a desempenhar
profissdes de elevado prestigio no primeiro tempo de referéncia.

Constatdmos ainda que os discentes que frequentam areas de maior prestigio tém maior
probabilidade de aspirar vir a inserir-se nos subgrupos profissionais de elevado prestigio
independentemente do tempo de referéncia analisado, verificando-se 0 mesmo nas expetativas.
A probabilidade de esperar vir a desempenhar profissdes de elevado prestigio é ainda maior
entre os estudantes residentes na provincia da Huila no prazo de 5 anos.

Em jeito de remate final, podemos afirmar que os dados analisados na presente tese
evidenciam um inegavel e percetivel progresso do ensino superior em Angola, em termos

quantitativos ao longo das ultimas décadas. Deste modo, a universidade tornou-se mais
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acessivel a camadas amplas da sociedade. Porém, ainda h&d muito por fazer no sentido de se
reduzir as desigualdades de acesso da populacdo angolana ao ensino superior. Espera-se
também um maior investimento na qualidade de ensino. Pelas razdes expostas, seria desejavel

que as politicas publicas educativas em Angola promovessem 0s seguintes objetivos:

e Continuagdo da expansdo da rede de instituicbes de ensino superior pelo
territdrio nacional, particularmente nos municipios mais afastados das cidades
capitais das provincias;

e Implementacdo de programas de bolsas de estudo especificos para 0s
estudantes descendentes dos grupos sociais mais carenciados;

e Construcdo de residéncias universitarias;

e Alargamento do numero de vagas em areas mais elitizadas e implementacéo
de programas de quotas para as referidas areas;

e Expansdo e diversificacdo da formacao pds-graduada ministrada no pais;

e Criacdo de um observatorio de monitorizacdo dos trajetos dos estudantes do
ensino superior;

e Aposta na diminuicdo das assimetrias em termos de qualidade de ensino, entre
as regides mais desenvolvidas e as menos desenvolvidas;

e Criacdo de um observatorio para analise e avaliacdo da qualidade do ensino

superior.

Como propostas investigativas para futuros estudos, apontamos a necessidade de se
analisar em profundidade as estratégias de escolarizacdo desenvolvidas por familias de
trabalhadores independentes, particularmente as que desempenham atividades profissionais
inseridas na economia informal. Qutra pista que necessita de mais estudos prende-se com o
insucesso escolar (em termos de reprovacgdes) observado em grande parte dos estudantes,
especialmente entre os que optaram por “ciéncias da educagdo”. O aprofundamento desta
temaética € essencial, pois a ma preparagdo de base dos futuros professores coloca em risco a
qualidade de todo o processo educativo, da base ao topo.

Numa sociedade com elevados niveis de desigualdades sociais, como é o caso da
angolana, é expetavel que a escola contribua para a redugdo das mesmas, ndo so pela via do
acesso como também pela qualidade da formagdo ministrada. Ora, a fraca preparacdo de base
dos futuros professores produz “nichos de exclusdo”, uma vez que, caso 0s mesmos nao se

superem ao longo da formacédo superior, provavelmente inserir-se-d0 profissionalmente em
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escolas de menor qualidade, contribuindo para a reproducdo das desigualdades sociais em
educacdo, porquanto as referidas escolas sdo tendencialmente frequentadas por estudantes

oriundos de familias menos privilegiadas.
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ANEXOS
Anexo A — Inquérito por Questionario

O presente inquérito insere-se no ambito de uma investigacdo sobre os estudantes que
frequentam o Ensino Superior em Angola. Pretende-se assim saber a tua opinido sobre
diferentes assuntos relacionados com o teu contexto familiar, percurso escolar e as tuas

expetativas escolares e profissionais.

Todas as informagOes recolhidas sdo estritamente confidenciais. Por favor, responde com
sinceridade pois ndo ha respostas corretas ou incorretas. A tua opinido € muito importante.

Preenche, sempre que possivel, com um X

Obrigado pela colaboracéo!

Numero do questionario

Nio preencher

I- CARATERIZACAO PESSOAL

1. Idade anos

2. Sexo:

Masculino ([J1 Feminino )2

3. Curso

3.1. Instituicdo de ensino

Universidade Agostinho Neto (UAN) O
Universidade Mandume ya Ndemofayo (UMN) 2
Instituto Superior de Ciéncias da Educagio de Luanda J3
Instituto Superior de Ciéncias da Educagdo da Huila 4

4. Provincia em que nasceste




4.1. Municipio em que nasceste

5. Municipio de residéncia atual

5.1 Encontras-te deslocado da residéncia habitual para estudar?

Sim (J1 Nio (J2

6. Estado civil

Solteiro(a) Cla
Casado(a) mp)
Unido de facto O3
Divorciado(a) 4
Vituvo(a) s

7. Qual é a tua situacdo profissional atual?
Exerco uma atividade profissional a tempo inteiro
Exerco uma atividade profissional a tempo parcial (part-time)
Trabalho ocasionalmente, sem regularidade definida

Nio exerco qualquer tipo de atividade profissional

1
O2
O3



8. Se exerces alguma atividade profissional, descreve a atividade indicando o tipo de

empresa onde trabalhas (caso nio exercas qualquer atividade passe para a

questio 11)

8.1. Profissdao

8.2. Tipo de empresa onde trabalhas (publica ou privada)

Empresa publica (J1 Empresa privada

9. Situagdo na profissido

10.

11.

Patrao

Trabalhador(a) por conta propria

Trabalhador(a) em empreendimento familiar com remuneragao
Trabalhador em empreendimento familiar sem remuneracao
Assalariado/trabalhador por conta de outrem

Outra situac@o

2

OJ1
2
OJ3
Oa
s
Os

Se és trabalhador por conta de outrem, qual € a tua situacdo face ao contrato de
trabalho?

Efetivo 1

Contrato temporario ()3

Nao tem contrato J3

Indica o grau de ensino mais elevado frequentado pelo teu pai e pela mae (completo

ou nio):

Sem grau formal de escolaridade

Ensino basico (Ensino Primario/ 6° classe) ou equivalente
Ensino secundario 1.°ciclo (9° classe) ou equivalente
Ensino secundario (12%) ou equivalente

Bacharelato (3.°ano do ensino superior)

Ensino superior (Licenciatura)

Mestrado

Doutoramento

Nio sei

Pai

11.1
[}

)2
O3
04
OJs
Oe
07
s
oo



12. Se o teu pai e /ou a tua mae tém curso superior (licenciatura, mestrado ou
doutoramento), indica qual (caso os teus pais nio tenham o curso superior

passa para a questio 13)

12.1. Curso superior do pai

12.2. Curso superior da mae

13. Em relacdo ao trabalho, assinala a condi¢ao perante o trabalho do teu pai e da tua

mae (escolhe s0 uma resposta para o teu pai e uma resposta para a tua mie)

Pai Mae

13.1 13.2
Tem um emprego/trabalho (0 R A |
Esta desempregado(a) 0 > 6 )
Esta reformado(a) O3 O3
E doméstico(a) O4 Os4
Falecido Os Os
Nio sei oo o9

14. Profissdo do pai (atual ou ultima que teve no caso de ser desempregado,

reformado ou falecido)




15. Profiss@o da mae (atual ou ultima que teve no caso de ser desempregada, reformada

ou falecida)

16. Situagdo na profissdo do pai e da mae (atual ou ultima)

Pai Mae

16.1 16.2
Patrio 1 J1
Trabalhador(a) por conta propria Oz O2
Trabalhador(a) em empreendimento familiar com ou sem (J3  (J3
remuneragao
Trabalhador(a) por conta de outrem Os 0O4
Outra situagao Os Os
Qual?

17. Quantos irmaos tens

17.1. Entre os teus irmaos, és o primeiro filho que ingressa no ensino superior.

Sim, sou o primeiro filho a ingressar no ensino superior !
Niio, outros irmaos/irmds ingressaram no ensino superior antes de mim (]2

Nio se aplica, pois sou filho tinico (33

17.2. Se respondeu ndo, quantos irmaos tens que ja ingressaram nNoO ensino

superior?

III - TRAJETORIA E ESCOLHAS ESCOLARES
18. Qual o tipo de ensino que frequentaste nos diversos ciclos escolares antes de
ingressares no Ensino Superior? (podes assinalar mais de uma opg¢io caso

tenhas frequentado os dois tipos de ensino em cada ciclo)

Publico  Privado
Ensino Primario (1* a 6* classe) 1 ;)
1.° Ciclo do ensino Secundario (7% a 9° classe) O O2
2.° Ciclo do Ensino secundario (107, 11?,12? classe) 1 mp)



19. Ao longo do teu percurso escola ja reprovaste alguma vez?

sim (J1 Nio (2

19.1. Se respondeste sim em que altura desse percurso?

Sim Nao
Ensino Primario (1% a 6 classe) J1 2
1.°ciclo do ensino secundario (7° a 9° classe) J1 02
2.° Ensino secundario (107, 117,122 classe) 1 O
Ensino superior J1 2

20. Para cada um dos ciclos, indica o nimero de vezes que reprovaste
Ensino Primario (1* a 6° classe)

1.°ciclo do ensino secundario
(7% a 9° classe)
2.° Ensino secundario (107, 11,122 classe

Ensino superior

21. Na tua opinido, quais foram os 3 principais motivos que estiveram na base da(s)
tua(s) reprovacgdes (escolhe apena 3)

As matérias eram muito dificeis )
Eu faltava muito as aulas )
A avaliagdo foi injusta 03
Ma influéncia da turma O4
Naio gostava de estudar Os
A minha familia passava por uma crise financeira Os
Outro 07
Qual?

22. Ao longo do percurso escolar interrompeste alguma vez os teus estudos?

Sim (J1 Nio (]2

22.1. Se sim, quantas vezes

22.2. Que idade tinhas

22.3. Se respondeste sim, aponta as razdes que te influenciaram a voltar a estudar?




23. Indica, por favor, o subsistema que frequentaste no 2.°ciclo do ensino secundario
b : ]

(ensino médio) ndo te esquecendo de especificares o curso:

Ensino geral 01

Ensino técnico-profissional 02

Formacao de Professores O3
23.1.Curso

24. Indica as trés razdes mais importantes na escolha do curso que frequentas no
Ensino superior? (assinale com uma cruz as trés razdes)

Boas saidas profissionais O
Possibilitar uma carreira profissional interessante Elp
Desenvolvimento intelectual que proporciona )3
Enriquecimento cultural 4
Proporcionar uma profissdo bem remunerada s
Complementar a atividade e conhecimentos profissionais Oes
Aprofundar uma area de conhecimento interessante -
Estimular atividade criativa C)8
Acentuada vertente pratica Oo
Acentuada vertente tedrica 1o
Outra razio. 11
Qual?

Vil



25. Indica as trés razdes mais importantes que te levaram a optar pela instituicdo onde
frequentas a licenciatura? (assinale com uma cruz as trés razdes)

Proximidade da zona de residéncia O
Horarios de funcionamento do curso )
Custos/despesas reduzidas O3
A tnica instituicdo com o curso desejado 4
Reputacio, prestigio da instituicado Os
Qualidade dos professores Oe
Facilidade de entrada curso-estabelecimento (médias/vagas) )5
Qualidade do curso nessa instituigdo Os
Qualidade das instalagdes e meios de ensino Oo
Tinha colegas e amigos na institui¢do J 10
Outra razao. O
Qual?

26. Pensas em mudar de curso ou de instituicdo de ensino?

Penso em mudar de curso e de instituicao 1

Penso mudar apenas de institui¢ao (seguindo o mesmo curso) 02

Penso mudar apenas de curso (ficando na mesma instituicao) O3
Nao penso mudar nada a situagao atual 4
Naio seil s

26.1. Se pensas em mudar de instituicdo qual o estatuto da instituicdo onde pretendes

ingressar? (caso nio pretendes mudar de instituiciio passe para a questio 27)
Ensino superior Publico  (]J1 Ensino superior Privado ()2
27. Atualmente tens cadeiras em atraso?
sim (JI Nio (J2

Quantas?

VIl



IV - EXPETATIVAS ESCOLARES E PROFISSIONAIS

28. Numa escala de 1 a 5 (1= néo tinha; 5= muito elevadas) como posicionas as tuas
expetativas quando ingressaste para o curso que frequentas? (escolhe apenas uma

0pgao)

Nio tinha Muito elevadas
1 2 3 4 5

29. Até quando é que gostarias de estudar? (escolhe apenas uma opciio)

Até completar a Licenciatura ~ (J1

Até completar Mestrado ()
Até completar o Doutoramento (33
Nao sei 4

30. E, na realidade, até quando é que achas que vais efetivamente conseguir estudar?

(escolhe apenas uma opc¢ao)

Até completar a Licenciatura 1
Até completar Mestrado 2
Até completar o Doutoramento J3
Nao sei 4

30.1.Se achas que vais efetivamente, conseguir estudar até completar a licenciatura,
gostarias de voltar mais tarde a universidade para continuar os estudos

superiores?

sim (J1 Nio (J2



31. Se pretendes deixar de estudar quando terminares a licenciatura, indica o principal

motivo (escolhe apenas 1 opciio) [Se pretendes seguir, para o mestrado ou

doutoramento passa para a questio seguinte]

Tenho dificuldades em aprender

A minha familia ndo me apoia

Quero ganhar dinheiro

Quero ajudar a minha familia

Tenho oportunidade de comecar a trabalhar

Nao gosto de estudar

Nio acho importante fazer um mestrado ou doutoramento
Nao sei

Outro motivo.

Qual?

32. Que profissdo é que tu gostarias de ter?

J1
2
J3
4
OJs
e
J7
Js
o

32.1. E, na realidade, que profissdo achas que teras?

33. E no prazo de 5 anos que profissdo € que tu gostarias de ter?

33.1. E, na realidade, que profissdo achas que teras no prazo de 5 anos?




34. E no prazo de 10 anos que profissdo é que tu gostarias de ter?

34.1. E, na realidade, que profissdo achas que teras no prazo de 10 anos?

35. Se pudesses escolher, no futuro, gostavas mais de:
(escolhe apenas uma opcio)

Trabalhar por conta propria 1
Ter uma empresa 2
Trabalhar numa empresa I3
Trabalhar no Estado 04
Nao sel OJs

35.1. Na tua opinido, apos terminar a licenciatura pensas que sera facil

ou dificil encontrar um emprego compativel com a tua formagao:

Muito facil O
Fécil [P
Dificil 3
Muito dificil 4
Nio seil s

(Apenas para aqueles que exercem uma atividade profissional regularmente)

36.  Na tua opinido, a conclusdo do curso ira melhorar a tua condi¢@o profissional?
Sim, sem davida J1
Sim, alguma coisa 2
Sim, um pouco I3
Nio 04
Nao sei OJs

36.1.Se respondeste ndo, indica o principal motivo?




37. Indica trés fatores que consideras mais importantes na escolha de uma atividade

profissional? (indica apenas os trés fatores mais importantes)

Possibilidade de liderar uma equipa OJ1
Ter elevada autonomia no trabalho mp)
Contribuir para o desenvolvimento socioeconémico da comunidade, regido ou pais | (J3
Ter uma boa remuneracio 4
Ter uma profissdo ou cargo com prestigio OJs
Contribuir para o desenvolvimento cultural da comunidade, regido ou pais U6
Exercer um trabalho essencialmente em equipa J7
Desenvolver-se intelectualmente s
Poder criar algo com que se identifique Oo
Possibilidade de enriquecer culturalmente 1o
Exercer um trabalho essencialmente individual On
Outra. U1z
Qual?
MUITO OBRIGADO!
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Anexo B — Aspiracdes profissionais imediatas segundo areas de formagao e sexo

Area de Especialistas | Professores do | Especialistas | Especialistas | Professores Médicos Especialistas Total
formagdo em engenharia ensino em economia, | em assuntos do ensino em ciéncias
RExD secundario | contabilidade e juridicos superior sociais
financas
N % N % N % N % N % N % N % N %
CE Masculino| 12 5.6 103 479 3 14 13 6,0 73 34,0 5 2,3 6 2,8 215 |100,0
Feminino | 2 15 | 77 | 570 | 4 | 30 10 | 74 | 24 [178] 6 | 44| 12 | 89 | 135 [ 1000
Total 14 4,0 180 51,4 7 2,0 23 6,6 97 27,7 11 3.1 18 5,1 350 |100,0
CET | Masculino| 174 95,6 6 3.3 0 0,0 0 0,0 1 0,5 1 0,5 0 0,0 182 | 100,0
Feminino | 60 93,8 2 3.1 0 0,0 1 1,6 0 0,0 1 1.6 0 0,0 64 |100,0
Total 234 95.1 8 3.3 0 0,0 1 0.4 1 0.4 2 0,8 0 0,0 246 | 100,0
CMSTS | Masculino| 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 14 1100,0f 0O 0,0 14 | 100,0
Feminino 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 28 [100,0 O 0,0 28 | 100,0
Total 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 42 |100,0, O 0,0 42 [100,0
DTO | Masculino| 0 0,0 2 4,7 0 0,0 39 90,7 2 4,7 0 0,0 0 0,0 43 |100,0
Feminino 0 0,0 0 0,0 0 0,0 43 100,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 43 |100,0
Total 0 0,0 2 2,3 0 0,0 82 95,3 2 2,3 0 0,0 0 0,0 86 |100,0
Masculino| 0 0,0 2 2,7 66 90.4 1 14 4 5:5 0 0,0 0 0,0 73 |100,0
ECON | Feminino | 0 0,0 1 14 | 70 | 986 00 0 [ 00| O [00] O 00 | 71 |100,0
Total 0 0,0 3 2,1 136 | 94,4 1 0,7 4 2,8 0 0,0 0 0,0 144 |100,0
Total | Masculino| 186 | 353 113 | 214 | 69 13,1 53 10,1 | 80 | 152 | 20 | 38 6 1,1 527 |100,0
Feminino | 62 18,2 80 23°5 74 21,7 54 15,8 24 7,0 35 10,3 12 35 341 |100,0
Total 248 28,6 193 22,2 143 16,5 107 123 | 104 | 12,0 55 6,3 18 2,1 868 | 100,0

Legenda: CE — Ciéncias da educacgéo; CET — Ciéncias engenharias e tecnologias; CMSTS — Ciéncias médicas de satde e tecnologias de satide; DTO — Direito;

ECON- Economia.
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Anexo C — Expetativas profissionais imediatas segundo areas de formacao e sexo

Especialistas | Professores do | Especialistas em | Especialistas em Médicos | Especialistas
Areade |Sexo em engenharia ensino economia, financas e assuntos Professores do em ciéncias

formacdo secundario contabilidade juridicos ensino superior sociais Total
N % N % N % N % N % N| N N % %
CE |Masculino| 2 09 | 156 | 70,0 0 0,0 - 1,8 55| 247 |10] 00 6 2,7 [223(100,0
Feminino | 0 00 | 120 | 816 0 0,0 | 0,7 18 | 122 |0 00 8 54 | 147(100,0
Total 2 05 | 276 | 74,6 0 0,0 5 14 73 | 197 [0] 00 | 14 38 [370[100,0
CET |Masculino| 168 | 933 | 10 5,6 0 0,0 0 0,0 2 L1 0] 00 0 0,0 |180100,0
Feminino | 55 | 88,7 7 11,3 0 0,0 0 0,0 0 00 [0 00 0 0,0 | 62 (100,
Total 223 | 92,1 | 17 7,0 0 0,0 0 0,0 2 08 [0 00 0 0,0 |242(100,0
CMSTS | Masculino| 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 00 |[14[1000{ © 0,0 | 14 {100,
Feminino | 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 [28(100,0{ © 0,0 |28 (100,0
Total 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 00 [42(100,0| 0 0,0 | 42 (100,
DTO |Masculino| 0 0,0 4 9,3 0 0,0 38 88,4 l 23 0] 00 0 0,0 | 431100,0
Feminino | 0 0,0 0 0,0 1 2,3 43 97,7 0 00 [0 00 0 0,0 |44 (100,
Total 0 | 00 | 4 | 46 1 1,1 81 | 931 | 1| 1,1 |0]00]| 0 0,0 | 87100,
ECON |Masculino| 0 0,0 1 54 68 91,9 0 0,0 2 27 10|00 0 0,0 | 74 (100,0
Feminino | 0 0,0 2 2,8 69 97,2 0 0,0 0 00 [0 00 0 0,0 | 71 (100,0
Total 0 0,0 6 4,1 137 94,5 0 0,0 2 14 |0 00 0 0,0 |145(100,0
Total |Masculino| 170 | 31,8 | 174 | 32,6 68 12,7 42 7,9 60 112 | 14] 2,6 6 1,1 ]534]100,0
Feminino | 55 156 | 129 | 36,6 70 19.9 4+ 12,5 18 51 |28] 8,0 8 2,3 |352(100,0
Total 225 | 254 | 303 | 342 138 15,6 86 9,7 78 88 |42 47| 14 1,6 |886(100,0

Legenda: CE — Ciéncias da educacéo; CET — Ciéncias engenharias e tecnologias; CMSTS — Ciéncias médicas de saude e tecnologias de saude; DTO — Direito;

ECON- Economia.
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Anexo D — Aspiragdes profissionais no prazo de 5 anos segundo areas de formagéo e sexo

Especialistas | Professores do Especialistas em | Especialistas em | Professores| Médicos Especialistas
Areade |Sexo em engenharia ensino economia, finangas e assuntos do ensino em ciéncias
formacio secundario contabilidade Juridicos superior sociais Total
N % N % N % N % N % N N N % N| %
CE Masculino| 9 4,1 126 58,1 2 0,9 4 1,8 71 | 327 0O 0,0 5 2,3 |217|100,0
Feminino 0 0,0 91 64,1 3 2,1 5 3,5 30 | 21,1 1 0,7 12 85 |142|100,0
Total 9 2,5 217 60,4 5 1.4 9 2.5 101 | 28.1 1 0,3 17 4,7 |359/100,0
CET Masculino| 182 95,3 5 2,6 0 0,0 0 0,0 4 2,1 0 0,0 0 0,0 |191|100,0
Feminino 60 96,8 | 1,6 1 1.6 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 62 | 100,0
Total 242 95,7 6 2.4 1 0.4 0 0,0 4 1,6 0 0,0 0 0,0 |253|100,0
CMSTS | Masculino| 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 14 [100,0 O 0,0 14 | 100,0
Feminino 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 00 | 28 [100,0, O 0,0 28 | 100,0
Total 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 | 42 (1000, O 0,0 42 | 100,0
DTO Masculino| 0 0,0 3 7,0 0 0,0 39 90,7 1 2.3 0 0,0 0 0,0 43 |100,0
Feminino | 0 0,0 0 0,0 1 23 40 90,9 3 6,8 0 0,0 0 0,0 44 1100,0
Total 0 0,0 3 34 1 11 79 90,8 4 4,6 0 0,0 0 0,0 87 | 100,0
ECON |Masculino| 0 0,0 2 2,7 69 92,0 | 1,3 2 2,7 1 1,3 0 0,0 75 | 100,0
Feminino 0 0,0 3 4.1 70 95,9 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 73 1 100,0
Total 0 0,0 5 34 139 93,9 1 0,7 2 14 1 0,7 0 0,0 |148|100,0
Total Masculino| 191 354 136 25,2 71 13,1 44 8.1 78 | 144 | 15 | 2.8 5 0,9 |540|100,0
Feminino 60 17,2 95 272 75 21,5 45 12,9 33 1] 95 | 29 | 83 12 34 349|100,
Total 251 282 | 231 26,0 146 16,4 89 10,0 111 | 125 | 44 | 4,9 17 1,9 |889|100,0

Legenda: CE — Ciéncias da educacdo; CET — Ciéncias engenharias e tecnologias; CMSTS — Ciéncias médicas de satde e tecnologias de satide; DTO — Direito;

ECON- Economia
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Anexo E — Expetativas profissionais no prazo de 5 anos segundo areas de formacao e sexo

Area de Sexo Especialistas | Professores | Especialistasem | Especialistas | Professores | Médicos | Especialistas Total
formacdo em engenharia| do ensino economia, em assuntos do ensino em ciéncias
secundario finangas e juridicos superior sociais
contabilidade
N % N % N % N % N % | N| % N % | N| %
CE Masculino| 3 1.4 139 | 64,7 2 0,9 5 2,3 63 | 293 | 0 | 00 3 1.4 |215]100,0
Feminino 0 0,0 109 | 75,2 2 1.4 3 2.1 25 172 1 0 | 0,0 6 4,1 [145]100,0
Total 3 0,8 | 248 | 689 4 1,1 8 2.2 88 | 244 | 0 | 0,0 9 2,5 |360]100,0
CET Masculino| 172 | 93,5 7 3.8 0 0,0 0 0,0 4 2.2 0 | 00 1 0,5 |184]100,0
Feminino 56 90,3 4 6,5 l 1,6 0 0,0 1 1,6 0| 00 0 0,0 | 621000
Total 228 | 92,7 | 11 4,5 1 0.4 0 0,0 5 20 [ 0| 0,0 1 0.4 |246|100,0
CMSTS |Masculino| 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 | 14 {100,0( © 0,0 | 14 |100,0
Feminino 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 | 28 |100,0( © 0,0 | 28 |100,0
Total 0 | 00 ] 0] 00 o 00 | o | 00 | o | 00 [42]1000 0o | 00 |42]1000
DTO Masculino| 0 0,0 - 9.3 0 0,0 37 86,0 2 47 | 0 | 00 0 0,0 | 43 |100,0
Feminino| 0 | 00 | 0 | 00 1 23 |41 932 | 2 [ 45 o] 00| o | 00 |44]1000
Total 0 0,0 4 4,6 1 1,1 78 89,7 4 4,6 0 | 00 0 0,0 | 87|100,0
ECON |Masculino| 0 0,0 3 3,9 67 88,2 0 0,0 4 53 1| 13 1 1,3 | 76 | 100,0
Feminino 0 0,0 3 42 68 94,4 0 0,0 0 0,0 [ 0] 00 1 14 | 72 |100,0
Total 0 | 00 | 6 | 41 | 135 | 912 | 0 0,0 4 |27 [ 1]07] 2 1,4 |148)100,0
Total Masculino| 175 | 32,9 | 153 | 288 69 13,0 42 7.9 73 | 13,7 | 15| 28 5 0,9 |[532]100,0
Feminino 56 16,0 | 116 | 33,0 72 20,5 44 12,5 28 80 | 28| 8,0 7 2,0 |351100,0
Total 231 | 26,2 | 269 | 305 141 16,0 86 9,7 101 | 11,4 | 43 | 4,9 12 1,4 |883|100,0

Legenda: CE — Ciéncias da educagdo; CET — Ciéncias engenharias e tecnologias; CMSTS — Ciéncias médicas de satide e tecnologias de saude;

DTO - Direito; ECON- Economia.
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Anexo F — Aspiraces profissionais no prazo de 10 anos segundo areas de formagéo e sexo

Area de Sexo Especialistas | Professores do | Especialistas em | Especialistasem| Professores | Médicos | Especialistas Total
formacio em engenharia ensino economia, financas assuntos do ensino em ciéncias
secundario e contabilidade Juridicos superior socials
N % N % N % N % N % |N| N N % N| %
CE Masculino| 13 6.3 67 | 324 3 1.4 10 4.8 107 | 51,7 |2 1,0 5 2,4 |207|100,0
Feminino 0 0,0 60 44,8 7 5.2 9 6,7 46 343 (2] 15 10 7.5 | 134]100,0
Total 13 3.8 | 127 | A72 10 29 19 5,6 153 | 449 [4] 12 | 15 44 |341]100,0
CET Masculino| 174 | 95,6 2 1,1 2 11 0 0,0 3 16 |0 00 | 0,5 |182]100,0
Feminino | 56 | 91,8 0 0,0 3 4,9 | 1,6 0 00 (0] 0,0 1 1,6 | 61]100,0
Total 230 | 94,7 2 0,8 5 2,1 1 0.4 3 1,2 (0] 0,0 2 0,8 |[243]100,0
CMSTS |Masculino| 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 00 [14]100,0{ O 0,0 | 14]100,0
Feminino 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 [28(100,0] O 0,0 28 1100,0
Total 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 [42]100,0| 0 0,0 | 42100,0
DTO Masculino| 0 0,0 2 4.8 0 0,0 39 92,9 | 24 |0 00 0 0,0 |42]100,0
Feminino | 0 0,0 0 0,0 1 2.3 42 97,7 0 00 [0] 00 0 0,0 | 43]100,0
Total 0 0,0 2 24 1 1,2 81 95,3 1 1,2 {0] 0,0 0 0,0 85 | 100,0
ECON Masculino| 0 0,0 1 1.4 68 91,9 | 14 3 41 | 1] 14 0 0,0 | 74100,0
Feminino 0 0,0 | 1.4 70 97,2 0 0,0 0 00 | 1| 14 0 0,0 72 1100,0
Total 0 0,0 2 14 138 94,5 1 0,7 3 21 [2] 14 0 0,0 |146]100,0
Total Masculino | 187 | 36,0 72 13,9 73 14,1 50 9,6 114 | 220 |17 33 6 1,2 {519]100,0
Feminino | 56 166 | 61 18,0 81 24,0 52 154 46 | 13,6 |31]| 9,2 11 3,3 | 338]100,0
Total 243 | 284 | 133 | 155 154 18,0 102 11,9 160 | 18,7 |48| 5.6 17 2,0 |857/100,0

Legenda: CE — Ciéncias da educacgdo; CET — Ciéncias engenharias e tecnologias; CMSTS — Ciéncias médicas de saude e tecnologias de satide; DTO — Direito;

ECON- Economia.
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Anexo G — Expetativas profissionais no prazo de 10 anos segundo areas de formacao e sexo

Area de Sexo Especialistas | Professores do| Especialistasem | Especialistas | Professores | Médicos | Especialistas Total
formagéo em engenharia ensino economia, finangas | em assuntos do ensino em ciéncias
secunddrio e contabilidade juridicos superior sociais
N % N % N % N % N % |[N| % N % N| %
CE Masculino| 10 51 66 | 333 3 1,5 7 3,5 106 | 535 | 1] 05 5 2,5 [198]100,0
Feminino 0 0,0 70 53,4 0 0,0 4 3,1 46 351 | 1| 08 10 7,6 |131]100,0
Total 10 3,0 136 | 413 3 0,9 11 3.3 152 | 46,2 | 2| 06 | 15 4,6 |329/100,0
CET Masculino| 160 | 94,1 5 29 0 0,0 0 0,0 4 24 1 0] 00 1 0,6 |170/100,0
Feminino | 55 93,2 0 0,0 1 1.7 1 1,7 1 1,7 10| 0,0 | 1,7 59 1100,0
Total 215 | 93,9 5 2:2 1 0.4 1 0,4 5] 22 | 0] 0,0 2 0,9 |229/100,0
CMSTS | Masculino| 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 [14][1000] O 0,0 14 |1100,0
Feminino 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 |28|100,0f O 0,0 28 | 100,0
Total 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 |42]/100,0, 0 0,0 | 42 |100,0
DTO Masculino| 0 0,0 2 4.8 0 0,0 39 92,9 1 24 10| 00 0 0,0 | 42100,0
Feminino| 0 0,0 0 0,0 1 2.3 42 97,7 0 00 0] 00 0 0,0 |43]100,0
Total 0 0,0 2 2,4 1 12 81 95,3 1 12 {0 0,0 0 0,0 | 85 100,0
ECON | Masculino| 0 0,0 1 1.4 67 90,5 0 0,0 3 4,1 1] 14 2 2.7 74 |100,0
Feminino 0 0,0 1 1.4 70 97,2 0 0,0 0 00 [ 1] 14 0 0,0 | 72 [100,0
Total 0 0,0 2 14 137 93.8 0 0,0 3 21 2] 14 2 14 |146(100,0
Total Masculino| 170 | 34,1 74 14,9 70 14,1 46 9,2 114 | 229 | 16| 3,2 8 1,6 |498|100,0
Feminino | 55 16,5 71, .| 213 72 21,6 47 14,1 47 | 14,1 |30] 9.0 11 3,3 [333]/100,0
Total 225 | 27,1 145 | 174 142 17,1 93 11,2 161 | 194 46| 5.5 19 2,3 |831|100,0

Legenda: CE — Ciéncias da educacdo; CET — Ciéncias engenharias e tecnologias; CMSTS — Ciéncias médicas de satde e tecnologias de saude;

DTO — Direito; ECON- Economia.
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Anexo | — Aspiragdes profissionais imediatas segundo areas de formacao e provincia de residéncia

Areade |Provincia | Especialistas | Professores | Especialistasem | Especialistas | Professores | Médicos | Especialistas Total
formacdo de em engenharia | do ensino economia, em assuntos do ensino em ciéncias
residéncia secundario financas e juridicos superior sociais
contabilidade

% N % N % N % N % |IN| % N % N| %
CE Luanda | 11 66 | 8 | 518 5 3,0 10 6,0 39 | 235 |6 3,6 9 54 ]166]100,0
Huila 3 1,6 | 94 | 511 2 1,1 13 7,1 58 | 31,5 5] 27 9 4,9 |[184]100,0
Total 14 40 | 180 | 514 7 2,0 23 6,6 97 | 27,7 |11| 3,1 | 18 5,1 |350|100,0
CET | Luanda | 121 | 976 | 3 24 0 0,0 0 0,0 0 00 | 0] 00 0 0,0 |124]100,0
Huila 113 | 92,6 5 4,1 0 0,0 1 0,8 1 08 [2| L6 0 0,0 |[122]100,0
Total | 234 | 95,1 8 33 0 0,0 i 0.4 1 04 (2] 08 0 0,0 |246|100,0
CMSTS | Luanda 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 00 [0 00 0 0,0 0 [100,0
Huila 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 [42|100,0f O 0,0 | 42]100,0
Total | 0 | 00 | 0 | 0,0 0 0,0 0 0,0 0 | 00 [42]1000] o | 00 [ 421000
DTO | Luanda 0 0,0 2 3,6 0 0,0 52 92,9 2 36 |0 00 0 0,0 | 561000
Huila 0 0,0 0 0,0 0 0,0 30 | 100,0 | O 00 (0] 00 0 0,0 | 3011000
Total 0 0,0 2 23 0 0,0 82 95,3 2 23 (0] 00 0 0,0 | 86100,
ECON | Luanda 0 0,0 3 3,1 91 92,9 | 1,0 3 3,1 (0] 00 0 0,0 | 9811000
Huila 0 0,0 0 0,0 45 97,8 0,0 1 22 |0 00 0 0,0 | 461000
Total | 0 | 00 | 3 | 2,1 | 136 | 944 | 1 07 | 4 | 28 [0[00] 0o | 00 [144/1000
Total Luanda | 132 | 29,7 | 94 | 21,2 96 21,6 63 14,2 44 99 |6 14 9 2,0 |444]100,0
Huila 116 | 274 | 99 | 233 47 11,1 44 10,4 60 | 142 (49| 116 9 2,1 |424]100,0
Total | 248 | 28,6 | 193 | 22,2 | 143 16,5 | 107 | 12,3 | 104 | 12,0 |55| 6,3 | 18 2,1 |868)100,0

Legenda: CE — Ciéncias da educagdo; CET — Ciéncias engenharias e tecnologias; CMSTS — Ciéncias médicas de saude e tecnologias de saude;

DTO - Direito; ECON- Economia.




Anexo J — Expetativas profissionais imediatas segundo areas de formacéo e provincia de residéncia

Areade | Provincia | Especialistas | Professores do| Especialistasem | Especialistas Professores | Médicos | Especialistas Total
formacéo de em engenharia ensino economia, finangas | em assuntos do ensino em ciéncias
residéncia secundario e contabilidade juridicos superior sociais
N % N % N % N % N % N| % N % N %
CE Luanda 2 1,1 136 | 76,8 0 0,0 1 0,6 32 18,1 [ 0| 00 6 34 |177|100,0
Huila 0 0,0 140 | 72,5 0 0,0 4 2,1 41 21,2 [ 0] 00 8 4,1 1931100,0
Total 2 0,5 276 | 74,6 0 0,0 5 1.4 73 19,7 | 0| 0,0 14 3,8 |370|100,0
CET Luanda 114 94.2 6 5,0 0 0,0 0 0,0 1 0,8 0| 00 0 0,0 |121]100,0
Huila 109 90,1 11 9,1 0 0,0 0 0,0 1 0,8 0 00 0 0,0 |121|100,0
Total 223 | 921 17 7,0 0 0,0 0 0,0 2 08 |0 00 0 0,0 [242/100,0
CMSTS | Luanda 0 0.0 0 0,0 0 0.0 0 0,0 0 00 |[0]| 00 0 0,0 0 |100,0
Huila 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 |42|100,0f O 0,0 42 |100,0
Total | 0 | 00 | 0 | 00 0 00 | 0] 00 | 0| 00 [42[1000] 0 | 00 |42]1000
DTO | Luanda | 0 0,0 4 7.0 1 1.8 51| 895 1 18 (0] 00| O 0,0 | 57 [100,0
Huila 0 0,0 0 0,0 0 0,0 30 100,0 0 0,0 0| 00 0 0,0 30 | 100,0
Total 0 0,0 4 4,6 1 1.1 81 93.1 1 1.1 0 00 0 0,0 87 |100,0
ECON | Luanda 0 0,0 4 3.9 97 95.1 0 0,0 1 1,0 0 00 0 0,0 |102|100,0
Huila 0 0,0 2 4,7 40 93,0 0 0,0 1 23 0] 00 0 0,0 43 | 100,0
Total 0 0,0 6 4,1 137 94,5 0 0,0 2 1.4 | 0] 0,0 0 0,0 |145/100,0
Total Luanda 116 25.4 150 | 32,8 98 21.4 52 11.4 35 7T 0| 00 6 1,3 |457|100,0
Huila 109 254 153 35,7 40 9.3 34 7.9 43 10,0 [42] 9.8 8 1,9 [429]100,0
Total 225 | 254 | 303 | 34,2 138 15,6 86 9,7 78 88 |42| 4,7 14 1,6 |886|100,0

Legenda: CE — Ciéncias da educagdo; CET — Ciéncias engenharias e tecnologias; CMSTS — Ciéncias médicas de saude e tecnologias de satde;

DTO — Direito; ECON- Economia.




Anexo K — Aspiracdes profissionais no prazo de 5 anos segundo areas de formacao e provincia de residéncia

Professores
Areade | Provincia | Especialistas | Professores do| Especialistasem | Especialistasem| doensino | Médicos | Especialistas
formacgao de em engenharia ensino economia, finangas assuntos superior em ciéncias
residéncia secundario e contabilidade juridicos sociais Total
N % N % N % N % N % |N| % N % N| %

CE Luanda 4 2.4 108 63,9 3 1.8 1 0,6 44 260 | 1| 06 8 4,7 |169|100,0
Huila 5 2,6 109 | 574 2 11 8 4,2 57 30,0 | 0] 0,0 9 4,7 1190]100,0
Total 9 2.5 217 | 60,4 5 1.4 9 2,5 101 | 281 | 1| 03 17 4,7 |359|100,0
CET Luanda 123 97,6 1 0,8 0 0,0 0 0,0 2 1,6 [ 0] 00 0 0,0 |126|100,0
Huila 119 | 93,7 5 3.9 1 0,8 0 0,0 2 1,6 [ 0] 00 0 0,0 |127|100,0
Total 242 | 95,7 6 2,4 1 0.4 0 0,0 4 1,6 [ 0] 0,0 0 0,0 |253|100,0
CMSTS | Luanda 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 00 |0 00 0 0,0 0 |100,0
Huila 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 |42{100,0| 0 0,0 42 {100,0
Total | 0 | 00 | 0 | 00 0 0,0 0 | 00 0 | 00 [42]1000] 0o | 00 |42]1000
DTO Luanda 0 0,0 3 5.3 1 1,8 51 89.5 2 35 10| 00 0 0,0 | 57|100,0
Huila 0 0,0 0 0,0 0 0,0 28 933 2 6,7 [ 0] 00 0 0,0 30 | 100,0
Total 0 0,0 3 34 1 1,1 79 90,8 4 46 (0] 0,0 0 0,0 | 87 (100,0
ECON | Luanda 0 0,0 3 2,9 96 93,2 1 1,0 2 1,9 | 1| 1,0 0 0,0 |103|100,0
Huila 0 0,0 2 4.4 43 95,6 0 0,0 0 0,0 |0] 00 0 0,0 45 {100,0
Total | 0 | 00 | 5 | 34 | 139 | 939 [ 1 [ o7 [ 2 | 14 [1]07] 0o | 00 [148[100,0
Total Luanda 127 | 279 115 25,3 100 22,0 53 11,6 50 11,0 [ 2] 04 8 1,8 [455]/100,0
Huila 124 | 28,6 116 | 26,7 46 10,6 36 83 61 14,1 |42 9,7 9 2,1 |434|100,0
Total 251 28,2 231 26,0 146 16,4 89 10,0 111 12,5 (44| 49 17 1,9 |889|100,0

Legenda: CE — Ciéncias da educacdo; CET — Ciéncias engenharias e tecnologias; CMSTS — Ciéncias médicas de saude e tecnologias de saude;

DTO — Direito; ECON- Economia.




Anexo L — Expetativas profissionais no prazo de 5 anos segundo areas de formacdo de provincia de residéncia

Areade | Provincia | Especialistas | Professores do | Especialistas em | Especialistasem| Professores | Médicos Especialistas Total
formacdo de em engenharia ensino economia, finangas assuntos do ensino em ciéncias
residéncia secundario e contabilidade juridicos superior socials

N % N % N % N % N % |N % N % N| %
CE Luanda 2 1,2 122 | 70,5 l 0,6 3 1,7 41 2377 | 0| 0,0% 4 2,3 | 173]100,0
Huila | 05 | 126 | 674 3 1,6 5 27 47 | 251 | 0] 0,0% 5 2,7 |187[100,0
Total 3 08 | 248 | 689 4 1,1 8 2,2 88 | 244 | 0| 0,0% 9 2,5 ]360)100,0
CET Luanda | 118 | 944 3 24 0 0,0 0 0,0 3 24 | 0] 0,0% l 0,8 |125]100,0
Huila 110 | 90,9 8 6,6 1 0,8 0 0,0 2 1,7 10| 0,0% 0 0,0 |(121]100,0
Total | 228 | 92,7 | 11 4,5 1 0,4 0 0,0 5 20 |0 0,0% 1 0,4 |246(100,0
CMSTS | Luanda 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 00 | 0] 0,0% 0 0,0 0 {100,0
Huila 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 |42(100,0%| 0 0,0 | 42(100,0
Total | 0 | 00 | 0 | 00 0 0,0 0 0,0 0 | 00 |42/100,0% 0 0,0 | 42 |100,0
DTO Luanda 0 0,0 4 7,0 l 18 49 86,0 3 53 |1 0] 0,0% 0 0,0 | 571000
Huila 0 0,0 0 0,0 0 0,0 29 96,7 | 33 | 0] 0,0% 0 0,0 | 3011000
Total 0 0,0 4 4,6 1 1,1 78 89,7 4 46 | 0| 0,0% 0 0,0 | 87 (1000
ECON | Luanda 0 0,0 4 39 94 91,3 0 0,0 2 19 1 1] 1,0% 2 1,9 1103100,0
Huila 0 0,0 2 4.4 41 91,1 0 0,0 2 44 |1 0| 0,0% 0 0,0 | 451000
Total 0 0,0 6 4,1 135 91,2 0,0 4 27 | 1] 0,7% 2 1,4 |148(100,0
Total Luanda | 120 | 26,2 | 133 | 29,0 96 21,0 52 11,4 49 10,7 [ 1] 0,2% 7 1,5 |458/100,0
Huila 111 | 26,1 | 136 | 32,0 45 10,6 34 8,0 52 | 122 [42] 9.9% 5 1,2 [425[100,0
Total 231 | 26,2 | 269 | 30,5 141 16,0 86 9,7 101 | 114 |43| 49% 12 1,4 |883]100,0

Legenda: CE — Ciéncias da educacdo; CET — Ciéncias engenharias e tecnologias; CMSTS — Ciéncias médicas de saude e tecnologias de satide;

DTO - Direito; ECON- Economia.
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Anexo M — Aspiragdes profissionais no prazo de 10 anos segundo areas de formacéo e provincia de residéncia

Areade | Provincia | Especialistas | Professoresdo | Especialistasem | Especialistas em | Professores do | Médicos| Especialistas Total
formacdo de em engenharia ensino economia, financas e assuntos ensino superior em ciéncias
residéncia secundério contabilidade Juridicos socials
N % N % N % N % N % |N| % N % N| %
CE Luanda 6 4.0 60 39,7 3 2,0 4 2,6 70 464 | 2| 13 6 4,0 151100,0
Huila 4 22 76 42,7 0 0,0 7 3.9 82 46,1 | 0] 0.0 9 5,1 178100,0
Total 10 3,0 136 41,3 3 0,9 11 33 152 46,2 | 2| 0,6 15 4,6 |329/100,0
CET Luanda 112 96.6 1 0.9 0 0,0 0 0,0 | 09 [0 00 2 1,7 116|100,0
Huila 103 91,2 4 3:5 1 0.9 1 0,9 4 3,5 0] 00 0 0,0 1131100,0
Total 215 93,9 5 2,2 1 0,4 1 0,4 5 2,2 0] 0,0 2 0,9 [229]100,0
CMSTS | Luanda 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 00 [0 00 0 0,0 0 [100.0
Huila 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 [42]100.,0 0 0,0 42 1100,0
Total 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 00 |42[1000] © 0,0 | 42 [100,0
DTO Luanda 0 0.0 2 3.6 1 1.8 51 92,7 | 1.8 0] 00 0 0,0 55 1100,0
Huila 0 0,0 0 0,0 0 0,0 30 100,0 0 00 [0 00 0 0,0 30 1100,0
Total 0 0,0 2 24 1 1,2 81 95,3 1 1,2 0] 0,0 0 0,0 85 1100,0
ECON | Luanda 0 0,0 2 2,0 93 91,2 0 0,0 3 29 |12 20 2 2,0 1021100,0
Huila 0 0,0 0 0.0 44 100,0 0 0,0 0 00 [0[00] 0 0.0 | 441000
Total 0 0,0 2 14 137 93,8 0 0,0 3 21 | 2] 14| 2 1,4 | 146(100,0
Total | Luanda | 118 | 27.8 | 65 | 153 97 29 55 13.0 75 | 177 | 4| 09 | 10 24 |424]100.0
Huila | 107 | 263 | 80 | 197 | 45 111 38 93 86 | 211 [42[103| 9 22 |407]100,0
Total 225 27,1 145 174 142 17,1 93 11,2 161 194 |46| 5,5 19 2,3 |831]100,0

Legenda: CE - Ciéncias da educacdo; CET — Ciéncias engenharias e tecnologias; CMSTS — Ciéncias médicas de satude e tecnologias de saude; DTO — Direito;

ECON- Economia.
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Anexo N — Expetativas profissionais no prazo de 10 anos segundo &reas de formacao de residéncia

Areade | Provincia | Especialistas | Professores do | Especialistas em | Especialistas em | Professores do| Médicos | Especialistas
formacdo de em engenharia ensino economia, financas e assuntos ensino superior em ciéncias
residéncia secundério contabilidade juridicos sociais Total
N % N % N % N % N % |N| % N % N| %
CE Luanda 0 0,0 2 2,0 93 91,2 0 0,0 3 29 {0 00 2 2,0 |102{100,0
Huila 0 0,0 0 0,0 44 100,0 0 0,0 0 00 {0 00 0 0,0 |44 (100,0
Total 0 0,0 2 1,4 137 93,8 0 0,0 3 21 (0] 0,0 2 1,4 |146)100,0
CET Luanda 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 {0 00 0 0,0 0 {100,0
Huila 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 {0 00 0 0,0 |42 (100,0
Total 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 00 | 0] 00 0 0,0 | 42 (100,0
CMSTS | Luanda | 112 | 96,6 1 0,9 0 0,0 0 0,0 | 09 |0 00 2 1,7 | 116]100,0
Huila 103 | 912 - 3.5 l 0,9 1 0,9 4 35 | 1|09 0 0,0 |113(100,0
Total 215 | 939 5 22 1 0,4 1 0.4 5 22 |1] 04 2 0,9 [229/100,0
DTO Luanda 6 4,0 60 39,7 3 2,0 4 2,6 70 464 | 4| 2,6 6 40 |151]100,0
Huila 4 2.2 76 42,7 0 0,0 7 39 82 4,1 | 7] 39 9 5,1 |178]100,0
Total 10 30 | 136 | 41,3 3 0,9 11 33 152 | 462 [11] 33 | 15 4,6 |329(100,0
ECON | Luanda 0 0,0 2 3,6 1 1.8 51 92,7 1.8 |51{927 0 0,0 | 55(100,0
Huila 0 0,0 0,0 0 0,0 30 100,0 0,0 {30(100,0{ O 0,0 | 30(100,0
Total 0 0,0 2 24 1 1,2 81 95,3 1 1,2 (811953 | 0 0,0 | 85(100,0
Total Luanda | 118 | 278 65 153 97 229 55 13,0 75 17,7 (55| 13,0 | 10 24 |424(100,0
Huila 107 | 26,3 80 19,7 45 11,1 38 9.3 86 21,1 |38] 93 9 2,2 1407(100,0
Total 225 | 27,1 | 145 | 174 142 17,1 93 11,2 161 | 194 (93| 11,2 | 19 2,3 |831|100,0

Legenda: CE — Ciéncias da educagdo; CET — Ciéncias engenharias e tecnologias; CMSTS — Ciéncias médicas de saude e tecnologias de satde; DTO — Direito;

ECON- Economia.
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