ISCTE £ IUL

Instituto Universitario de Lisboa

Departamento de Sociologia

Desigualdades sociais e insucesso escolar.

O caso de alunos de uma escola do ensino secundario na Humpata — Huila Angola
Jodo Laurindo da Cruz Nguengwe

Dissertacdo submetida como requisito parcial para obtencéo do grau de

Mestre em Sociologia

Orientadora:
Doutora Sandra Cristina Mateus Gomes, Investigadora Integrada no Centro de
Investigacao e Estudos de Sociologia
ISCTE - Instituto Universitario de Lisboa

Outubro, 2018



AGRADECIMENTOS

A Deus autor da vida,

A orientadora desta dissertagdo, Doutora Sandra Mateus Gomes, pela inteira
disponibilidade, incentivo, paciéncia e empenho na orientacdo a minha profunda e eterna
gratiddo.

Ao Patriarcado de Lisboa pelo acolhimento e calor transmitidos,

Aos meus pais, familiares, colegas, e amigos,

Aos meus professores do ISCTE, pelos conhecimentos transmitidos,

A Administracdo Municipal da Humpata-Angola, pelo apoio dado durante a pesquisa,

E a todos que direta ou indiretamente contribuiram para esse trabalho tivesse corpo.

O meu muito obrigado.



Resumo

O insucesso escolar é um fendmeno existente no sistema educativo angolano. Devido a
estratificagdo da sociedade, as escolas continuam a refletir diferencas sociais existentes. As
desigualdades sociais e Insucesso escolar sdo o fulcro da nossa pesquisa focando o meio
socioecondmico do aluno e a relagcdo meio com o sucesso escolar.

Neste trabalho temos como objetivo saber a influéncia (ou ndo) do estatuto
socioecondémico cultural e familiar no sucesso ou insucesso do aluno. Questionamos se o nivel
de instrucdo e a profissao dos pais condicionam o percurso escolar dos alunos. Concluimos que
a tendéncia para se ser bem-sucedido nos estudos é maior quanto mais elevado é o estatuto

social e familiar.

Palavras-chave: desigualdades sociais, educacao, insucesso escolar, Angola.



Abstract

School failure is an existing phenomenon in the Angolan education system. Due to the
stratification of society, schools continue to reflect existing social differences. In Angola there
is an almost insurmountable abyss between the educated and economically stable classes, who
are the minority, and the economically disadvantaged classes, with the highest number of
children outside the educational system.

Social inequalities and school failure are the focus of our research, focusing on the
student's socioeconomic background and the relationship between the environment and school
success. In this work we have as objective to know the influence (or not) of the socioeconomic,
cultural and familiar status in the success or failure of the student. We question whether the
level of education and the profession of the parents condition the students' schooling. We
conclude that the tendency to be successful in studies is greater the higher the social and family

status.

Keywords: social inequalities, education, school fair lure, Angola.
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INTRODUCAO

As desigualdades sociais sdo um fendmeno transversal a todas as sociedades, tendo nas Gltimas
décadas merecido uma especial atencdo dos politicos e demais atores sociais de todas latitudes,
em que Angola ndo constitui excecao.

Os estudos feitos em sociologia da educacdo revelam a persisténcia de desigualdades
sociais na educacdo (Matos, 2008). Em Angola, nos ultimos anos, o sistema educativo, no
ambito das politicas de reconstrucdo e desenvolvimento do pais, tem sido objeto de
transformacdo com vista a garantir a todos o acesso e a qualidade do ensino e educacéo. Esta
ultima é tida como um vetor estratégico na luta contra a pobreza e o analfabetismo, pela reducéo
das desigualdades sociais e escolares, pela recuperacdo de sustentabilidade socioecondmica e
pela consolidacdo de uma sociedade democratica de direito.

No campo das ciéncias sociais, € a partir do inicio dos anos 1950 que o interesse
sociologico pelos fendmenos educativos se firma e a problematica das desigualdades sociais no
acesso a educacao se transforma no elemento central nos debates educativos, na evidéncia do
insucesso escolar, que acontece sempre que os alunos nao atingem os niveis de conhecimento,
nem as competéncias esperadas.

Encontramos, assim, legitimacao e explicacdo para o facto de este fenémeno ter suscitado
0 interesse dos diferentes intervenientes sociais e se tornar objeto do nosso estudo. Lahire,
citado por Seabra (2010), salienta sé fazer sentido relacionar as desigualdades sociais com as
desigualdades escolares quando, perante a paridade na procura e valorizacdo da escolaridade
por parte de todos 0s grupos sociais, s6 alguns conseguem chegar aos niveis de escolarizacao
ou tipo de formacdo desejados. Quando igualdade de oportunidades, a garantia do acesso de
todos a escola e a exposicao as mesmas condicGes de ensino, de modo que seja tudo igual para
todos.

O governo de Angola tém adotado uma perspetiva que consiste num deslocamento da
I6gica da igualdade para uma logica de equidade: a distribuicdo de recursos deve ser
diferenciada em funcao das diferentes necessidades. Assim, a escola proporciona aos alunos as
condicOes adequadas as suas circunstancias. A tomada de consciéncia pelos professores desta
ordem de realidade e de problema, afigura-se essencial na definicdo, concretizacdo e no
acompanhamento de estratégias de intervengdo que proponham como objetivo prevenir ou

minorar o insucesso escolar.



O facto a educagdo ser hoje encarada pela maior parte dos estados, o de Angola incluido,
como uma prioridade, por vezes das prioridades principais, no enquadramento das orientagoes
politicas em planos de médio e longo prazos, tem perspetivado a necessidade de fazer participar
na conducéo da politica educativa os principais parceiros do ato educativo, os alunos.

Angola tem acompanhado o movimento educativo internacional na procura de novos
modelos educacionais assentes em politicas educativas, preocupadas com a qualidade e a
relevancia educativa. Sabemos que o direito ao ensino, e a igualdade de oportunidades na
educacdo, bem como o estabelecimento do ensino basico universal, obrigatdrio e gratuito, que
a Constituicdo da Republica de Angola e a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE)
consagram, articulam com as concegdes da Declaracdo Mundial sobre a educagéo para todos.

A igualdade é um principio transversal, orientador de qualquer politica humanista e
democratica e estd presente nos varios diplomas que regulamentam a educacdo em Angola,
através da qual se contribui para a formacdo integral dos individuos para construir uma
sociedade democratica e de direito.

Neste trabalho temos como objetivo saber a influéncia (ou ndo) do estatuto
socioecondmico cultural e familiar no sucesso ou insucesso do aluno. Questionamos se 0 hivel
de instrucdo e a profissdo dos pais condicionam o percurso escolar dos alunos, e se a tendéncia
para se ser bem-sucedido nos estudos é maior quanto mais elevado € o estatuto social e familiar.
Encontra-se estruturado em quatro capitulos: o primeiro é dedicado ao enquadramento teoérico
e empirico, conceito, teorias justificativas e explicativas do insucesso escolar, com a devida
caracterizac@o de Angola; no segundo, fazemos uma breve caracterizag¢ao do sistema educativo
angolano, respetivas politicas de combate ao insucesso escolar com destaque para 0 municipio
de Humpata, na provincia de Huila, destacando a reforma educativa como elemento fulcral
nesse processo; no terceiro capitulo abordamos o modelo de analise e as questdes
metodoldgicas escolhidas para a realizacdo deste trabalho, fazendo, por Gltimo, a analise dos

resultados.



CAPITULO | - O QUE E O INSUCESSO ESCOLAR?

1.1. Enquadramento tedrico

A problematica das desigualdades sociais e insucesso escolar no seio dos sistemas
educativos transformou-se, a partir de meados do século XX, num aspeto fundamental de debate
no concernente a sociologia da educacéo.

Abordar esta problemética do insucesso escolar é tarefa complexa que implica, por um
lado, a clarificacdo do conceito de insucesso escolar e, por outro, a compreensao da escola, do
sistema educativo, bem como dos seus intervenientes (Sil, 2004).

O insucesso escolar é, pois, um conceito tdo relativo quanto dificil de definir. Nao menos dificil
sera tentar interpretar o fendmeno do insucesso, analisar os fatores e 0s mecanismos que 0

gerem explicar e identificar as suas causas (Sil 2004).

“Vérios estudos puseram em evidéncia que a expansdo dos sistemas de ensino ndo teve plena
correspondéncia em termos de democratizagdo, e de concretizagdo da igualdade de oportunidades, de
acesso.

Para além de um acesso desigual a escolaridade, existe ainda uma disparidade de sucesso entre alunos
pertencentes a meios sociais diferenciados. Embora se procure, de vérias formas, alcancar a igualdade de
oportunidades, as desigualdades fazem-se sentir dentro do proprio sistema de ensino, incluindo no ensino
obrigatorio” (Fontes,2012;10).

As politicas educativas e o sistema escolar baseiam-se na ideia de que a educacdo,
enquanto bem comum, ao nivel da transmissdo de saberes e de outras aprendizagens, traz
beneficios sociais, tais como a instru¢do, a socializacdo, atribuicao de titulos escolares que, ao
serem alcancados, permitem integrar um novo destino social. Por isso, a escola instituiu-se
como uma forma de socializagdo comum, que tem em conta as diretrizes emanadas pelo Estado
que assim se afirma como regulador do sistema educativo.

Uma das finalidades das politicas educativas € a de reduzir as desigualdades sociais, para
que todos que delas beneficiam retirem resultados. No entanto, o que se tem verificado é que,
em parte, a escola perpétua desigualdades sociais, assumindo-se como motor de reproducédo
(Bourdieu e Passeron,1970). Nesta medida, os alunos com origem nas classes mais
desfavorecidas sdo os que registam maior insucesso/ taxa de retencdo, tendo menor hipotese de
completar o ensino secundario. Por sua vez, nas palavras de Almeida, “o insucesso escolar tem
efeito de arrastamento e de blogueio de oportunidades de mobilidade social. Por outras palavras,
¢ um dos importantes fatores da manutencdo das desigualdades. Perceber as mdultiplas
condigdes que 0 geram é obviamente tarefa importante” (Fontes, cit. Almeida, 1995: 196).
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As desigualdades sociais continuam a fazer-se sentir na sociedade contemporanea do
mesmo modo que as desigualdades de classe continuam a produzir diferentes percursos e
resultados. Como as sociedades contemporaneas apresentam niveis elevados de “complexidade
e diferenciacdo” (Almeida, 1995: 135) é pertinente proceder a uma definicdo multidimensional
do conceito de classe social. Desta forma, seré possivel afirmar a ideia de que as desigualdades
escolares, implicando diferentes resultados e trajetorias, sdo influenciadas tanto pelas
desigualdades sociais, como pelos valores e representagdes sociais dos alunos.

A pertenca a uma determinada classe estd associada a varias disparidades, desde os
recursos a que se tem acesso, a propria conce¢do do mundo e as espectativas para o futuro e
para a vida. Estas resultam em diferencas nas escolhas escolares, nos resultados alcancados, no
tipo de educacdo e de qualificacdo obtida, bem como no acesso a empregos melhor remunerados
e detentores de maior prestigio social. As sociedades contemporaneas tendem a afirmar-se
como “combinagcfes complexas e moventes de status herdados e de status alcancados”
(Abrantes, 2003: 65).

O insucesso escolar repercute-se no sistema econdmico do pais. O grau de instrucdo dos
cidaddos contribui para o desenvolvimento, indispensavel ao bem-estar e a qualidade de vida
desses mesmos cidaddos. Tal como Benavente afirma referindo se a Portugal “existem
assimetrias regionais e desigualdades sociais tanto no acesso a escola como no sucesso”

(1990:76). Discutimos, assim, o significado do conceito de insucesso escolar no ponto seguinte.

1.2. O que se entende por insucesso escolar?

O conceito de insucesso escolar € recente na histéria da educacéao, nao sé da sociedade
ocidental, mas também na sociedade angolana, e surge associado a implementacdo da
obrigatoriedade escolar decorrente das exigéncias da sociedade Industrial. Como afirma Pires,
“a problematica do insucesso escolar ¢ complexa e multiforme” (Pires (1987) cit. Sil
(2004;15).0 termo abrange percecOes diferentes, conforme seja utilizado pelos pais, pelos
professores, pelos alunos (...). A palavra insucesso ¢ de origem latina: insucessu (m), que
significa “Malogro; mau éxito, falta de sucesso que se desejava” (Mendonga, 2006: 108).

Para alguns, trata-se da incapacidade dos alunos em dominar 0s mecanismos das
aprendizagens escolares considerados como fundamentais e, de forma mais geral, em
apropriarem-se dos conhecimentos transmitidos pelo mestre. Para outros, implica o insucesso
da escola ou dos professores (ou dos dois) em conduzir os alunos a obtencdo de processos

intelectuais indispensaveis a aquisicdo do saber (Montagner, 1998). O que se designa por
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insucesso escolar é habitualmente considerado como evidente e irredutivel a partir do momento
em que um aluno se mostra refratario as aprendizagens ditas fundamentais, depois de dois anos
consecutivos passados na mesma classe, ou seja, quando ndo pode atingir o nivel médio dos
outros alunos depois de um ano de reprovacao (Montagner, 1998).

A escola, ao veicular a transmissdo do saber intuitivo, propde a aquisicdo desse saber
através de metas e limites que demarcam as fronteiras reais entre sucesso e insucesso escolar,
pelo que, quando um aluno fica para tras, ja esta em insucesso, visto que nao atingiu alguma
coisa que € suposto ser alcancado por todos os alunos (Mendonga, 2006).

Fernandes considera que a definicdo oficial de insucesso escolar advém do regime anual
de passagem “reprovacao dos alunos, inerente a estrutura de avaliagdo caracteristica do sistema
do ensino” (Fernandes, cit. Mendongca, 2006: 65).

Mendonca coloca a énfase nas contradicdes que os alunos sdo incapazes de resolver,
nomeadamente entre a escola e a realidade em que vivem, entre as aprendizagens exigidas pela
escola e as que fazem na familia e no meio social, entre as aspira¢cdes, normas e valores da
familia e as exigéncias da escola (2009).

Além da reprovacdo variavel, facilmente quantificavel, Benavente salienta que mesmo
apos a conclusédo da escolaridade obrigatéria, a ndo prossecucdo dos estudos também constitui
uma forma de insucesso, visto que “um aluno acaba por ndo retirar do sistema do ensino tudo
o que ele pode oferecer e que (...) teria capacidade para obter” (1990:70).

Para Iturra (1990), o insucesso escolar € um facto derivado de um processo historico,
onde um conhecimento passa a ser dominante num determinado grupo social.

Benavente (1990) reuniu para esta designacao varios termos como “reprovagao, atraso,
repeténcia, abandono, desperdicio, desadaptacdo, desinteresse, desmotivacdo, alienacdo e
fracasso”. Por seu turno, Martins (1993: 10) faz a mesma associagdo ao referir que “qualquer
entidade apresenta insucesso quando ndo consegue atingir os objetivos propostos ou isso nao
acontece no tempo previsto”. Assim, um aluno tem insucesso escolar quando ndo atinge as
metas dentro dos limites temporais estabelecidos, dando origem as elevadas taxas de
reprovacdo, repeténcia e abandono escolar. E desta forma que, para este autor, as taxas de
insucesso escolar coincidem normalmente com as taxas de reprovagdo, as quais se devem a
incapacidade dos estudantes em apreenderem o conhecimento posto a sua disposi¢ao.

E também na confluéncia da repeténcia e abandono escolares que Pires (1987) cit.
Mendonca, (2006) se posiciona face ao insucesso escolar, ao afirmar que este assume o seu

expoente maximo através do abandono escolar. Um aluno que reprove um ano ndo engrossa as



fileiras do insucesso, mas sim aquele “que repete sucessivamente varios anos sem uma
progressdo e que acaba por abandonar” Mendonga, (2006: 112).

Peixoto (1999) considera que o termo insucesso escolar ultrapassa a questdo da
reprovacao, podendo este existir mesmo quando um aluno seja aprovado, pois insucesso escolar
significa também rendimento abaixo da possibilidade do estudante. De todas essas perspetivas,
Marchesi e Gil (2004) citam a OCDE (Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Economico) no seu relatorio “Overcoming Failure at School”, onde defendem que o fracasso
escolar assume-se em trés momentos:

1° No ensino obrigatdrio, quando o rendimento do aluno se situa abaixo da média ou ha
repeténcia do ano de escolaridade.

2° Desisténcia do aluno antes de terminado o ensino obrigatorio.

3° Dificil integracdo profissional por falta de conhecimentos que deveriam ter sido
adquiridos na escola.

De varias e divergentes abordagens sobre o insucesso escolar, constata-se que o conceito
é muitas vezes implicito. Deste modo, e de acordo com 0 exposto, 0 conceito de insucesso
escolar ndo se esgota em indicadores objetivaveis, traduzindo-se, por um lado, nas taxas de
retencdo e de abandono escolares e, por outro, na nao progressdo dos estudos, na ma preparacdo

ou no nao atingir as metas estabelecidas.

1.3.  Teorias explicativas do insucesso escolar

O insucesso escolar, ainda que presente desde a existéncia instituicdo escolar, nem
sempre foi considerado um problema social. Nos anos 40 do século XX, o termo, além de ser
analisado numa perspetiva afetiva ou psicopatoldgica, circunscreve-se essencialmente aos
alunos oriundos de meios abastados e cultos, os quais constituiam de forma predominante a
populacdo escolar (Duarte, 2000; Rangel, 1994).

“Ap0s a Segunda Guerra Mundial, durante os anos 1950, assiste-se a um boom da
educacéo, impulsionado pela ideia de que a escola seria capaz de democratizar a sociedade, no
sentido de criar uma maior igualdade social” (Martins, 1993: 16). Muitos autores defendem que
o fendmeno do insucesso escolar se iniciou com o ensino das massas e intensificou-se com a
massificacdo do ensino (Martins, 1993; Mendongca, 2006).

Durante a primeira metade do seculo XX psicélogos como Binet, Simon e outros

debrugaram sobre a defini¢do da inteligéncia, bem como sobre o estudo da relagéo entre 0 Ql e



0 sucesso escolar dos alunos o que fez com que a responsabilidade do insucesso recaisse ao
proprio aluno (...) e se procurasse no QI a causa do seu sucesso insucesso, o qual ¢ explicado
em funcdo das maiores ou menores capacidades dos alunos pela sua inteligéncia ou pelos seus
dotes naturais (Benavente; Correia cit.Sil,2004).

Esta teoria explica o rendimento escolar pelos “dotes” pessoais ¢ naturais do proprio
aluno, o que significa que era a inteligéncia de cada um que ditava o sucesso na escola (Cortesao
e Torres, 1990). Deste modo, seria a natureza do individuo a responsavel pelas desigualdades
intelectuais que, por sua vez, eram determinadas hereditariamente (Benavente e Correia, 1990).
Assim, o fracasso das criangas na escola era devido aos seus genes e ndo ao contexto, nem ao
contetido, nem as préaticas pedagdgicas.

Na teoria do handicap sociocultural, continua a atribuir ao aluno e a sua familia a
responsabilidade principal pelo insucesso escolar (Sil, 2004).

Esta ideia parte do pressuposto de que um individuo proveniente de um meio dito
desfavorecido ndo dispde das bases culturais necessarias ao sucesso escolar. Desta forma, a
teoria do handicap sociocultural surge pela constatacdo de que as criangas chegam a escola com
uma heranca sociocultural fruto de diferentes condicdes de vida, a qual pode constituir um
entrave ao sucesso escolar, caso ela se distancie do modelo cultural existente na escola. Assim
sendo, aqueles provenientes de meios sociais desfavorecidos (econdémica, cultural e
socialmente) sdo os mais afetados pelo insucesso escolar, uma vez que, para além de uma
definicdo de futuro mais limitada, “sdo portadores de codigos linguisticos, de saberes praticos
e de posturas estéticas nao privilegiadas pela escola e pelos professores” (Martins, 1993: 15).

Ultrapassado o fatalismo presente nesta teoria, nos anos 1970, surgem questdes
relacionadas com o funcionamento e as praticas das escolas (Benavente, 1990). Estar em
situacdo de insucesso implica uma multiplicidade e uma enorme variedade de causas cuja
localizacdo pode centrar se ao nivel do aluno do seu ambiente restrito, ao nivel da sociedade a
qual, pertence e ao nivel da prépria escola e do sistema educativo. (Sil,2004)

As opinides relativamente as causas do insucesso escolar podem divergir em

conformidade com os pontos de vista do grupo social.

“Para os professores, 0 insucesso escolar deve-se a falta de motivacdes, de bases, de capacidade dos alunos
ou ao disfuncionamento das estruturas educativas, familiares e sociais. J& do ponto de vista dos pais, a
responsabilidade do insucesso recai sobre os professores, aos quais sdo apontados aspetos que se prendem
essencialmente com a falta de motivacéo ou ainda com a sua deficiente formacéo” (Almeida, 1988: 54).

Por ualtimo, refira-se a teoria socioinstitucional, que faz emergir a dimensédo social e

institucional do insucesso escolar.



Esta teoria incide na necessidade de diversificacdo pedagdgica, pondo em evidéncia o
caracter ativo que a escola tem na producéo do insucesso. A escola esta estruturada e orientada
para lidar com um tipo de aluno que ndo corresponde a todos que a frequentam e € esta
estandardizacdo das praticas escolares, atraves de curriculos iguais e de pedagogias que
preveem uniformidade nas exigéncias, nos resultados, nos comportamentos, na linguagem, na
extensdo dos programas, nos tempos de transmissdo de conhecimentos e nos periodos de
avaliacdo, que contribui para o insucesso escolar (Martins, 1993). E desta forma que se torna
dificil delimitar as responsabilidades do fendbmeno do insucesso escolar, sendo ele o resultado
de um amontoado de fatores que atuam conjuntamente. Assim, a conjuncdo de caracteristicas
individuais, o choque entre a cultura escolar e a familiar e a influéncia de outros fatores sociais
e culturais constituem elementos para tornar provavel a experiéncia do insucesso. Contudo, 0
insucesso ndo pressupBe a coexisténcia de todos estes fatores, pois, em alguns casos, sdo
elementos de tipo individual que precipitam a presenca das dificuldades escolares (Mendonca,
2006).

1.4.  Caracterizacao de Angola

Angola localiza-se na costa ocidental de Africa, com uma extensdo de 1.246 km?, com
uma linha maritima atlantica de cerca de 1.650 km. A sua fronteira terrestre é de 4.837 km?. O
pais é limitado a norte pela Republica Democrética do Congo e a Republica do Congo
Brazzaville, a oriente pela Republica da Zambia, a sul pela Republica da Namibia e a ocidente
pelo Oceano Atlantico. A divisao politica administrativa compreende 1.271 povoacdes, 530
comunas, 166 municipios e 18 provincias, sendo Luanda a cidade capital. A populacdo é
estimada em 25.789.024 habitantes, com 8 milhdes a viverem em Luanda, segundo o censo
populacional realizado em 2014. O governo politico caracteriza-se pelo presidencialismo, em
que o Presidente da Republica é o chefe do governo e tem o poder legislativo.

Na provincia da Huila, ao sul do pais, com 14 municipios e uma populacdo de 2.497.422
habitantes, encontramos um tecido social heterogéneo, num territorio extenso de 75.002 km?.
Aqui coexistem diferentes grupos etnolinguisticos enddgenos (Nyaneka Humbi, Umbundo,
Nganguela, Thokwe) e populag¢Ges oriundas das mais diversas zonas do pais, que encontraram
refigio durante a guerra pos-independéncia. A Huila tem um clima em geral quente e tropical,
exceto nas zonas de maior altitude, onde é classificado como temperado. Segundo o censo

populacional de 2014, cerca de 50% da populagdo encontra-se na faixa etaria entre os 0 aos 14



anos e cerca de 70% dos agregados familiares dedicam-se a agricultura de subsisténcia, num
territério com 3.318 localidades rurais e apenas 112 localidades urbanas.

Na provincia ha mais raparigas que rapazes a frequentar a escola. Esta tendéncia acentua-
se nos meios urbanos e inverte-se ligeiramente nos meios rurais. Humpata é um dos 14
municipios da provincia da Huila, situado a oeste da mesma, a 22 km do Lubango, capital da
provincia. Este municipio conta com 81.575 habitantes, uma extenséo de 1.432 km e 47 escolas.
Embora ndo possua comunas, existem outras subdivisbes municipais importantes para o
trabalho da administracdo municipal, nomeadamente Palanca Caholo, Bata-bata e Neves. O
nome Humpata € aportuguesado, derivado da inversdo em Nhaneka -Munephata, que significa
nesta lingua o dono, senhor da teimosia.

Na época pré-colonial a area administrativa que hoje constitui 0 Municipio da Humpata
era habitada pela populacdo autoctone do grupo etnolinguistico Nhaneka, subgrupo Muila.
Viviam essencialmente da agricultura e da criacdo de gado. Com o andar dos tempos foram-se
instalando no territorio outros grupos etnolinguisticos com maior notoriedade: Ovibundos,
Ganguelas, Quimbundos, Muhimbas, Fiotes, e Kikongos Tchokwe.

Segundo o censo de 2014, as 81.575 pessoas do Municipio da Humpata falam as seguintes
linguas: Nyaneka (69,98%), mais de uma lingua (36,24%), portugués (47,3%), Umbundo
(5,8%), Quibundo (0,30%), Quikongo (0,20%), Tchokwe (0,26%), Nganguela (0,72%), Fiote
(0,77%), Kwanhama (0,22%), Luvale (0,16%) Muhumbi e 0,25% outras linguas. Pelo facto de
a populacdo residente no Municipio ser maioritariamente do grupo étnico Nyaneka, a lingua
mais falada é o Nyaneka, com destaque para a faixa etaria dos 25 ou mais anos. (Governo
provincial da Huila, 2008).



Linguas Falantes %
Nhaneca 50,42%
Portugués 41,30%
Umbundo 5,40 %
Quimbundo 0,30%
Quicongo 0,20%
Tchokwe 0,26%
Nganguela 0,72%
Fiote 0,77%
Kwanhama 0,22%
Luvale 0,16%
Muhumbi 0,25%

Figura 1 - Falantes das varias linguas, Humpata-Angola

Fonte: Governo provincial da Huila, 2008.
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Figura 2 - Provincias de Angola — provincia da Huila

Fonte: Governo provincial da Huila, 2008.
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Figura 3 - Provincia da Huila — municipio de Humpata

Fonte: Governo provincial da Huila, 2008.
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CAPITULO Il - CARACTERIZACAO DAS QUALIFICACOES E DO
SUCESSO ESCOLAR EM ANGOLA

2.1.  Breve descricao histérica do Sistema Educativo angolano

A educacdo formal em Angola comega, oficialmente, no século XIX, através do Decreto
de 14 de agosto de 1845, que permitiu ao Estado portugués assumir a educacdo em todo o seu
espaco de jurisdi¢do. Este ensino administrado nas escolas publicas e nas missionarias era
parcialmente laico (PNUD Angola, 2010: 30) e ndo acessivel a todos.

Apos a instauracgdo e consolidacdo do Estado colonial em Angola, em 1926, estas escolas
contribuiram para a criagdo de um sistema educativo incipiente e profundamente
discriminatorio, que se traduzia numa educacao divisionista, uma para brancos e outra para
alguns negros. A educacdo para 0s negros era ministrada nas escolas oficiais e nas escolas
rurais, através de missdes religiosas Santo,2013: 3). A partir de 1960, o governo colonial,
movido por fatores internos e externos, de modo especial pela presséo das independéncias em
Africa e pela adocdo das politicas do desenvolvimento das colonias, passou a melhorar e a
universalizar a educacdo através da aprovacdo e implementacdo de alguns diplomas legais.
Exemplo disso foi a criacdo dos Estudos Gerais Universitarios de Angola, integrados na
Universidade Portuguesa em 1962 (Decreto-lei n°® 44530/1962, de 21 de agosto),
posteriormente transformados em Universidades de Luanda (Decreto-lei n® 48/1990, de 23 de
dezembro) (Vitorino, 2012: 10).

Com a independéncia e a politica de um novo Estado, em 1975 a educag¢do em Angola
trilhou novas dindmicas: foi criado o Ministério da Educacdo e Cultura (Lei n® 119/75 iniciou-
se a Campanha Nacional de Alfabetizacdo em 1976; a Universidade de Luanda passou a ser
Universidade de Angola (Portaria n°® 77-A/1976 de 28 de setembro), a qual, em 1985, foi
designada Universidade Agostinho Neto (UAN), com faculdades nas provincias de Benguela,
Cabinda, Huambo, Huila, Luanda e Uige; e em 1978 implantou-se o primeiro sistema educativo
de Angola independente, designado por Novo Sistema de Educacdo e Ensino, que terminou
com o sistema educativo colonial, caracterizado por um afunilamento motivado pela
discriminagdo e estratificagéo social (Vitorino, 2012).

O Novo Sistema de Educacéo e Ensino caracteriza-se essencialmente pela gratuidade de
todo o ensino, o que permitiu uma grande explosdo escolar, ndo obstante 0 escasso numero e

fraca qualidade de professores e de instituigdes educativas existentes.
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O diagnostico do subsistema do Ensino de Base regular, realizado em 1986, revelou
grandes insuficiéncias no Novo Sistema de Educacéo e Ensino. O sistema ndo garantiu nem
sequer 0 acesso a escola e muitas criangas nao chegavam a concluir o ensino primario. Em 1988
tomaram-se duas novas iniciativas importantes: medidas para o0 saneamento e Estabilizacéo do
Sistema de Educacéo e Ensino e a constitui¢do das Bases Gerais para um Novo Modelo (PNUD
Angola, 2010:_31). Mas tarde, outras duas novas iniciativas se seguiram, nomeadamente, a
elaboracdo da estratégia integrada para a melhoria do sistema de educacgéo e a promulgacdo da
primeira Lei de Bases do Sistema de Educacdo (PNUD Angola, 2001: 32).

2.2.  Atual Sistema de Educagédo em Angola

Se o contexto pds-independéncia foi marcado por um sistema educativo conhecido como Novo
Sistema de Educacdo e Ensino, que sucede ao sistema educativo colonial, o contexto atual do
pos-guerra apresenta-se marcado por novos desafios sociais, politicos, econdémicos,
antropoldgicos e culturais, em que o Estado se vé na obrigacdo de conceber um novo sistema
de educacéo.

Em primeiro lugar, ap6s as primeiras eleicdes multipartidarias de 1992 reacendeu a guerra
civil e sucedeu-se uma grande instabilidade politica, social e econdmica. Este cenario provocou
ndo s6 a migracdo do meio rural para o meio urbano ou periurbano, como dificultou o acesso a
escola.

Com o fim da guerra em 2002, dez anos depois, 0 pais viu-se obrigado a tomar novos
rumos no campo da educacao. Dois anos mais tarde, em 2004, deu-se o inicio de uma reforma
educativa que descortinaremos mais adiante. Nao obstante, ainda em 2001, a nova Lei de Bases
do Sistema de Educagdo (LBSE), Lei n°® 13/2001, de 31 de dezembro de 2001, estruturou o
sistema educativo em quatro niveis: Pré-escolar, Ensino primario, Ensino secundéario e Ensino
Superior, mantendo-se até aos dias de hoje. Todas as orientacGes pedagogicas passaram a ser
da responsabilidade do Estado, a quem cabe também o papel de inspecdo, através dos
Ministérios da Educacdo e do Ensino Superior.

Num periodo de dez anos (2002-2012), o Estado angolano assumiu todos objetivos de
expandir a rede escolar, melhorar a qualidade do ensino, erradicar o analfabetismo e reforcar a
eficAcia e a equidade do sistema educativo; promoveu a reforma do ensino primario e
secundario e introduziu algumas alteragdes.

Assim, 0 ensino primario passou de quatro para seis anos (da 1% a 62 classe). em regime

de monodocéncia. O ensino secundario foi dividido em dois ciclos: o primeiro ciclo com trés
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anos (72, 82 e 92 classes), e o segundo ciclo com quatro anos curriculares (108, 112 122 ¢ 132
classes).

No concernente ao ensino superior, em resposta as novas exigéncias da formacéo e
capacitacdo de recursos humanos, tdo importantes no contexto do desenvolvimento do pais,
foram instituidas oito regides académicas. A 12 regido compreende as provincias de Luanda e
Bengo; a 22 regido, as provincias de Cuanza Sul e Benguela; a 32 regido, as provincias de
Cabinda e Zaire; a 42 regido, as provincias de Lunda Sul, Lunda Norte e Malanje; a 5 regido,
as provincias do Huambo Bié e Moxico; a 6% regido, as provincias da Huila e Namibe; a 72
regido, as provincias do Uige e Cuanza Norte; e, por ultimo, a 8 regido que abrange as
provincias do Cuando Cubango e Cunene. Importa ainda fazer referéncia ao ensino privado e
comparticipado, implementado em 1992, que tem sido grande aliado no alargamento do acesso
a escolaridade. Embora de uma forma muito lenta, a sua expansdo e consolidacao tem sido
muito notdria, com uma presenca cada vez mais significativa, sobretudo em Luanda, onde cerca
de 59% corresponde ao ensino publico e 41% ao ensino ndo publico. No ensino ndo publico,
30% correspondem ao ensino comparticipado e 11% ao ensino privado (Pestana, 2013:_75).
Fora da capital do pais esta presenca ainda € muito insignificante. Vale lembrar que a reforma
politica do sistema do ensino angolano advém do plano nacional de educacgéo para todos e tem
por base a politica tracada a partir do Forum Mundial de Educac&o, realizado no més de abril
de 2000 em Dakar (Nguluve, 2010). O governo angolano participou e comprometeu-se a
alcancar os objetivos e metas de educacao para todos. Esta proposta, que faz parte dos objetivos
e metas do milénio, responde a um aspeto fundamental da melhoria das condi¢fes sociais e
relacionamento entre as nacgdes. “A implementacdo da reforma educativa, circunscreve-se a
quatro objetivos fundamentais: 1) expandir a rede escolar; 2) melhorar a qualidade do ensino e
da aprendizagem; 3) reforcar a eficacia do sistema de educacdo; e 4) melhorar a equidade do
sistema educativo (Ministério da Educacéo,”2012;36).

Percorridos quase 15 anos de reforma educativa (2002 a 2015), coloca-se a seguinte

questdo: sera que os objetivos foram realmente atingidos? “

“Na opinido de Pestana, de facto, a pergunta carece de resposta. Portanto, apesar da evolugéo
positiva, a educagdo ainda ndo ganhou importancia e espaco suficiente, (...) nem os hiveis de
satisfacdo e eficicia desejados e necessarios para o0 desenvolvimento, para o progresso social do
pais e dos seus habitantes, de maneira a fazer de Angola uma sociedade moderna,
economicamente competitiva que permita um desenvolvimento sustentavel (...) e acender a uma
relativa autonomia na ciéncia tecnologia e inovacdo, alcangando uma melhor coordenacéo,
articulacdo e complementaridade de iniciativas, esforcos e sinergias de todos agentes educativos
quer publicos quer privados quer ainda comunitérios ou religiosos (...) insiste-se na construcdo
de infraestruturas sem ter uma abordagem de conjunto do sistema educativo nacional e da sua
relacdo com a estrutura econdmica atual e as perspetivas de desenvolvimento almejadas pelo
pais quer a médio quer a longo prazo" (Pestana, 2013: 88).
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Azancot de Menezes (2010) realizou um estudo de caso nas provincias da Huila, Luanda
e Huambo, com o titulo Um olhar sobre a implementacdo da reforma educativa em Angola,
onde pde em evidéncia as insuficiéncias das fases iniciais da reforma, que acabam por se
repercutir nas fases posteriores. Apesar dos aspetos positivos (aumento da populacéo escolar,
construcdo de escolas, criagdo de novos manuais escolares e realizacao de alguns seminarios de
capacitacdo), o estudo identificou muitos constrangimentos. Constata-se a escassez de escolas
e a distancia das existentes a residéncia dos alunos. Por outro lado, as condic¢des existentes sdo
precarias: em algumas escolas falta adgua, luz, carteiras, bibliotecas e computadores; e 0s
manuais e instrumentos de avaliacdo ndo chegam. Nao se fornecem merendas escolares por
caréncia de recursos financeiros para as necessidades basicas das escolas e das reparticGes
comunais municipais e provinciais. Faltam ainda meios de transporte para docentes e alunos,
sendo necessarios professores nas escolas dos meios rurais. No campo da docéncia e direcdo
das escolas, foi ainda identificada a falta de formacdo inicial e continua de professores e
diretores (Menezes, 2010).

2.3. Medidas e politicas educativas de combate ao insucesso escolar na provincia de

Huila, municipio de Humpata

“O insucesso é uma das tematicas que mais tem suscitado discussdes entre diferentes
agentes escolares, sejam professores, alunos, pais, encarregados de educacéo, tutelares ou
responsaveis pelo sistema educativo*“(Vaz, 2017:18). Em Angola, uma das politicas de combate
ao insucesso durante um longo tempo foi a implementacdo da reforma educativa, a
requalificacdo e modernizacdo do sistema educativo, que também contribui para o combate ao
abandono escolar.

Este conjunto de disposicdes e politicas visam, assim, minimizar o fracasso escolar e a
exclusdo social dos alunos, geralmente provenientes dos meios sociais mais desfavorecidos, das
aldeias mais reconditas e de familias carentes ou sem recursos.

A partir dos anos 1980 surgiram os primeiros programas de combate ao insucesso e, mais
tarde, com a implementagdo da reforma educativa, desenvolveu-se a Merenda Escolar, sobre a
qual nos debrucaremos mais adiante. Esta representa um apoio as familias mais carenciadas e
ajuda a combater o insucesso e abandono escolar em Angola, assim como as elevadas taxas de
repeténcia.

Apos a publicacdo da LBSE, em 2001, foram criados alguns programas de combate ao

insucesso, tais como o Programa Educacgéo Para Todos, o Programa Integrado de Educacéo e
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Formacdo, e o Plano Nacional de Prevengdo do Abandono Escolar. Todos eles tinham uma
finalidade comum: promover o sucesso e a igualdade de oportunidades para todos. Para além
destes programas, procedeu-se a reforma do sistema educativo, com incidéncia na formacéo e
avaliacdo das aprendizagens, nas adaptacGes curriculares, na administracdo e gestdo dos
estabelecimentos de ensino, na formacédo de professores, entre outros dominios, sempre com o
designio dltimo de incrementar o sucesso escolar (Ministério da Educacdo de Angola, 2001).

Martins enumera uma serie de fatores que, do seu ponto de vista, podem fazer diminuir o
insucesso escolar: alteracao/ adequacao dos conteudos programaticos as diferentes populagdes
escolares; atencao a heterogeneidade dos alunos que entram na escola, procurando maximizar
0 que cada um nela procura, em articulagdo com as necessidades que a sociedade apresenta;
alteracdo dos processos de avaliacdo, a qual deve ter efeitos pedagogicos e certificar o grau de
conhecimento de forma ndo comparativa nem eliminatéria; melhoria da organizagédo escolar e
maior participacao dos professores (1993: 22).

De qualquer forma, o combate ao insucesso escolar deve ser um esforgo conjunto, ndo se
podendo aceitar a instituicdo escolar apenas como um local onde os professores sdo meros
transmissores do saber e 0s alunos unicamente aprendizes. A escola deve ser, essencialmente,
local de multiplas interacGes construidas no seu dia-a-dia (Sil,_2005: 234).

Em Angola, na provincia da Huila, em particular no municipio da Humpata, a luta contra
0 insucesso escolar integrou o programa Merenda Escolar (Decreto presidencial n® 138/13, de
24 de setembro), além dos programas que ja referimos. Este programa é de ambito nacional e
dele beneficiam alunos matriculados em escolas de ensino primario e secundario, publicas e
privadas em regime de comparticipacdo ndo se aplicando a estudantes do subsistema de
educacdo de adultos (art.3°).

A Merenda Escolar atribuida pode ser de dois tipos: um lanche, constituido por racdo
seca, e uma refeicdo himida, que deve ser entendida como uma refeicdo liquida ou semiliquida,
confecionadas em cantinas escolares ou cozinhas comunitdrias. Deve incluir,
preferencialmente, alimentos produzidos nas localidades onde € atribuida, mas também pode
ser fornecida por fabricas regionais instaladas para o efeito. A sua execucdo decorre ao longo
do ano letivo, sendo suspensa durante as pausas pedagogicas e as férias.

O programa representa um apoio as familias mais carenciadas, contribuindo para a
reducdo do abandono escolar e das elevadas taxas de repeténcia. Permite-se, deste modo, que
as criancas em idade escolar se sintam capazes de cumprir as suas responsabilidades escolares
em condig¢des nutricionais adequadas, garantindo-se 0 seu bem-estar, 0 seu crescimento e

desenvolvimento. Em particular, o programa possui 0s seguintes objetivos:
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Estimular nas criancas a capacidade e apreensdo do conhecimento, favorecer a formagao
e 0 desenvolvimento equilibrado de todas as suas potencialidades, prevenir situacdes de
insucesso e de abandono escolar, suplementar as necessidades nutricionais dos alunos,
contribuir para a formacéo de habitos alimentares saudaveis, promover a assiduidade e o efetivo
cumprimento da escolaridade obrigatoria (Decreto presidencial n® 138/13, de 24 de setembro,
art.°. 49).

A sua atribuicdo tem em consideracdo o0s seguintes principios: igualdade, respeito pelas
diferencas bioldgicas das criancas, respeito pela idade do aluno, atencdo especial aos alunos
que necessitam de alimentacéo, tratamento preferencial aos alimentos produzidos localmente
(idem, art.°. 59).

A proposta de um modelo de regulacdo do principio da gratuidade resulta de uma
consultoria de apoio ao Ministério da Educacao (MED), realizada pela UNICEF, que tem uma
longa e s6lida experiéncia de acompanhamento e apoio ao processo de eliminacgdo de barreiras
econOmicas sociais e culturais a educagdo. Acresce, ainda, que a LBSE prevé o principio da
gratuidade do ensino primario como condicdo de acesso e equidade na garantia da educacgéo a
todas as criancas em Angola, a par do principio da obrigatoriedade, sendo estes
interdependentes, pois a auséncia de regulamentacdo do primeiro impede a materializacdo do
segundo.

O executivo tem envidado varios esforcos para assegurar 0 acesso a educacdo, a par da
igualdade, da gqualidade e equidade, investindo no aumento das infraestruturas, na provisdo e
distribuicdo dos manuais escolares, na formacao de quadros e na implementacéo da reforma
educativa. No entanto, as familias continuam a ver-se obrigadas a comparticipar na educacéo,
pois, apesar das orientacGes existentes sobre a gratuidade do ensino primario e 0s
procedimentos administrativos previstos para o financiamento das escolas, estas continuam a
ndo ter recursos suficientes para desenvolver os seus projetos educativos. Se, para frequentar a
escola e obter sucesso escolar, todas as criangas precisam de acesso a Merenda Escolar, a
materiais desgastaveis, a manuais escolares, uniformes e a transportes, entdo estes também tém
de ser garantidos e distribuidos gratuitamente. Num sistema educativo que pretende ser
inclusivo, 0 acesso a estes servicos, bens e materiais tem de ser extensivo a todos, incluindo os

detentores de necessidades educativas especiais.
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CAPITULO Il - METODOLOGIA

Este estudo visa conhecer e compreender as desigualdades sociais e 0 insucesso escolar
vivido pelos alunos do municipio da Humpata (provincia da Huila, Angola). Pretende-se, assim,
aprofundar o conhecimento sobre as disparidades sociais que ai se fazem sentir, clarificando o
modo como o contexto social de origem condiciona as trajetorias escolares. No que respeita a
compreensdo desse contexto, analisar-se-4 a origem socioecondmica dos alunos, medida pelo
grau de instrucdo e pela atividade profissional dos pais. O estudo debruca-se sobre alunos
inscritos na 102, 112 e 122 classe.

Se, por um lado, pretende-se examinar a forma como o contexto social e econémico se
afirma como um constrangimento que potencia ou reduz as probabilidades de sucesso/
insucesso, por outro, tenta-se também articular o desempenho escolar com as condigdes
escolares de que beneficiam os alunos. Neste sentido, a investigacdo tem por objetivo saber se
i) continuam a ser os alunos oriundos das familias com menores capitais e, por isso, pior
posicionados na escala social, os que mais ficam retidos e, ii) qual a relagdo deste percurso
escolar com a diferenciagdo com os demais.

A nossa pesquisa iniciou-se com uma pergunta de partida. Que razdes explicam o
insucesso escolar? Ha relacéo entre as condic¢des socioecondmicas e o desempenho escolar
na Humpata?

Estas serviram de fio condutor do tema que pretendemos abordar. Atraves de uma
abordagem qualitativa, o estudo procedeu a recolha, apresentacédo e analise de dados (Quivy e
Campenhoudt, 1995). Este método é, portanto, desprovido de juizos de valor, devendo ter em
conta os mais elevados niveis de precisao e de fidedignidade, procurando trabalhar com dados
que respondam o mais possivel ao problema em estudo.

A metodologia qualitativa permite, de igual modo, a criacdo e atribuicdo de significados
as coisas e as pessoas no decorrer das interacdes sociais, podendo estas ser escritas e analisadas
prescindindo de quantificacdes estatisticas (Chizzoti, 2016). Nas ciéncias sociais, ao contrario
de nas ciéncias naturais, os fendmenos sdo complexos, ndo podendo ser reproduzidos em
laboratdrios ou submetidos a um controle (Martins, 2007).

Assim, para o desenvolvimento deste estudo optamos pelo uso de uma metodologia
qualitativa, através de uma estratégia de investigacdo intensiva. Esta opcdo permitiu-nos
analisar em profundidade as caracteristicas e as opinides relativas a uma problematica, numa
determinada populacéo, segundo vérios angulos e pontos de vista. Privilegidmos a abordagem

direta das pessoas (alunos) nos seus proprios contextos de interacdo utilizando entrevistas,
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conscientes de que “realizar entrevistas ¢ interrogar um certo numero de individuos de forma a
suscitar um conjunto de discursos individuais (...) interpreta-los e generaliza-los” (Ghiglione e
Matalon, 2003: 2).

Sendo assim, entrevistaram-se 24 alunos de uma escola do segundo ciclo do ensino
secundario, inscritos nas 102, 112 e 122 classes, no Municipio da Humpata, provincia da Huila.
As entrevistas incidiram sobre a problematica das desigualdades sociais e do insucesso escolar,
foram gravadas e posteriormente transcritas, com uma duracdo média de 40 minutos. As
mesmas foram marcadas antecipadamente e escolhida a hora e local de acordo com a
conveniéncia particular dos entrevistados. Estes ndo tiveram conhecimento antecipado do
contetido da entrevista, apenas do seu objetivo. A todos foi garantida a confidencialidade e o
anonimato. Todas as entrevistas gravadas tiveram o consentimento de todos 0s intervenientes.

As entrevistas foram submetidas a analise de contetdo que, segundo Bardin, consiste
num “conjunto de técnicas de analise das comunicagdes, visando obter, por procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do contetudo das mensagens, indicadores que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢6es de producao/ rececdo (variaveis inferidas)
destas mensagens” (2004: 44).

Os alunos foram entrevistados sobre as suas condi¢Ges sociais, 0S Seus percursos
escolares, a sua naturalidade, o nimero das retences e as causas das retengdes, as expectativas
para continuar os estudos, e as linguas aprendidas na infancia, linguas faladas em casa, no bairro
e na escola (ver guido em anexo) (Benavente, 1990; Seabra e Mateus, 2011). A nossa pesquisa
tem por objetivo analisar até que ponto estas variaveis se tornam barreiras para o sucesso escolar
(Seabra, 2010).

Pelas leituras feitas a luz do pensamento de varios autores (Seabra e Mateus, 2011;
Benavente, 1990), conseguimos elaborar o guido de entrevistas.

O guido contém perguntas claras e diretas, com questdes que abrangem de forma geral o
quotidiano dos entrevistados, agrupado em seis dimensdes, de forma a permitir uma maior
coeréncia entre as questdes. No guido pode-se constatar seis dimensdes e varias perguntas que
permitem fazer andlise das varidveis permitindo deste modo estabelecer relagcdes entre
fendmenos e verificar regularidade entre as respostas (Vaz, 2017).

Foram entrevistados 24 alunos, dos quais 14 do sexo feminino e 10 do sexo masculino,
distribuidos em igual nimero na 107 112 e 122 classes. As entrevistas foram realizadas entre
fevereiro e margo de 2018, depois da obtencéo da autorizacéo do diretor da escola. Para tal, foi

necessario apresentar uma declaragdo do ISCTE- IUL, Instituto Universitéario de Lisboa visada
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pela orientadora da dissertacdo, Doutora Sandra Mateus. Depois explicados os interesses e
objetivos do estudo e das entrevistas, o guido foi aplicado.

Todas entrevistas foram feitas de acordo com a disponibilidade dos alunos, segundo as
vagas do horario, na auséncia de professores. Isto significa que as entrevistas foram feitas no
contexto escolar, em salas de aulas, individualmente, e nomes dos alunos foram alterados para
proteger o seu anonimato. No decorrer das entrevistas houve sempre a tentativa de esclarecer
as questdes colocadas, para que o entrevistado as compreendesse corretamente. A escolha das
entrevistas deveu-se ainda ao facto de estas proporcionarem 0 acesso a outro tipo de
informagdes e dialogo. A zona foi escolhida por ser heterogénea, com diversidades econémicas
culturais escolares divergentes, e por se tratar da nossa zona de proveniéncia.

Assim sendo, depois da pergunta de partida, colocamos no nosso estudo, trés hipéteses:

a) Os fatores pessoais, familiares e socioculturais sdo contribuem para o insucesso
escolar na Humpata;
b) Os fatores institucionais contribuem para o insucesso escolar na Humpata;

c) O contexto socioecondmico podera afetar o sucesso escolar na Humpata.

Estas sdo algumas das questdes que esperamos poder responder no final deste trabalho.

Demografia:
Condigbes

- Familia
escolares e

pedagdgicas - Redimento
economico

Imersdo
cultural

Figura 4 - Modelo de analise
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De acordo com o nosso modelo de andlise, as condigBes sociais e economicas
principais que afetam o desempenho escolar sdo quatro: a geografia, a demografia, a imersao
cultural e as politicas publicas, vistas a partir das condicbes escolares e pedagdgicas. A
geografia afeta 0 desempenho escolar na medida em que a distancia casa-escola e o facto da
esmagadora maioria das criangas se deslocarem a pé para a escola determinam o seu sucesso
escolar. Como se esperaria que uma crianga, depois de andar quase 1 hora a pé, estivesse com
excelentes indices de concentracdo nas primeiras aulas? Assim, neste sentido, as perguntas

feitas foram estas:

Quantos anos tem?
Qual a sua naturalidade?
Qual o seu local de residéncia?

Quanto tempo leva a chegar a escola?

o B~ D P

Como vai para a escola?

Por outro lado, a demografia tem particular relevancia neste quadro. Dentro das questdes
demogréficas gostaria de estabelecer duas dimensdes: a familia e o rendimento. A familia é a
célula da sociedade, o local onde as criancas obtém os primeiros ensinamentos e, por
consequéncia, € na familia que se jogam 0s primeiros passos para 0 Sucesso ou insucesso dos
alunos. Procuraremos efetuar um estudo aprofundado da estrutura familiar destas criangas,

perguntando:

Quem séo os pais, que profissdes desempenham, quais 0s seus estudos?
Tem filhos?

Com quem vive?

© 0 N o

Tem irmaos? Quantos?
O rendimento econdémico familiar também sera aqui interesse de estudo, Pretende-se
perceber qual o nivel econdémico destes agregados familiares através da escolaridade e profissao

dos pais:

10. Até quando estudou a sua mae? E o seu pai?

11. Qual é a profissdo do seu pai? E da sua mae?
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A imersdo cultural é um dado muito relevante para este estudo, pois as praticas culturais
destes estudantes revelam muito de si e dos seus familiares. Os habitos de leitura parecem
constituir o melhor indicador de comportamentos culturais e de aprendizagem em prol do
sucesso escolar e, por isso, analisou-se este aspeto da vida destes alunos. As linguas faladas em
casa e na escola em muitos casos diferem tendo o Portugués como lingua da escola e os dialetos

locais como linguas de casa. Assim:

12. Em casa, quantas linguas sdo faladas?

13. Tem habitos de leitura em casa? Se ndo, porqué?

As condicBes escolares e pedagdgicas, constituem outro dos pilares fundamentais para
0 sucesso escolar. O presente estudo ndo perfila uma anélise das politicas publicas no dominio
da educacéo levadas a cabo pelo governo. No entanto, ndo é nossa intencdo deixar de lado este
pilar que pode influenciar bastante o desempenho académico dos alunos. Por ser um tema que
pode gerar alguma agitacao, inquirimos estes alunos sobre as condi¢es fisicas da sua escola e

a sua percecdo de como esta poderia ser melhorada.

14. Gosta da estrutura fisica da sua escola? Se ndo, porqué?
15. A sua escola tem modalidades desportivas? Se ndo, porqué?
16. Os seus professores sdo, na sua opinido, qualificados?

17. O que deveria ter a sua escola que nao tem?

22



CAPITULO IV - RESULTADOS

4.1. Caracterizagdo socioecondmica dos alunos inquiridos

Quem sdo, entdo, os alunos em analise? Uma série de questdes podem surgir ao
confrontar as respostas com as perguntas. Nao pode deixar de impressionar as condicGes
altamente desfavoraveis com que muitos deles se depararam e, ainda assim, todos os dias
empreendem enormes esforgos para atender a escola.

Os alunos inquiridos apresentam uma variacao de idades desde o0s 14 aos 24 anos, sendo
que a maioria deles tem 18 anos. Os mesmos frequentam o 10°, 11° e 12° ano.

As suas residéncias diferem entre Lubango e Humpata, municipios que distam,
aproximadamente, 20 km entre si. Dos alunos inquiridos, residentes em Lubango, ndo deixa de
impressionar a distancia que percorrem todos os dias para chegar a escola, s6 podendo deslocar-
se de carro proprio ou de taxi, pois ndo existem transportes publicos. Os residentes de Lubango
que ndo tém condicBes econdmicas para ter um carro ou comprar uma viagem de taxi ndo
podem ir a escola regularmente. Dos alunos inquiridos, a maioria é natural de Humpata e
Lubango.

As linguas faladas também diferem entre o Portugués e os dialetos locais, sendo que a
maioria destes estudantes fala duas ou mais linguas e, em alguns casos, o Portugués é sé falado
na escola enquanto lingua oficial e de estudos. A disponibilidade plurilinguistica destas
populacdes leva-os a conhecer varios dialetos de origem local que séo, na maior parte dos casos,
as linguas domésticas, que passam de geracao em geracdo. Note-se, no entanto, que o Portugués
é a lingua oficial do Pais e, consequentemente, a lingua falada na escola.

Dos alunos inquiridos apenas uma aluna ja € mae, apesar da taxa de maternidade infantil
em Angola ser ainda muito elevada. Esta elevada taxa leva-nos a considerar que as raparigas
gue sdo precocemente mées tém poucas condi¢bes de prosseguir 0s seus estudos, abandonando
a escola na sequéncia da maternidade. Consideramos, por isso, que este abandono podera
explicar a existéncia de um Unico caso de uma aluna ja mée entre os inquiridos.

Os pais sdo, maioritariamente, professores, militares ou entdo vivem da exploracao
agricola dos campos dos quais sdo proprietarios (agricultura de subsisténcia). Os niveis de
pobreza dos pais sdo muito elevados mesmo que estes desempenhem, quase todos, cargos
publicos. Todos estes alunos vivem com a sua familia, coabitando, em média, com seis a oito
pessoas. Muitos deles coabitam com mais pessoas, fora da familia, dada a pobreza da regiao.

Quase todos os alunos residentes em Humpata se deslocam a pé para a escola, sendo que alguns
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deles chegam a fazer percursos iguais ou superiores a de 1 hora, no caminho de casa para a
escola.

Os alunos entrevistados consideraram que o nivel econdémico tem influenciado o seu
resultado escolar, bem como a falta das necessidades basicas (alimentacdo, agua, eletricidade,
emprego). Este facto, bem como a grande dimensdo dos agregados familiares em Angola, é
elevado. S&o os alunos que tém grandes dificuldades em termos econémicos e sociais na familia
aqueles que sentem piores repercussdes na escola e no seu desempenho/ sucesso escolar.
Segundo a OCDE (2012) o baixo nivel econébmico é um fator desmotivador para o bom
desempenho escolar dos alunos.

Neste contexto iremos abordar algumas tematicas tratadas ao longo das entrevistas,
nomeadamente as préaticas escolares e o contexto familiar dos alunos. Estas variaveis permitirdo

conhecer melhor algumas causas do sucesso ou insucesso dos alunos inquiridos.

4.2. Sucesso insucesso escolar dos alunos inquiridos

No seguimento da nossa pesquisa temos 24 alunos entrevistados e seis dimensdes de
analise, conforme o guido de entrevista em anexo. As variaveis sdo as seguintes: nome, nimero
de reprovacdes, idade, sexo, profissdo do pai, profissio da mae, escolaridade do pai,
escolaridade da mae, linguas faladas, duragdo do percurso casa-escola, escola-casa, habitos de
leitura reprovac0es, interrupcdes (...) do ano letivo. As mesmas ajudar-nos-ao a perceber o
sucesso ou insucesso escolar na Humpata, testando as hipoteses levantadas.

Na figura 5 temos 13 alunos que interromperam os estudos, mas ndo desistiram e 11 que
ndo interromperam. De entre 10 destes, 6 pais tém profissdes especializadas e 4 tém profissoes
ndo especializadas. Por sua vez, 10 maes tém profissdes especializadas e 4 tém profissdes ndo
especializadas.

Quanto as habilitacGes literarias, 6 pais tém estudos superiores e 5 sé estudaram até ao 3°
Ciclo; 6 mées tém o 3° Ciclo e 2 tém o ensino secundario. No que diz respeito as reprovacoes,
8 alunos do sexo feminino e 6 do sexo masculino nunca reprovaram, por oposi¢édo a 5 do sexo
feminino e 5 do sexo masculino que ja reprovaram. Por outro lado, 4 interromperam os estudos,
mas ndo desistiram, e 15 nunca interromperam, nem nunca desistiram. Alunos que percorrem
uma hora ou mais sdo 5, sendo que 9 demoram menos do que uma hora. Quanto aos habitos de

leitura, 12 alunos tém este habito, contra 11 que néo tem.
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ID Nome N° de Idade Sexo Profissédo Pai Profissédo Méae HabilitacGes HabilitacGes Linguas Tempo gasto Habitos de leitura Interrupgdes
reprovagoes (em anos) Pai Mae em viagem
1 Cristina 0 19 Feminino Negociante 62 2 1h Sim Interrompeu
2 Paulo 0 19 Masculino Ladrilhador Comerciante 82 1 1h30m N&o muito Interrompeu
3 Arminda 0 17 Feminino Militar Professora Lic. 8?2 2 30m Sim Interrompeu
4 Mena 0 17 Feminino Professor Enfermeira 122 122 3 15m Né&o muito
5 Quim 0 18 Masculino Professor Vendedora 122 122 2 30m Sim Ns/Nr
Empreendedora
6 Cordeiro 0 21 Feminino Pedreiro Domeéstica 42 32 2 15/20m N&o muito
7 Pedro 0 19 Masculino Comerciante 62 2 1h30m Néo
8 Luis 0 18 Masculino Comerciante 62 62 2 30m Tem
9 Rosaério 0 15 Feminino Mecéanico Doméstica 52 22 2 1h Um pouco
10 Fatima 0 18 Feminino Conservador Doméstica Lic. 2 30m Sim
11 Jorge 0 15 Masculino Professor Comerciante 122 1 40m Sim
12 Augusta 0 16 Feminino Comerciante 92 1 1h Um pouco
13 Teresa 0 16 Feminino Pedreiro Comerciante 42 42 2 10m Néo
14 Tamanha 0 16 Masculino Professor Comerciante Doutor 62 1 30/40m Sim Interrompeu
universitario
15 Tomé 1 18 Masculino Militar Professora Lic. 12° 1 30m Sim
16 Julio 1 18 Masculino Camponés Doméstica 82 2 1h15m
17 Maria 1 19 Feminino Militar Professora 82 1 30m Sim
18 Madalena 1 24 Feminino 92 62 2 45m Sim
19 Miguel 1 18 Masculino Agrénomo Professora Lic. 2 10/15m Sim
20 Nené 1 18 Feminino Militar Professora 62 82 2 Sim
21 Maquina 1 17 Feminino Empresario Empresaria 122 122 2 10/15m Sim
22 Almeida 1 18 Masculino Camponés Doméstica 82 2 1h20m Sim
23 Teresa 1 17 Feminino Professor Negociante 82 2 10m Sim
24 Angelino 1 14 Masculino Enfermeiro Professora 92 92 2 25/30m Sim

Figura 5 - Caracterizacdo dos entrevistados
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ID Nome Fatores demogréaficos Fatores econémicos Imerséo cultural Fator geogréfico
Idade Sexo Profissé&o Pai Profisséo Méae Habilitagdes Pai Habilitagbes Mée Linguas Habitos de leitura | Tempo gasto em

(em anos) viagem

22 Almeida 18 Masculino N&o especializada Nao especializada 3° ciclo 2 Sim 1h20m

23 Augusta 17 Feminino Especializado Especializado 3° ciclo 2 Sim 10m

19 Miguel 18 Masculino Especializado Especializado Licenciado 2 Sim 10/15m

21 Maquina 17 Feminino Especializado Especializado Secundério Secundario 2 Sim 10/15m

16 Julio 18 Masculino N&o especializada N&o especializada 3°ciclo 2 Sim 1h15m

24 Angelino 14 Masculino Especializado Especializado 3°ciclo 3°ciclo 2 Sim 25/30m

17 Maria 19 Feminino Especializado Especializado 3°ciclo 1 Sim 30m

15 Tomé 18 Masculino Especializado Especializado Licenciado Secundario 1 Sim 30m

18 Madalena 17 Feminino 3°ciclo 2° ciclo 2 Sim 45m

20 Nené 18 Feminino Especializado Especializado 2°ciclo 3°ciclo 2 Sim

Figura 6 - Alunos com uma reprovagao

26




ID Nome Fatores demograficos Fatores econémicos Imerséo cultural Fator
geografico
Idade Sexo Profisséo Pai Profissédo Méae Habilitac6es Pai Habilitagcdes Mae Linguas Habitos de leitura Tempo gasto
em viagem
(em anos)
9 Roséario 15 Feminino Especializado Doméstica 22 ciclo 1° ciclo 2 Sim 1h
1 Cristina 19 Feminino Falecido Negociante 22 ciclo 2 Sim 1h
12 Augusta 16 Feminino Comerciante 32 ciclo 1 Sim 1h
2 Paulo 19 Masculino N&o especializada Comerciante 32 ciclo 3°ciclo 1 Sim 1h30m
7 Pedro 19 Masculino Comerciante 22 ciclo 2 Nao 1h30m
13 Teresa 16 Feminino N&o especializada Comerciante 1° ciclo 1° ciclo 2 Nao 10m
4 Mena 17 Feminino Especializado Especializada Secundario Secundario 3 Sim 15m
6 Cordeiro 21 Feminino N&o especializado Doméstica 12 ciclo 1° ciclo 2 Sim 15/20m
8 Luis 18 Masculino Comerciante 2° ciclo 2°ciclo 2 Sim 30m
3 Arminda 17 Feminino Especializado Professora Lic. 3 2 Sim 30m
5 Quim 18 Masculino Especializado Comerciante Secundario Secundario 2 Sim 30m
10 Fatima 18 Feminino Profisséo Doméstica Lic. 1°ciclo 2 Sim 30m
Ecnacializadn
14 Tamanha 16 Masculino Especializado Comerciante Doutor 1°ciclo 1 Sim 30/ 40m
11 Jorge 15 Masculino Especializado Comerciante Secundario 1 Sim 40m

Figura 7 - Alunos que nunca reprovaram
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Na figura 6 temos 10 dos 24 alunos que foram reprovados ao menos uma vez, 5
dos quais do sexo masculino e 5 do sexo feminino. Os seus pais 2 com profissdes néo
especializadas e 8 com profissdes especializadas, enquanto as mées 2 com profissdes néo
especializadas e 8 com profissfes especializadas. Quanto a escolaridade dos pais, 3 tém
0 3° Ciclo, 2 0 2° Ciclo e outros dois a licenciatura. No conjunto das mées, 5 tém o 3°
Ciclo e 1 o ensino secundario. Além da lingua portuguesa, 8 falam mais de uma lingua
(dialetos locais) e 2 apenas o portugués como lingua oficial do pais e da escola. O tempo
das viagens percorridas demora em média 20 minutos, variando entre 10 minutos e 1 hora
e 30 minutos. Todos estes alunos tém o habito de leitura em casa e nunca interromperam
0 ano letivo.

Na figura 7 temos os 14 alunos que nunca foram reprovados, com idades
compreendida entre 0s 15 e 0s 21 anos, 8 do sexo feminino e 6 do sexo masculino. De
entre os pais, 7 tém uma profissdo especializada, e 3 tém profissdo ndo especializada. Por
seu turno, 11 mdes tém profissdes ndo especializadas e apenas 2 tém profissoes
especializadas. Em termos da escolaridade dos pais, 3 tém o ensino superior, 3 tém o
ensino secundario, 2 tém o 1° ciclo e outros 2 tém o 3° ciclo.

Quanto as maes, 4 ttm o 1°ciclo, 3tém o 2°ciclo e 2 tém o 3° ciclo. Em termos de linguas,
9 falam mais de uma lingua, 3 apenas o portugués, e 1 apenas mais de duas linguas. O
tempo de percurso escola-casa é, em média, 20 minutos, sendo o tempo maximo 1h30
minutos e 0 minimo 10 minutos. Quatro alunos ja interromperam, mas nao abandonaram.

Conforme o nosso modelo de analise destacamos quatro fatores. Em primeiro lugar,
os fatores pessoais: indicadores demograficos (idade, naturalidade, género). A amostra
recolhida tem toda, mais ou menos, a mesma idade. A naturalidade é também idéntica
(zonas igualmente pobres).

Em segundo lugar, os fatores geogréaficos: o tempo de viagem e o meio de transporte
até a escola afetam o sucesso escolar. Sim, os alunos que ndo reprovaram demoram 10 a
30 minutos a chegar a escola. Todos os alunos que demoram mais do que 1 hora a chegar
a escola reprovaram pelo menos 1 vez. Como afirmam os alunos:

“Vou para a escola a pé porque ndo tenho transporte” (Luis, 18 anos,

reprovou uma vez).

“As vezes vou a pé, as vezes de taxi, as vezes faco 1 hora e 30 minutos. .. ¢
muito distante” (Julio,18 anos, reprovou uma vez).
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Em terceiro lugar estdo os fatores culturais: os habitos culturais ajudam ao sucesso
escolar mas ndo o garantem, por si s6. Todos os alunos que ndo reprovaram tém hébitos
de leitura em casa.

Como afirma os alunos

“Quando chego das aulas estudo, leio muito em casa” (Cristina, 19 anos,

nunca reprovou, mas interrompeu por uma semana).

“Tenho habito de leitura em casa, tenho estudo das 14h30 as 16 horas, e das
22h30 as 23 horas” (Tomé 18 anos, nunca reprovou).

Existe um largo espectro de alunos que tém habitos de leitura e espacos de
aprendizagem diversificados e, ainda assim, reprovaram 1 ou mais vezes. O estudo de
Enes Eyanga aponta para as consequéncias disso, nomeadamente a dificuldade de
assimilacdo de conteudos curriculares (Eyanga, 2012).

Alunos com pais com disponibilidade de tempo para os acompanhar, por via de
profissdes com horérios mais flexiveis (empresarios e professores), experimentam taxas
de sucesso escolar relativamente maiores do que os restantes. Por outro lado, existe uma
enorme pressao para a entrada precoce destes jovens no mercado de trabalho (Eyanga,
2012).

Estes alunos ndo veem a escola como o unico local de aprendizagem. Tém outros
locais, nomeadamente a Igreja (Catolica, Adventista, do Reino de Deus, etc.), 0s amigos
e a sua propria casa como espacos educativos. Como afirma um aluno:

“Eu leio na Igreja, em casa, com as minhas amigas” (Pedro,19 anos, nunca

reprovou).

“Tenho espago de leitura na Igreja, em casa, com 0s meus irmaos”
(Tomé,18 anos, reprovou uma vez).

Por fim, estdo os fatores econdmicos: o rendimento disponivel condiciona o
sucesso escolar. Cerca de 15 alunos em 24 vao para a escola a pé e 6 de taxi. Quando o
pai ou mée sdo empresarios por conta propria os alunos tém sucesso. Os alunos cujos pais
demonstrem alguma disponibilidade de tempo para os acompanhar, por via de profissdes
de horarios mais flexiveis (empresarios e professores), experimentam taxas de sucesso
escolar maior do que os restantes conforme o aluno. Como mostra um aluno ao dizer:

“As vezes vou a pé, as vezes de taxi” (Cordeiro, 21 anos, nunca reprovou).

Na 2% hipGtese da nossa pesquisa queremos comprovar que os fatores
institucionais contribuem para o insucesso escolar (neste contexto estamos a referir-nos
a estrutura da escola), conforme a opinido 0s nossos entrevistados segundo as perguntas:

0 que gostaria que tivesse a sua escola e ndo tem? O que falta na sua escola? Tem
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modalidades desportivas, campo de futebol, professores qualificados? Diversas e

divergentes sdo as reagdes que resumimos na figura 8, a qual ilustra aquilo que estes

alunos sentem falta na escola.

45%
40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%

5%

0

X

Vidros Campos de
Futebol

Jardim Janelas e Ginasio e  Laboratério

Sala de
Informatica

Biblioteca Cantina Professores Reprografia
Qualificados

Figura 8 - Condig6es da escola

by

Quanto a escolaridade das maes (figura 9) nos deparamos com 0% com

Doutoramento e Licenciatura, 12,5 % com o ensino secundario30 % com o 3° Ciclo 33%

com o0 2° Ciclo, 9,5% com o ensino primario e 15 % sem escolaridade.

Escolaridade Mae Percentagem
Secundario 12.5%
32 ciclo 30%
2° ciclo 33%
Ensino Primario 9,5%
N&o tem escolaridade 15%

Figura 9 - Escolaridade da mae
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= Doutoramento (2,5%) = Licenciatura (12,5%) = Secundario (12,5%) = 32 Ciclo (12,5%)
= 22 Ciclo (25%) = Ensino Primério (10%) = Sem Escolaridade (25%)

Figura 10 - Escolaridade do pai

Por profissdo, os pais pertencem maioritariamente ao grupo dos operarios e
trabalhadores similares (figura 12). As mées sdo na sua maioria pessoal de servico e
vendedores, seguidos de “trabalhadores ndo qualificados”. Salienta-se ainda que 40% das
maes dos alunos inquiridos sdo domesticas. Assim sendo, em termos de origem
socioprofissional, os dados revelam que os alunos s&o maioritariamente oriundos de
categorias providas de menores recursos, de assalariados e trabalhadores independentes.
Deste modo, confirma-se a ideia de que as taxas de insucesso sdo mais altas para os jovens
cujas maes revelam escolaridades baixas, bem como para aqueles cujas mées néo
trabalham (Almeida, 1994).

Ha fatores alheios as suas proprias vontades, mas gque recorrentemente resultam de
contingéncias da vida, tais como a morte, o divorcio, a separagdo, o desemprego. I1sso
provoca, naturalmente, varios sentimentos, entre 0s quais 0 sentimento de uma vida
estagnada ou de uma desintegracao social, cujas consequéncias remetem para um maior
fechamento, enclausurando-os no grupo com os quais partilham tragos sociais 0s poucos

escolarizados ou os ndo letrados.
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Figura 11 - Profisséo do pai e da méae

Outra hipotese dizia respeito a Rede de Transportes. Quanto tempo demoram a
chegar a escola e quais 0s transportes que usam?

No quadro seguinte temos 58%dos alunos vao regularmente a pé,30 de taxi e dois de carro

préprio.
Transportes Percentagem 24 alunos
A pé 58%
Téxi 30%
Autocarro 0%
Carro Préprio 2%
N&o sabe/ Nao responde 10%

Figura 12 - Transportes

4.3. Condicdes explicativas e variacdo dos resultados

Na nossa pesquisa tivemos 24 alunos entrevistados, seis dimensdes conforme o

guido de entrevistas em anexo, com as devidas variaveis (nome, nimero de reprovacdes,

idade, sexo, profissdo do pai, profissdo da mée, escolaridade do pai escolaridade da mae,

linguas faladas, duracdo do percurso casa escola casa, habitos de leitura e interrupcées do



ano letivo) que nos ajudaram a perceber o sucesso ou insucesso escolar na Humpata e
testarmos as hipoteses por nos levantadas.

Cerca de 13 alunos interromperam o0s estudos mas ndo desistiram e 11 néo
interromperam, e destes 6 pais tém profissGes especializadas, e 4 tém profissdes nao
especializadas. Cerca de 10 maes tém profissGes especializadas e 4 tem profissdes ndo
especializadas.

Quanto as habilitacdes literarias, 6 pais tém estudos superiores, e 5 s6 estudaram
até o 3° Ciclo, 6 mées tem 3° Ciclo e 2 tem o0 ensino secundario. No que que diz respeito
as reprovacdes 8 alunos do sexo feminino e 6 do sexo masculino nunca reprovaram, 5 do
sexo feminino e 5 do sexo masculino j& reprovaram, quatro interromperam, mas nao
desistiram e 15 nunca interromperam e nunca desistiram. Alunos que percorrem uma hora
a mais sdo 5 e 9 demoram menos do que uma hora,12 alunos tem habito de leitura e 11
nao tem.

No que diz respeito a pratica escolar dos alunos entrevistados destacamos alguns
aspetos como os habitos de leitura e o apoio familiar, com impacto nos resultados
escolares. Mais de metade dos alunos entrevistados afirmam que estudam em casa e
noutros momentos de lazer, tém o habito de leitura se bem-feita no quarto ou na sala
comum em casa, isto porque carecem de biblioteca ou sala de estudo comunitaria.

No que se refere ao apoio familiar, as situacdes divergem. Uma aluna diz-que nédo
recebe nenhum apoio (Madalena, 17 anos), ao passo que outro aluno afirma que recebe
apoio de explicacdo do seu irmao e recebe apoio do material escolar (Pedro, 19 anos).

Pode-se, portanto, concluir que o insucesso escolar continua a ser uma forma de
exclusdo social exercida seletivamente sobre determinados grupos sociais, uma vez que
continuam a ser os alunos oriundos das classes populares, isto é, de grupos sociais
providos de menores recursos econdémicos e sociais, 0s que sdo alvo de mais retences.

Tendo em conta os alunos inquiridos, 58% revelaram uma trajetoria escolar de
sucesso, jA que nunca reprovaram, enquanto 42% apresentam um percurso escolar
marcado por reten¢des. Quanto aos que apresentam o insucesso escolar a justificacdo que
apresenta a maioria dos inquiridos prende-se com as distancias que precisam de percorrer
a pé, e a falta de transporte publico e escolar que facilitaria as deslocagdes.

Como causas principais para o insucesso identificamos o percurso escola-casa-
escola e as reduzidas condi¢fes socio economicas das familias, assim confirmando a
segunda e terceira hipotese da nossa pesquisa. Alguns alunos sublinharam também a falta

de atencéo, de concentragéo e de interesse pelos estudos, bem como a falta de assiduidade.
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Outros alunos consideraram que as retencbes foram consequéncia de dificuldades
economicas e financeiras, tendo em conta o nivel de pobreza que vivem. O insucesso
escolar é justificado maioritariamente por fatores individuais como resposta a primeira

hipdtese.
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CONCLUSAO

Chegados ao final desta pesquisa, que depois de um longo percurso onde tivemos
oportunidade de aprofundar o nosso conhecimento sobre desigualdades sociais e
insucesso escolar na Humpata — Huila, assim como explorar as suas multiplas causas e
circunstancias, é importante fazermos uma sintese que nos ajude a simplificar a
informacdo especifica. As diferentes condicfes sociais que caracterizam os alunos da
Humpata podem traduzir-se em resultados distintos e influenciar o desempenho e as
expectativas e os resultados escolares dos mesmos.

O presente trabalho permitiu-nos perceber que o insucesso escolar ¢ um fendmeno
que esta diretamente relacionado com as condi¢Bes socioecondmicas das familias, dos
alunos, o que condiciona o nivel escolar dos mesmos. Dos varios fatores que influenciam
0 insucesso escolar, 0 nosso estudo cingiu se nos seguintes:

a) fatores socioeconémicos como a profissdo dos pais, as condi¢des financeiras do

agregado familiar e a possibilidade de beneficiar de licGes particulares;

b) fatores socioculturais, como o nivel de instrucdo escolar dos pais, 0s seus

principios educativos, e a motivacao para 0 sucesso escolar;

c) fatores geogréficos, que dizem respeito a localizagdo da residéncia urbana ou

rural, ou ainda a distancia entre o domicilio e o estabelecimento do ensino.

Uma primeira analise destes fatores desperta a atencdo para trés ordens de realidades: a
Familia, as Instituicdes e o Estado. De facto, pode-se afirmar que € nos primeiros
microcosmos que se refletem todas as politicas do macrocosmos que é o Estado
Angolano. Em toda esta cadeia existem externalidades, faléncias do sistema, que resultam
no insucesso escolar.

A familia, e a sua vertente econdmica, perfilam-se como um dos principais vetores
responsaveis pela determinacgdo do insucesso e abandono escolar na Humpata. As razdes
centram-se nas condi¢des econdmicas e sociofamiliares.

Sendo a Familia a primeira ordem de influéncia direta no sucesso escolar de uma
crianca. Este estudo procurou recolher alguns dados que ilustrem bem o contexto familiar
destes alunos: profissdes e habilitacdes dos pais, distancia casa-escola, e linguas faladas

em familia e na escola, que é o portugués, e habitos de leitura em casa. Colocamos estes
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indicadores em paralelo com as reprovacdes, por serem considerados como importantes
para a definigdo consensual de insucesso escolar. Resultam deste estudo alguns dados
significativos. Das 10 reprovacdes, 5 s@o raparigas e 5 sdo rapazes demonstrando assim
que existe uma igualdade de género no insucesso escolar.

Das 10 reprovacdes verifica-se que a maioria dos pais e maes desempenham
profissOes especializadas, valores muito idénticos aos do sucesso escolar. Predomina a
profissdo de “Comerciante” que, a bom rigor, pode ser ou ndo considerada pelo seu grau
de especializacdo. Este dado permite, desde logo, a conclusdo de que néo é a profissdo
dos pais que influencia o sucesso escolar das criancas.

Das 10 reprovacdes existem s dois pais que tém estudos superiores e nenhuma
mée. Isto pode dar uma indicacdo do quanto a escolaridade dos pais pode estimular, ou
ndo, o sucesso dos filhos. A literacia familiar €, neste &mbito, um fator de peso na equacao
do sucesso escolar, sem davida.

O trajeto casa-escola é um dado também de importante analise. Das 10
reprovagdes verifica-se que estes alunos, na sua maioria, confessam percorrer distancias
superiores a 30 minutos a pé para a escola (s6 um destes alunos demora entre 10 a 15
minutos) o que leva a considerar a influéncia do esfor¢o fisico nos indices de
concentracédo destes jovens nas primeiras aulas.

A segunda ordem de influéncia no sucesso escolar de uma crianca é a Escola. A
segunda hipdtese levantada por este estudo diz respeito ao modo como 0s equipamentos
e outros fatores de cariz institucional podem condicionar o sucesso escolar. O inquérito
aos estudantes sobre as condicOes da escola fez-se em varias perguntas, umas mais diretas
do que outras.

N&o pomos de parte o esforco do governo através da implementacdo da reforma
educativa, que tem como um dos objetivos expandir a rede escolar, melhorar a qualidade
do ensino e aprendizagem, e reforcar a eficacia do sistema de educacdo, da merenda
escolar como elementos de combate ao insucesso escolar. E reconhecemos os esforgos
para melhorar a situacdo educativa, com a construcdo de mais escolas e o aumento do
namero de alunos matriculados. Porém, perante estes resultados, Angola e a Humpata
continua ainda a ter muitos desafios para garantir 0 acesso e sucesso escolar com
qualidade, reduzir as desigualdades sociais e escolares, e proporcionar a igualdade de
oportunidade para todos cidadaos.
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Como pistas para possiveis trabalhos futuros pode-se apontar a necessidade e
importancia de registo das desigualdades sociais e econémicas nao s6 N0 acesso e SUcesso
escolar mas também na integracéo e adaptacéo a novas realidades.
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ANEXOS

Guido de entrevista aplicado alunos do primeiro ciclo do ensino secundario em Humpata,
Huila (Angola), entre 26/02/2018 e 02 /03/2018.

Objetivo da entrevista
Ter um conhecimento aprofundado das condicdes e dos processos que levam ao insucesso
escolar, compreender o modo como as realidades séo vividas, interpretadas e explicadas.
A realizacdo das entrevistas € para fins académicos e serdo gravadas as secgoes.
Isto porque o rigor cientifico requer que o investigador transcreva as entrevistas de modo
a obter uma adequada anélise de contetdo. Esta entrevista é andnima e todas suas

respostas sdo mantidas confidenciais.

Selecdo dos entrevistados e estratégias de acesso
Localizacdo e acesso dos alunos a partir da indicagcdo de informantes privilegiados
(diretor da escola e professores). Contamos com a colaboracdo da escola para poder
orientar-nos na localizacdo dos processos dos alunos que apresentavam situacdo de
insucesso e abandono declarado ou em poténcia. Alunos com probabilidade de
desisténcia, com ou sem insucesso escolar, tendo atingido o limite de idade de
escolaridade obrigatdria. Com essa entrevista pretendemos conhecer as suas experiéncias

escolares; as suas logicas e sentimentos em relacdo a escola, 0s seus interesses e projetos.

Cinco dimensoes

1 - CARACTERIZACAO DO ALUNO

a) Quantos anos tem? Sua naturalidade? Lugar de residéncia?

b) Em casa, que linguas sao faladas? Porque?

c) Tem filhos?

d) Se sim, quantos? E o facto de ter filhos aumenta o insucesso escolar? Porqué?
e) Até quando estudou a sua mée? E o seu pai?

) Qual é a profisséo do pai? E da méae?

g) Tem irmaos? Quantos? Até quando estudaram? Estudam?

h) Com quem vive?



i ) Quantas pessoas e que grau de parentesco tem?

2-AESCOLA

J) O que é a escola para si? Qual € a sua importancia?

k) Quando comecou a estudar? E que idade tinha?

I) Como se costuma comportar nas aulas? Porqué? E na escola? Porqué?
m) O que é ser bom aluno? E mau aluno?

n) O que é preciso para se ser bom aluno? Porqué?

0) Quanto tempo leva para chegar a escola? Porqué?

p) Como séo as suas notas? Ja reprovou? Quantas vezes? Se sim, porqué?

3) TRAJECTOS E PERCURSOS
q) Ja alguma vez interrompeu o percurso? Se sim, por quanto tempo? E porqué?
r) Costuma faltar a escola? Porqué?

s) Fale do seu percurso na sua escola?

4 - EXPERIENCIAS ESCOLARES

t) Como vai a escola? Porqué?

u) Ha muita desisténcia na sua escola? Porqué?

v) Quais sdo as disciplinas que gosta mais? Porqué? E as que gosta menos? Porqué?
w) Os pais se interessam pela escola? Porqué?

X) Para além da escola, que outros espagos educativos tem?

5 - CONDICOES ESCOLARES

y) Gosta da estrutura da sua escola? Porqué?

z) Tem todas as modalidades desportivas? Se ndo, porqué?
A) Tem campos de futebol?

B) Os seus professores estdo qualificados? Se ndo, porqué?
C)O que devia ter a sua escola e ndo tem? Porque?

D)Tem habito de leitura em casa? Porqué?

E) Qual é a percentagem do aproveitamento que faz da sua escola?



