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Capitulo 7

Articulacado e cumulatividade entre
marcadores de diferenca:

complexificando a andlise socioldgica do
sucesso escolar

Sandra Mateus 4°

Notas iniciais

"Na minha vida secreta, eu ndo era porto-riquenha. Eu ndo era americana. Eu ndo era
nada. Eu falava todas as linguas do mundo, por isso nunca estava confusa sobre o que as
pessoas diziam e podia ser compreendida por todos. A minha pele ndo tinha nenhuma
cor especifica, e por isso eu ndo me destacava como negra, branca ou castanha" (jovem
com origem porto-riquenha em SUAREZ-OROZCO e SUAREZ-OR0ZCO, 2001: p. 100).

No ambito da sociologia da educagao, em Portugal tal como internacionalmente, os
marcadores de diferenca tém sido desde ha muito observados como primados explicativos
do sucesso escolar. Os contributos mais especializados tendem a focar-se num marcador
especifico — o género, a classe social, a origem étnica, entre outros. Mas as articula¢bes entre

49 Investigadora de pds-doutoramento; Instituto Universitario de Lisboa, ISCTE-IUL, CIES
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estes varios marcadores produzem também efeitos especificos nas trajetdrias, que interessa
conhecer melhor.

Relativamente as desigualdades escolares, e a partir do patriménio de conhecimento
existente sobre os marcadores sociais de diferenca, as “regras dos sinais” aplicam-se? No
raciocinio matematico, sinais iguais significam adi¢ao, mais, cumulatividade. E na educagao,
de que forma os marcadores sociais de diferenca se coligam e sobrepdem, e com que efeitos?
Poderemos falar de dinamicas de intersecdo, adicdo (cumulatividade), e subtracdo
(compensacdo) da articulagdo entre marcadores, questionando a “matematica” das
desigualdades? E de que forma a educagao funciona como uma estrutura de privilégio ou
vulnerabilidade, capacitagdao e constrangimento, para algumas das combinatdrias dos
marcadores?

Vamos debater estas questdes, através de uma reflexdo pessoal a partir do
conhecimento produzido em pesquisas realizadas em Portugal, em que participamos, que
analisaram as trajetdrias e experiéncias escolares de jovens descendentes de imigrantes em
vdrios niveis de ensino — 2° ciclo do ensino basico, 3° ciclo do ensino bésico e ensino superior.
Teremos assim a oportunidade para fazer convergir algum do conhecimento produzido nas
diferentes pesquisas, realizando uma reflexdo de carater epistemoldgico e meta critico, sem
pretensdo de alcangar respostas absolutas para as questdes levantadas.

Refletir sobre desigualdades ao longo da trajetdria escolar: licées a partir de
varios projetos de investigacao

Nos ultimos anos, temos vindo a estudar as desigualdades escolares associadas as
origens étnico-nacionais (especialmente origem dos PALOP - Paises Africanos de Lingua
Oficial Portuguesa) nos processos de democratizacdo escolar (SEABRA, 2010; MATEUS, 2014;
SEABRA et.al., 2015). As conclusdes das vdrias pesquisas remetem para a ideia de um efeito
conjugado de vdrias propriedades sociais e condi¢des institucionais na producao das
trajetdrias escolares de sucesso.

As investigacOes partem quer de dados oficiais disponiveis, quer da informacao
recolhida através da aplicacdao de dois inquéritos extensivos conduzidos em vdrios niveis de
ensino (IALL e ITEOP), focados na heterogeneidade que carateriza os descendentes de
imigrantes em Portugal, nos padrées que marcam as suas trajetdrias e experiéncias
escolares, e na forte relacdo que existe entre estes padrdes e as propriedades familiares,
nomeadamente os capitais escolares, mais do que outros fatores como a diferenca étnica
(SEABRA, 1999, 2010; SEABRA e MATEUS, 2007, 2010 e 2011; SEABRA et. al., 2011).

O IALL (Inquérito aos Alunos dos concelhos de Lisboa e Loures), foi aplicado em 2003
em oito escolas do 2° ciclo do ensino basico (5° e 6° anos), e abrangeu 837 alunos, dos quais
369 sdo descendentes de imigrantes. Teresa Seabra (2009, 2010) conclui sobre esta
investigacao que, relativamente ao peso da etnicidade por relagdo com outras varidveis
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estruturais, no que diz respeito ao 2° ciclo de ensino (5° e 6° anos de escolaridade), "o sucesso
escolar aparece associado a um quotidiano apoiado na mobiliza¢do da familia, dos
professores e do préprio aluno - nenhuma varidvel [isoladamente] tem o estatuto de
condicdo suficiente para a producdo do éxito escolar" (SEABRA, 2010: 259).

O ITEOP (Inquérito as Trajetdrias Escolares e Orientacdes Profissionais), realizou-se em
2007 a todos os alunos do 9° ano de 13 escolas dos distritos de Lisboa, Setubal e Faro,
selecionadas em fun¢do da elevada concentracdo de alunos de origem estrangeira.
Inquiriram-se 1197 alunos, sendo 789 “autdctones” e 405 “descendentes de imigrantes” (318
com origem nos PALOP) (SEABRA e MATEUS, 2010; SEABRA et. al., 2011; MATEUS, 2014).

O estudo demonstrou que os descendentes de imigrantes tém perfis muito
diferenciados entre si. Os alunos afrodescendentes, especialmente do sexo masculino, estdo
em situagdo de maior desvantagem social e escolar, e inseridos nas vias curriculares
socialmente menos valorizadas e que mais dificilmente permitirdo vir a aceder ao ensino
superior (SEABRA et. al., 2011). MATEUS evidenciou a forma como as condicbes de selecdo e
alocacgdo nas ofertas possibilitadas pelos sistemas de ensino sao fortemente reguladoras dos
processos de transicdo para a vida adulta, e atesta “o papel da realidade educativa na
producdo e reproducdo dos percursos individuais” (2014: p. 354). As orientac¢ées de futuro
dos jovens de origem estrangeira mostraram estar, neste momento da trajetdria, ja
intimamente relacionadas com a experiéncia escolar acumulada (nimero de reprovacdes e
classificacbes médias), reforcando o papel da escola no processo de integracdo social dos
jovens. Ou seja, mais do que os marcadores sociais de diferenca, destacaram-se neste nivel
de ensino, como varidveis explicativas das aspirac6es de futuro, os efeitos incorporados dos
mesmos nos resultados escolares ao longo da trajetdria anterior. Na definicdo das
orientacdes escolares e profissionais dos jovens alunos do 9° ano, mais importante do que a
classe ou a origem social parece ser o que a escola certifica como capacidade e valor. A
navegacdo entre as diferentes op¢bes do sistema € particularmente dificil e penalizadora
para os jovens diferenciados etnicamente, e os processos de orientacdo formal
desenvolvidos nas escolas sao ineficazes, penalizando duplamente os descendentes de
imigrantes de origem africana.

Mais recentemente levamos a cabo o estudo dos percursos escolares dos alunos
afrodescendentes e da sua inclusdo social no ensino superior, objeto de pesquisa do projeto
"Caminhos escolares de jovens africanos (PALOP) que acedem ao ensino superior" (SEABRA
et. al.,, 2015). Em termos gerais, o estudo carateriza a presenca dos descendentes de
imigrantes africanos no ensino superior e procura compreender a intera¢ao dos multiplos
processos, nas diferentes esferas da vida do jovem, que terdo produzido a sua trajetdria até
esse nivel de ensino. Aborda, deste modo, a questao da diversificagdo e reconfiguracao social
e étnico-nacional dos publicos do ensino superior.

A pesquisa desenvolveu-se com recurso a uma abordagem multi-método. Numa
vertente extensiva, contemplou a andlise de diferentes fontes secundarias de dados
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estatisticos (Recenseamentos Gerais da Populacdo; inquérito nacional de Registo de Alunos
Inscritos e Diplomados do Ensino Superior; e inquéritos do OTES, DGEEC/MEC). Noutra
vertente, intensiva, materializou-se na realiza¢gdo de 17 entrevistas biograficas a jovens
pertencentes a um "segmento" especifico dos imigrantes e descendentes de imigrantes
africanos, aquele que apesar das condi¢es socioecondmicas adversas de partida, realizam
trajetos de escolarizacao "bem-sucedida" e ingressam no ensino superior.

No que se refere a presenca e aos percursos destes jovens no sistema educativo
portugués, destacam-se 3 resultados: i) existem desigualdades importantes no acesso ao
ensino superior entre afrodescendentes e os pares de origem portuguesa, desigualdade essa
agravada na ultima década; ii) houve um retrocesso nas taxas de acesso ao ensino superior
por parte dos afrodescendentes; iii) hd evidéncias de um forte encaminhamento destes
jovens para as vias profissionalizantes logo no ensino basico, mas sobretudo no ensino
secundario, onde abrange a esmagadora maioria dos alunos de nacionalidade PALOP.

Qualitativamente, concluiu-se que os trajetos dos jovens afrodescendentes que
conseguem chegar ao ensino superior se pautam pela diversidade: nuns casos, a mobilidade
ascendente por via da escolarizagdo estd mais associada as estratégias e vantagens
socioecondmicas das familias; porém, noutros casos essa mobilidade aparece mais associada
a recursos e rela¢oes externas ao universo familiar (escola, redes de sociabilidade, recursos
comunitarios). Da andlise das principais carateristicas que emergem nos percursos dos
protagonistas das trajetdrias de contratendéncia, sobressaem 4 padrdes de acesso ao ensino
superior: a) Mobilizacdo Escolar das Familias; b) Recursos e Relagdes Extrafamiliares; c)
Vantagens Relativas das Origens Sociais; e d) Estratégias Escolares de Mobilidade
Internacional. Estes padrbes destacam as condi¢Oes sociofamiliares e as dinamicas que
contribuiram de forma mais intensa para a materializacao de um percurso escolar
prolongado. O que os distingue é, sobretudo, a centralidade e a intensidade com que
determinados contextos e condi¢cdes atuam no trajeto realizado, j& que em todos os casos
existe a confluéncia de mais do que uma condi¢do ou processo favordvel a uma escolaridade
prolongada.

O projeto permitiu observar multiplos constrangimentos e recursos utilizados na
construgao das biografias, nos quais a escola e os agentes escolares se assumem, muitas
vezes, mas nem sempre, como condicOes e redes de possibilidade. A caracteristica mais
notdria destes caminhos € a sua nao linearidade, j3 que sao atravessados por condicdes
escolares dinamicas, ora adversas ora facilitadoras, resultados varidveis, interrupcdes e
inversdes. Sao ainda caminhos reveladores de forte persisténcia em enfrentar dificuldades,
associada a apoios muito diversificados (elementos da familia, professores, apoios
econdémicos publicos e privados) e ao recurso a trabalho tempordrio (SEABRA et. al., 2015).

Em conjunto, genericamente, todos estes estudos permitiram a observa¢ao de uma
persistente vantagem feminina, a vantagem de alguns grupos diferenciados etnicamente
quando comparados com alunos autdctones da mesma classe social desfavorecida, bem
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como a persisténcia da acentuada desigualdade de resultados escolares em alguns grupos,
como os alunos de origem africana do sexo masculino. Ou seja, em todos ficou provado que
a origem étnica nao era mais determinante do que outras propriedades para a explicagao dos
resultados e trajetdrias escolares; que a classe social nao explica tudo, e que perde peso ao
longo da trajetdria; e que algumas combinatdrias de propriedades sao mais particularmente
desvantajosas (ser do sexo masculino e, simultaneamente, ser negro, por exemplo). Outras
carateristicas parecem "proteger", na trajetdria escolar e durante a infancia e juventude, os
individuos que as transportam, como € o caso do ser do sexo feminino, ou, para algumas
origens e nas classes sociais desfavorecidas, ter origem imigrante. Estes dados direcionam-
nos para novas hipdteses, obrigam-nos a uma ampliacao dos quadros tedricos, e direciona a
analise para o efeito de combinatdrias e conjuga¢des especificas de propriedades sociais e
culturais, mas também para as condic¢Oes e contextos institucionais, onde estes marcadores
de diferenca sdo negociados, amplificados, ressignificados.

Identificar, analisar e conjugar marcadores de diferenca

Em todos os projetos descritos no ponto anterior foram observadas de forma
sistematica um conjunto de dimensdes, tais como: a) propriedades individuais (género,
idade); b) origens étnico-nacionais (naturalidade e nacionalidade dos préprios, progenitores
e avods); c) origens sociais e contextos doméstico-familiares (classe social, qualificacbes
escolares dos progenitores); c) contextos, condicdes, trajetos, e disposicdes escolares; d)
estilos, estratégias e projetos educativos das familias; e) contextos de sociabilidade e
socializacdo extrafamiliares e escolares; f) orientacdes de futuro; g) experiéncias de
discriminagao.

A extensa lista demonstra bem a complexidade da reconstituicao da experiéncia
escolar dos alunos inquiridos e entrevistados, bem como da analise da producdo do sucesso
escolar. Em todas as pesquisas utilizdmos a comparabilidade como principio analitico, ou
seja, colocamos a experiéncia e os resultados dos jovens diferenciados etnicamente em
didlogo com a mesma experiéncia nos jovens autdctones. Pudemos ainda comparar
resultados entre os alunos de classes sociais e géneros diferenciados, numa tentativa de
mapeamento dos marcadores sociais de diferenca que mais fortemente impactam ao longo
da experiéncia escolar.

Este exercicio comparativo sistematico, desenvolvido ao longo de varios ciclos de
ensino (apesar de ndo cobrira mesma coorte de jovens), permitiu de algum modo equacionar
o problema levantado por WIMMER, relativamente a origem étnica, ampliando-o para outros
marcadores. Neste sentido, serdo os mercadores de diferenca social uma forca causal — um
explanans (varidvel explicadora), ou o resultado de um conjunto de processos, um
explanadum? (WIMMER, 2009). As pesquisas permitiram compreender que a capacidade
explicativa e o impacto que os marcadores tém vai mudando ao longo da trajetdria escolar e
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da idade, e vai sendo progressivamente incorporado na trajetdria escolar. Mas também
revelou intersec¢Oes e articulagdes com consequéncias particulares, que transcendem o
efeito dos marcadores isolados. Essas consequéncias podem ser particularmente
penalizadoras, mas, também, particularmente facilitadoras, do sucesso escolar. O seu
mapeamento obriga a uma aten¢do especifica a singularidade das biografias individuais. E
exige ainda a conjugacao de quadros tedricos pouco dialogantes, e pontos de partida mais
abertos na interpretacao das tendéncias reveladas pelos dados, que mostram que pode
haver vantagem na desvantagem, e que algumas desvantagens sdo mais desvantajosas que
outras.

Em todas as pesquisas se seguiu um principio de comparabilidade, ou seja, se
recolheram, através de diversas técnicas, informacao quanto as propriedades sociais,
escolares e migratdrias de alunos de origem imigrante e autdctone. Elas possibilitam, por
isso, aidentificacdo dos marcadores a operar ao longo da experiéncia escolar. Mas permitem
ainda a observacdo e a discussdo: a) dos principios geradores dos marcadores de diferenca
social; b) dos processos através dos quais se articulam e combinam; ¢) tal como dos seus
efeitos na experiéncia escolar e na construg¢do das biografias individuais.

Vamos aqui designar como marcador de diferenca social uma caracteristica ou
propriedade que distingue, de forma complexa, um individuo no quadro da sociedade em
que esta inserido; sendo que o significado e o valor dessa diferenca é, ela prdpria, produzida
socialmente. De resto, a propriedade é, ela prépria, organizadora, um eixo estruturante, da
sociedade e experiéncia social no seu interno. Pressupomos que a posse da mesma
caracteristica molda, interfere e condiciona a experiéncia social do individuo num
determinado sentido. Podemos listar varias dessas caracteristicas: jd enunciamos a origem
étnica nacional, o género e a classe social, mas podemos acrescentar a orientacao sexual, a
raca, a idade, a lingua, a nacionalidade (e o estatuto de residéncia), o contexto de residéncia,
a filiacdo religiosa, ou a capacidade, entre outros.

Algumas propostas tedricas tém mesmo a capacidade de organizar a generalidade
destes marcadores e a relacao entre si, como € o caso do conceito de etnicidade proposto
por MACHADO (2002). Segundo este autor, a etnicidade e um espaco de contrastes e
continuidades, e ndao comporta apenas dimensdes culturais, mas também sociais. Estrutura-
se a partir da pertenca, que se traduz "ou € veiculada por tragcos como a lingua, religido,
origem nacional, composi¢ao social, padrées de sociabilidade, especificidades econdmicas e
outros, tracos que se sobrepdem, em maior ou menor nimero, na distintividade de cada
grupo particular" (MACHADO, 2002: 29). O conceito operacionaliza-se num modelo que cruza
dois eixos, o social e o cultural, sustentados num conjunto de indicadores, permitindo
localizar cada minoria, em termos de contraste ou continuidade, face ao grupo maioritario
ou entre si. No cruzamento sdo convocados factores de diferenciacdo interna (estatuto
sociojuridico, género, classe e subfiliacdo étnica) e externa. Duplas continuidades
corresponderdo a uma situa¢do de integracao plena, de diluicdo e esvaziamento de
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significado da prdpria ideia de etnicidade, e duplos contrastes corresponderdo a situagoes
extremadas de etnicidade reativa, desintegracdo e exclusao social, existindo uma miriade de
perfis de integracdo entre estes dois polos.

Mas, independentemente da forma como os organizemos, os marcadores de diferenca
sao necessariamente complexos. Tém, eles préprios, atributos varidveis, mais ou menos
primordialistas ou circunstancialistas, mais ou menos relacionais, mais ou menos
essencialistas, estdveis ou transitdrios, universais ou particulares, transponiveis ou
transmutdveis, adscritivos ou eletivos. Pesquisar o impacto das diferengas implica, entdo,
levar em conta esta sua complexidade. Por outro lado, hd que considerar também os
processos através dos quais os marcadores operam e se intersetam, articulam ou combinam,
na experiéncia social (ou, como debatemos, educativa) de cada individuo, e ndo sé o seu
efeito singular. Estas combina¢6es tém efeitos na experiéncia e na construcao das biografias
individuais.

Intersec¢bes sensiveis, vantagens e desvantagens

As sociologias evoluiram de forma especializada: a sociologia do género, daraga e da
etnicidade, da classe, entre outras. Mesmo no quadro da sociologia da educacdo,
historicamente, a analise dominante é aquela que considera as desigualdades de origem
social. Nas andlises socioldgicas predominam os quadros tedricos singulares e especializados
de acordo com um marcador social de diferenca. Poderemos, eventualmente, falar de uma
certa raridade das andlises combinadas que ndo visem apenas aferir o peso de uma
determinada varidvel.

Esta forte especializacdo do olhar obscurece a observacdo analitica de efeitos
conjugados, que parecem ser um exclusivo das teorias criticas queer, do género e da raca.
Mesmo estas ultimas podem circunscrever-se a uma certa monocausalidade ou a pares de
combinatdrias mais frequentes, como a racializacdo ou a feminizacdo da pobreza
(CRENSHAW, 1991; COLLINS, 2000). Parte das abordagens desenvolvidas a partir desta
perspetiva reduzem uma diferenca a funcdo de outra: a classe como uma funcao da raga, ou
género, ou vice-versa. Mas é nela que vamos encontrar desenvolvido o conceito de
intersecdo, referindo que "a experiéncia de um individuo com uma multitude de fatores,
como a racga, o género, a capacidade, a idade e a posicao socioecondmica, pode interagir e
intersectar de formas que podem colocar a pessoa em vantagem ou desvantagem"
(SYMINGTON, 2004: 1-2). O termo que descreve a interacdo entre multiplas formas de
diferencas e desigualdades é atribuido a CRENSHAW (1991), que estudou as experiéncias
laborais e a violéncia exercida sobre as mulheres negras nos Estados Unidos da América,
apesar de ter surgido antes na literatura (CHRISTENSEN e JENSEN, 2012). Identifica a
interacao entre as propriedades e identidades individuais ao nivel micro com as institui¢cdes
macro onde os individuos se enquadram (COLLINS, 2000), tal como descreve as diferentes
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relagbes e experiéncias que afetam, por via da articula¢do de diferencas, os individuos em
situacdo de desvantagem cumulativa (CHRISTENSEN e JENSEN, 2012). Esta desvantagem
cumulativa ndo é apenas um somatério de desvantagens, propiciadora de maior
discriminacdo, mas sim, como afirma POTHIER (2001), é também geradora de novas formas
de discriminacdo e adiciona mais dimensdes problematicas a experiéncia individual.

No entanto, a partir das teorias criticas e da sua perspetiva ideologicamente vincada,
serd possivel identificar situacdes onde intersec¢des particulares de marcadores de diferenca
tenham um papel facilitador, positivo, vantajoso? A diferenca, e sobretudo a interseccao
entre diferencas, € sempre de sentido negativo? Podem alguns marcadores de diferenca nao
s6é ndo ser desqualificadores, mas serem até facilitadores, da experiéncia escolar? Podem os
marcadores sociais de diferenca evidenciar dinamicas de agéncia e subjetividade, e nao
subordinacdo em virtude da matriz de dominacdo em que sdo interpretadas (COLLINS, 2000)?
Podem caracteristicas desqualificantes na hierarquia social ganhar centralidade pela positiva,
e proporcionar o acesso a recursos e disposi¢cdes fundamentais nos processos de
escolariza¢ao?

Pensemos, teoricamente, sobre esta possibilidade, questionando a “matematica’” das
desigualdades através das dinamicas de intersecdo, adicdo (cumulatividade), e subtracdo
(compensacdo) da articulagdo entre marcadores. Relativamente as desigualdades escolares,
e a partir do patrimdnio de conhecimento existente sobre os marcadores sociais de
diferenca, as “regras dos sinais” aplicam-se? No raciocinio matematico, sinais iguais
significam adicdo, mais, cumulatividade. E na educacao, de que forma os marcadores sociais
de diferenca se coligam e sobrepdem, e com que efeitos? Pode a educagdo funcionar como
uma estrutura de privilegio ou vulnerabilidade, capacitacdo e constrangimento, de algumas
das combinatdrias de marcadores?

MERTON (1988), ao teorizar sobre o "efeito de Mateus" na atividade cientifica,
referindo-se ao modo como a notoriedade tende a acumular-se, e a falta dela a agudizar-se,
descreveu a vantagem cumulativa como "as formas através das quais as vantagens
comparativas iniciais de capacidade treinada, posicao estrutural e recursos disponiveis agem
para o sucessivo incremento da vantagem" (p. 606). Inspira com este contributo uma
corrente de estudo centrada na sociologia da sauide e na gerontologia social, que articula a
perspetiva do curso de vida, da desigualdade social e os impactos na saide. Mas o que
acontece na educacao?

Por exemplo, o estatuto socioecondmico € uma das varidveis mais constantes entre as
diferentes teorias explicativas dos padrbes de sucesso escolar e orientacao de futuro dos
descendentes de imigrantes. Orientacbes de futuro e classe social surgem, regra geral,
fortemente associadas (entre outros, HIRSCHMAN et. al. 2004; ST-HILAIRE, 2002; VAN
HOUTTE e STEVENS, 2010). Mas alguns autores colocam em causa a forca desta correlacdo
no que diz respeito aos descendentes de imigrantes, considerando que o capital étnico pode
suplantar ou compensar os constrangimentos de classe e impulsionar aspiragées e trajetdrias
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de mobilidade social. Ou seja, em algumas circunstancias, nomeadamente quando todos os
alunos tém uma origem social desfavorecida, o facto de se ter uma origem imigrante,
etnicamente diferenciada, pode ser proporcionadora de um diferencial positivo nos
resultados escolares. Trata-se da tese da ética do sacrificio, ou otimismo imigrante, que
contribui para a explicacdo de melhores resultados escolares entre os descendentes, em
circunstancias mais dificeis. Ela é também identificada por PORTES e RUMBAUT (2001), que
a designam como “impulso imigrante”, ou ainda expressa na ideia de "orientagdo positiva
face a escolaridade", de SUAREZ-OROZCO e SUAREZ-OROZCO (2009). KAO e TIENDA (1998)
defendem no mesmo sentido que as familias imigrantes tém expetativas mais altas que as
familias autdctones, com repercussGes no sucesso escolar. As autoras salientam a
importancia do estatuto socioeconédmico como o fator mais significativo no estabelecimento
e manutenc¢do de elevadas aspiracdes ao longo do ensino secunddrio, mas evidenciam a
existéncia de aspiragOes significativamente mais elevadas entre os jovens afro-americanos,
quando controlada a classe social, dado em consonancia com outros estudos (ASHER, 2002;
CHENG e STARKS, 2002; HAO e BONSTEAD-BRUNS, 1998; MICKELSON, 1990).

Em alguns casos, como vemos, a agencialidade pode, paradoxalmente, assentar na
capitalizacao das orienta¢cdes familiares e comunitdrias, procurando reverter trajetdrias
consideradas estruturalmente e institucionalmente como de insucesso. WRIGHT e outros
(2010) procuram dar resposta a invisibilidade da "juventude negra" na sociologia sobre
transi¢Oes através de um quadro tedrico que redne contributos das teorias feministas, pds-
coloniais e criticas, para dar conta da continuidade significativa de institui¢6es tradicionais
como a familia e a comunidade na configuracdo das trajetdrias destes jovens. Alegam que a
ligacdo as teorias criticas da raca permitem mudar a perspetiva da desvantagem para o
conjunto de recursos, competéncias e capitais — aspiracional, social, linguistico, familiar e de
resisténcia — possuidos pelos grupos sociais marginalizados.

N3o negando a pertinéncia de alargar a perspetiva analitica sobre a desvantagem, que
é justamente o que defendemos, fica em aberto, como de resto acontece com frequéncia em
quadros tedricos mais criticos, se estes capitais e as orientacdes contribuem de facto para
um aumento da qualificacdo, para a integracdo laboral e para o aumento do potencial de
participacdo nas diversas esferas sociais por parte dos jovens, ou seja, para 0 seu sucesso
estrutural. Outros autores, como BALL et.al. (1999), afirmam, pelo contrdrio, que as
subestruturas de desigualdade social reemergem claramente nos espacos de oportunidade
percecionados pelos jovens descendentes na formulacao das suas aspiracdes escolares e
profissionais, numa dinamica de reproducao.

Falar de marcadores de diferenca é também falar do contexto em que estes
marcadores operam, sao reconhecidos, sao produzidos. A sua dimensdo contextual remete-
nos para o papel das instituicbes no entendimento e gestao da diferenga. Como mostram
CRUL e a sua equipa ao estudarem descendentes de imigrantes de uma mesma origem em
varias cidades europeias (e logo contextos e arranjos institucionais e escolares), parte
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significativa da variacdo encontrada entre os paises € de origem macro, e relaciona-se com o
modo como o sistema de ensino e o mercado de trabalho estdo organizados, formando uma
constelacao de condi¢des institucionais onde as especificidades locais e a capacidade
agencial dos individuos se constroem e (re)configuram (CRUL e SCHNEIDER, 2012, THOMSON
e CRUL, 2007).

Os autores ndo descartam o impacto das carateristicas individuais e familiares, mas
defendem que estas se tornam evidentes apenas na interacdo com condi¢bes locais e
nacionais especificas. Os indicadores de integracao podem ser muito diferentes de acordo
com o contexto. Alids, a integracdo € apresentada como um processo de diferentes graus de
envolvimento local. Os contextos acabam por apresentar no seu interior uma forte
polarizacao, que coibe a caraterizacao dos grupos de origem étnica de forma homogénea.

Os marcadores de diferenca como primados explicativos do sucesso?

Questionamo-nos entdo ndo sé sobre a forma como os marcadores sociais de
diferenca se coligam e sobrepdem, e com que efeitos, mas também sobre o papel da
educacao como contexto dessa dinamica. Como questionamos antes, pode a educacao
funcionar como uma estrutura de privilegio ou vulnerabilidade, capacitacdo e
constrangimento, para algumas das combinatdrias dos marcadores?  Partimos do
pressuposto que a educacao € um contexto institucional de construg¢dao, amplia¢do e ativagao
da diferenca, mas também de ressignificacdo da mesma.

Sabemos que a construcao do sucesso escolar apresenta amplas variacdes e resiste a
generalizagdes. O seu estudo sustenta-se num conjunto alargado de dimensées individuais e
sistémicas que geram um conjunto de padrdes cumulativos de vantagem ou desvantagem
(no que diz respeito aos descendentes de imigrantes, KASINITZ et. al., 2008; VALLET, 1996;
VERMEULEN, 2001). Como afirmam SUAREZ-OROZCO e SUAREZ-OROZCO (2009: p. 65):

"as trajetdrias académicas e a performance sdo determinadas de forma mudiltipla por uma
alquimia de varidveis de origem familiar, tipo de escolas que os alunos imigrantes
encontram, desafios de aquisi¢ao de uma segunda lingua, envolvimento académico, e
suportes relacionais que, em conjunto, servem para impedir ou, ao contrario, reforcar a
integragao e adaptagao.

A origem étnica é uma dimensao omnipresente nestes estudos, remetendo para os
fatores culturais — a descontinuidade entre principios de socializacdo da familia e da escola,
por exemplo, ou para padrdes de comportamento que tém consequéncias nos processos de
escolarizacdao, mas nao so.

Os impactos e efeitos da(s) diferenca(s) nas trajetdrias escolares e orientacdes de
futuro podem elucidar-nos sobre a forma como os marcadores sdo constrangedores, ou
também facilitadores, da acdo individual, e iluminar o modo como se conjugam para definir
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uma posicao individual na hierarquia escolar. Podem os marcadores sociais de diferenca
evidenciar, neste contexto, dinamicas de agéncia e subjetividade, transformando-se em
marcadores sociais de resisténcia?

Sabemos que a explicacao dos desempenhos escolares ndao pode ser puramente
estruturalista, mas sim contemplar a acdo reciproca entre estrutura, cultura (de que os
marcadores sociais de diferenca como o género ou a etnicidade sdo uma parte significativa)
e agéncia individual.

Ou seja, podemos assumir a vantagem e a potencialidade heuristica de convocar (mais
ecleticamente) varios contributos tedricos: o contexto educativo, ou a instituicdo escolar, é
um espaco de producao e de reproducao social, promovendo a reproducao das
desigualdades sociais ou das estruturas existentes (BOURDIEU, 1966; BOURDIEU e
CHAMPAGNE, 1992; BOURDIEU e PASSERON, 1964, 1970), tal como de ponderacdo, eleicdo e
acdo estratégica (BOUDON, 1981 e 2003), ou de autonomia, autodescoberta e reflexividade
(BECK e BECK-GERNSHEIM, 2003). E poderemos ensaiar a possibilidade de a estes
contributos poder juntar as teorias mais criticas, assumindo que a escola é também o espaco
onde combinatdrias especificas de propriedades dao origem a experiéncias subjetivas
particularmente agravadas, resultado de forcas dominantes que transcendem a capacidade
agéncia do individuo e sdo mais complexas do que a simples reprodugdo da sua condicdo de
partida (BALL et.al., 1999; CRENSHAW, 1991; COLLINS, 2000). Ou, no sentido oposto,
propondo que essas mesmas combinatdrias podem constituir ou importar para a experiéncia
subjetiva elementos positivos e facilitadores do sucesso escolar, mesmo quando a posicao
estrutural de partida é vulneravel.

Do ponto de vista da abordagem, o que estamos a propor é o afastamento de uma
perspetiva estritamente estruturalista, agencialista ou culturalista, e o ensaio de novas lentes,
também elas combinadas, e mais complexas, de observacao e andlise integrada, processual
e multidimensional da construgdo das trajetdrias educativas. Lentes que ndo prescindam da
neutralidade da andlise estruturalista, mas que tenha a capacidade de a articular com a
particularidade da experiéncia subjetiva. Lentes que iluminem a desvantagem muiltipla,
cumulativa, onde ela exista, e que contribuam para a constru¢do de solu¢des e intervencdes
justas e igualitdrias, mas que ndo esquecam a agencialidade e a heterogeneidade complexa
da experiéncia social e educativa. Este ensaio necessitara, em desenvolvimento posterior
deste texto, de comprovacao empirica a partir dos dados das pesquisas mencionadas.

Notas finais
Inicidmos este texto refletindo sobre desigualdades escolares, a partir do
conhecimento produzido em pesquisas realizadas em Portugal, em que participamos, que

analisaram as trajetdrias e experiéncias escolares de jovens descendentes de imigrantes em
varios niveis de ensino — 2° ciclo do ensino basico, 3° ciclo do ensino basico e ensino superior.
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Tendo em conta algumas conclusdes genéricas retiradas dos estudos, e do patrimdnio de
conhecimento existente sobre os marcadores sociais de diferenca, debatemos as
possibilidades de articula¢do e sobreposi¢cdao dos mesmos, questionando a “matematica” das
desigualdades, e a possibilidade de a sua combinagdo também poder gerar um diferencial
positivo.

Para ampliar o entendimento da articulagdo de marcadores de diferenca no campo
educativo, propusemos que é necessdrio, de igual modo, articular diferentes tradicdes
tedricas, pouco dialogantes entre si. Tal como Pires (2007), defendemos que a articulacdo de
propostas oriundas de diferentes tradi¢des tedricas, ndo obstante os seus enviesamentos
particulares, é qualificante, mais do que desqualificante, da resolu¢do de problemas
socioldgicos.

Quisemos também evidenciar a ndo linearidade dos processos de
diferenca/desigualdade social, superando atribuicdes precipitadas a “primados explicativos”
parcelares — exdgenos sobre enddégenos a realidade escolar, por exemplo, ou étnicos e
culturais sobre sociais. Reconhecemos que, em alguns casos, talvez até na maioria dos casos,
os efeitos da acumulagdo da diferenga sdo mais agudos do que a simples soma dos efeitos
singulares; e exigem uma atencao que pode, do ponto de vista pratico, ultrapassar o ambito
das medidas universalistas de promocao da igualdade de oportunidades em educagdo. Tal
serd, eventualmente, o caso dos alunos negros do sexo masculino, que apresentam uma
persistente e agravada desvantagem escolar.

Mas lancamos também a hipdtese de, dependendo do contexto, existirem
interseccOes que podem ser inesperadamente positivas e facilitadoras do sucesso escolar,
como as combinacdes que articulam o estatuto de estudante e do sexo feminino,
independentemente da classe social; ou o estatuto de filho de imigrante e aluno, nas classes
sociais mais desprovidas de recursos, em algumas origens étnicas. Sociologicamente, no
campo educativo, parece-nos pertinente que as analises passem a comparar ndo sé meninos
€ meninas, com mais ou Mmenos recursos socioecondmicos, mais ou menos diferenciadas
etnicamente, com pais muito escolarizados e pouco escolarizados, mas meninas com
recursos socioecondmicos e pais muito escolarizados, ou meninos com baixos recursos
socioecondémicos, diferenciados etnicamente e filhos de pais pouco escolarizados, entre
outras combina¢des possiveis. Assim desocultando segmentos com desvantagem
agravadas, ou vantagens relativas, ou seja, complexificando os grupos de referéncia para
além de categorias aparentemente homogéneas.

Por dltimo, este ensaio pretende ainda reforcar a importancia de abordagens que
combinem diferentes metodologias e niveis de observacdo, que contemplem micro e macro
dindmicas e processos. Interessa-nos sobretudo pesquisar e refletir nas fronteiras e espacos
de interseccao dos patrimdénios conceptuais de cada um dos marcadores sociais de diferenca,
e fazé-los convergir. Cremos que deste modo pode ser dado mais um (ainda necessario)
contributo para o entendimento da diferenca em contexto educativo. Sabemos que a maioria

125



das diferencas, sobretudo as mais impactantes, como a cor da pele, ndo se transmutam. Mas
o seu entendimento, o0 seu impacto, e a sua gestao em contexto educativo, sim, tém esse
potencial.
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escolar, aos marcadores sociais da diferenca e a (ijmobilidade social e escolar.

E com enorme prazer que convidamos vocé a leitura e divulgacdo desta
publicacao. Esperamos que ela venha contribuir para novos debates e novas
problematizacées, no ambito das pesquisas sobre os processos
contemporaneos de escolarizacao.
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