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Identificac@o de novos territorios educativos na escola infantil em tempo integral:
a contribuicdo de alguns instrumentos de avaliacdo da percepcdo ambiental.
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Nielsen Azevedo®, Universidade Federal da Fronteira Sul, Brasil.

Resumo

No Brasil, sdo amplamente utilizados para a avaliagdo do espaco
escolar os instrumentos da percep¢do ambiental, por linhas
metodoldgicas como a Avaliagdo pds-ocupacdo (APO) e a Andlise de
desempenho do ambiente construido. Neste artigo exploramos trés
destes instrumentos: Walkthrough, Mapeamento visual e Jogo da
memoria, adaptados para o ambiente urbano e o contexto escolar. A
aplicagdo destes instrumentos contribuiu para a identificacdo de novos
territorios educativos no escopo da educacdo integral. No bojo dos
principios difundidos por meio da Carta das Cidades Educadoras
(1990), a concepcdo de territorios educativos também incorpora a
contribuicdo de outros espagos e agentes no processo formativo, e tem
ganhado forca a partir do Programa Mais Educagdo, criado no pais a
partir de 2007. Para além das teorias pedagdgicas, a Arquitetura e o
Urbanismo, que lidam com a cidade e seus artefatos, podem dar
importantes contribui¢fes para a educacdo integral, recuperando no
arcabouco metodolégico da percepgdo ambiental, instrumentos que
ajudem a revelar as possibilidades educativas dos espacos fora da
escola. Apresentamos os resultados e contribui¢es para um programa
que incorpore novos territdrios e agentes educativos a partir da
aplicacdo dos instrumentos em uma Escola Municipal de Educagéo
Infantil (EMEI) que trabalha em tempo integral. Destacamos as
potencialidades de espagos que ja sdo utilizados pelas criangas em seu
cotidiano, e indicamos caminhos de incorporagdo de territorios por
meio de atividades e conteldos educativos, que inclusive ultrapassam
a dimensdo da escola e sinalizam oportunidades de integragdo entre
politicas publicas e demais agentes na formagéo integral dos sujeitos.
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Introducéo

“A educacdo integral precisa de toda a cidade: do teatro a banca de jornal;
do museu ao campinho de futebol; do clube a casa do vizinho — precisa de
tudo: espacos edificados e espacos livres de edificacdo. A escola integral
precisa das ruas. Ao contrario do que muitos pensam e desejam, ndo quer
tirar as criancas das ruas, mas, sim, dar-lhes a oportunidade e o direito do
reencontro.” (Faria, 2012: 108)

A arquiteta Beatriz Goulart de Faria, que tem destacada trajetoria no campo da Arquitetura e Educagdo, fornece
esta fala introdutoria e provocativa para os atores envolvidos com a educacdo em tempo integral, mas de modo
particular, aqueles que lidam com a cidade. Destino inexoravel de uma formacdo que pretende contribuir para
gue 0s sujeitos sejam integrais, a rua € um campo de possibilidades, ndo se limitando ao logradouro publico
obviamente, mas como sintese de tudo aquilo que se encontra do lado de fora dos muros da escola.

Neste contexto € que as possibilidades apontadas pelo Programa Mais Educacdo (2007) tem estimulado a
incorporagdo de novos territorios educativos pela Escola em tempo integral. No bojo dos principios difundidos
por meio da Carta das Cidades Educadoras (1990), esta concepgdo de territérios educativos também incorpora a
contribuicdo de outros agentes no processo formativo, dentro do que se denomina comunidade escolar. Contudo,
é forte a inércia de uma escola que atuou historicamente nos processos formativos sem sair pela cidade e sem
trazer a cidade para a escola, devido a preconceitos contra os “aprendizados de rua”, os quais sdo temidos e
desqualificados, e que inclusive contribuiriam para [des]ensinar o que a escola ensina (Bernardi, 2012). Faria
(2012) sinaliza que é necessario estabelecer vasos comunicantes entre a escola e a cidade. Mas como fazer isto?

Para além do aporte das teorias pedagdgicas, a Arquitetura e Urbanismo como campo de conhecimento que lida
com a cidade e seus artefatos pode dar importantes contribuicdes para a educacdo integral. As pesquisas no
ambito da percepcdo ambiental, materializadas em instrumentos de avaliacdo pés-ocupacdo e anélise do
desempenho do ambiente construido, utilizadas como subsidios para o projeto arquiteténico e urbanistico, vém
sendo empregadas também para revelar as possibilidades educativas dos espacos fora da escola.

Neste artigo exploramos particularmente trés destes instrumentos: Walkthrough, Mapeamento visual e Jogo da
memoria, os quais foram adaptados para o ambiente urbano e o contexto escolar. Apresentamos aqui 0s
resultados e contribuicfes para a formulacdo de um programa que incorpore novos territorios e agentes
educativos no &mbito da educag&o infantil>. A aplicacéo dos instrumentos aconteceu em uma Escola municipal
de educacdo infantil (EMEI) que trabalha em tempo integral®, e foi realizada por pesquisadores do campo da
Arquitetura e Urbanismo em julho de 2016.

Da arquitetura escolar aos territorios educativos: ultrapassando os muros da escola em
direcdo a cidade que educa

De acordo com Almeida e Rocha (2009), a arquitetura escolar ainda é um campo de investigacdo pouco debatido
e sistematizado, dentro do qual ha dois ramos de trabalhos: os que se ocupam do resgate histérico e 0s que
propdem integrar escola, comunidade e seu entorno.

2 De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei no 9.394, promulgada em dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), a
educacdo infantil no Brasil é considerada a primeira etapa da educagdo basica tendo como finalidade o desenvolvimento integral da crianca
até seis anos de idade. O texto da lei marca ainda a complementaridade entre as institui¢des de educacdo infantil e a familia. O Referencial
curricular nacional para a educacéo infantil (BRASIL, 1998) detalha o perfil dos profissionais, objetivos e orientac@es curriculares para esta
modalidade de educagdo.

% A EMEI Dr. Vera Sass localiza-se no Bairro Paiol Grande em Erechim-RS (Brasil), foi inaugurada em 2014 e conta com cerca de 140
criancas, matriculadas em turmas de Bergario | e 11 e Maternal | e 11, de 0 a 4 anos, totalizando 12 turmas, todas atendidas pela educagdo em
tempo integral. A escola tem 28 professoras, todas de contratacéo efetiva e mais 6 estagidrias.
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Hé& ainda uma gama de estudos, que no Brasil vem sendo desenvolvida pelas linhas teérico-metodolégicas da
Avaliacdo pos-ocupacdo (APO) e da Andlise de desempenho do ambiente construido que tem focado nas
qualidades fisico-ambientais destes espagos. Dentro delas, hd abordagens mais voltadas para métodos
guantitativos, ja resumidos em publicacdes como de Ornstein e Martins (1995) e outros mais qualitativos, como
sintetiza Elali (2002), ou combinando-os. Enfim, todas as abordagens convergem para a importancia do espaco
educacional: “As questBes educacionais tém sido foco de muitas discussdes no Brasil. Sua qualidade vem sendo
constantemente questionada, principalmente, através de avaliagdes de desempenho aplicadas junto aos alunos
das escolas publicas. Essas avaliagfes demonstram a necessidade de se tratar a educagdo como prioridade, dada
sua importancia social na preparacao dos individuos para a vida adulta e para a construcdo de uma sociedade
mais justa e humana” (Kowaltowski e Deliberador, 2011, p. 159).

O nexo da qualidade dos espacos escolares com o seu conteGdo e fungdo, no caso, 0s processos de
aprendizagem, ainda é um campo aberto a investigacdes. Para Azevedo (2012), que lidera um grupo de pesquisa®*
que é referéncia na area:

As evidéncias da importancia do ambiente escolar no processo ensino-aprendizagem tém fundamentado estudos,
pesquisas e acfes que visam pensar conceitos e métodos de andlise e de intervencdo - numa abordagem
transdisciplinar, capaz de responderem aos desafios de criar lugares comprometidos com a valorizacdo e a
promocéo do desenvolvimento das multiplas dimens6es humanas. (Azevedo, 2012: 3495).

Na convergéncia entre os estudos que consideram escola, comunidade e seu entorno, e aqueles que consideram o
ambiente escolar no processo de ensino e aprendizagem, é onde este artigo se situa, procurando identificar
potenciais territorios educativos na cidade, no bairro e no entorno da EMEI pesquisada.

A escola é comumente vista como lugar fechado, blindado a participacdo dos pais, alunos e sociedade, os quais
ndo veem ali um espago como sendo seu, e desta forma, se alienam do que ali acontece. Os muros da instituigdo
atrapalham a percepcdo das pessoas e contribuem para formular visdes positivas ou negativas da escola. Ao
mesmo tempo em que protegem, podem simbolizar barreira, influenciando no imaginario e limitando a
criatividade das criangas. Ao acentuar a divisdo entre interior e exterior, se favorece o ndo-pertencimento em
todos o0s aspectos, 0 que ndo acontece s6 em razdo dos muros, mas também de condig¢Oes sociais e econdmicas
(Almeida e Rocha, 2009).

A segregacdo socioespacial, comum nas cidades brasileiras, acaba por se refletir neste modelo de escola ilhada
intramuros, sendo ela o “resumo da 6pera” de um territorio que esconde seus conflitos ao invés de reconhecé-los
e com eles trabalhar. Para Matiello (2015), justamente no reconhecimento da intencionalidade que o espago
enseja, “tirando o véu”, é que adquirimos poder para ressignificar o espago, e ao invés de apropriados por sua
forca invisivel, passamos a nos apropriar dele, fazendo da escola que temos a prdpria substancia para construir a
escola como queremos.

Estudos complexos serdo mais sensiveis em perceber que, mais do que uma metéafora, o fechamento da escola
em si tem consequéncias nefastas para os processos de identificacdo com o territério, além de ser contraditorio
com principios que por vezes sdo preconizados nos projetos pedagdgicos das escolas, como transparéncia e
visibilidade (Matiello, 2015). Ao se esconder atrds dos muros, o edificio escolar ndo é visto nem identificado, e
ndo se tem identidade com o que ndo se v&, uma vez que identidade pressup®e relacdo entre um e outro, entre
ambiente e sujeito (Almeida e Rocha, 2009).

Azevedo (2012) alinha-se com o que demais autores tém problematizado a respeito da educacdo integral e da
cidade educadora quando aponta que o olhar do lugar pedagdgico precisa ir para além do espaco dentro dos
muros da escola, favorecendo conexdes com o sistema urbano. A autora sugere que se neutralizem as expressdes
como “o lado de dentro” e o “de fora”. Para ela, a alegria e a liberdade estdo relacionadas a este ultimo,
sobretudo no extravasamento do sentimento das criancas quando saem de sala, 0 que precisa ser também

* Trata-se do Grupo Ambiente-Educacdo — GAE, que vem acumulando ha mais de 10 anos experiéncia em pesquisas de ambientes escolares,
focalizando as relagdes entre o espaco fisico, o desenvolvimento infantil e a adequagdo ao meio-ambiente. Para mais informacdes consultar
http://www.gae.fau.ufrj.br.
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experimentado quando a escola vai aos espacos publicos da cidade. A incorporacdo destes espagos como
territorio educativo ajuda a superar uma visdo reducionista de Educacdo, que ignora a relacdo entre os dois lados,
e por isto mesmo, acaba por desperdicar o potencial dos espacos externos da escola para atividades mais
criativas e prazerosas.

Sendo a crianca ndo s6 o principal usuario da escola, mas o motivo pelo qual o edificio escolar existe, Azevedo
(2012) indica que nela deve se focar a analise de necessidades demandadas do espaco, compreendendo 0s
ambientes de aprendizagem como lugar de conhecimento e ndo como mero receptaculo neutro. Logo, dimensdes
do desenvolvimento fisico-motor, socioafetivo e intelectual séo requisitos para o projeto, e também o sdo, na
visdo destes pesquisadores, para a incorporagao de novos territérios educativos.

Barbosa (2013) destaca que a Cidade educadora foi a precursora na proposta de incorporacgdo da cidade e de seu
territério como agentes educativos. Desde o | Congresso Internacional de Cidades Educadoras, realizado em
Barcelona em 1990 e a partir da carta deste movimento, preconiza-se que 0s espacos de aprendizagem precisam
extrapolar os muros da escola, permitindo a construgdo de “territorios de aprendizagens”, envolvendo entes
publicos, privados e a propria comunidade como parceiros na tarefa de ampliar a jornada escolar.

No Brasil, embora a base tedrica dos territérios educativos — difundida a partir de materiais e cartilhas do
Programa Mais Educagio (2007)° — tenha sido influenciada pelo ideario das Cidades Educadoras, as ideias de
ampliac¢@o da jornada escolar ¢ as pretensdes de “promover uma educagéo integral como caminho para qualidade
ndo ¢ um movimento recente” (Barbosa, 2013: 2), e remontam ao que ja era proposto por movimentos
progressistas no inicio do século XX.

Se no que se refere & educacdo integral, as influéncias quanto & ampliacdo do tempo na escola sdo remotas,
também quanto & ampliacdo dos espacos de aprendizagem podemos recuperar algumas influéncias nem téo
recentes. Esta dimensdo espacial sempre foi um elemento organizacional significativo. Destacam-se as
experiéncias inspiradas no norte americano John Dewey, filésofo norte-americano do inicio do século XX, cujas
ideias influenciaram a concepgdo da escola-parque de Anisio Teixeira nos anos 1950 em Salvador, a qual
também serviu de referéncia ao Programa Mais Educacao® (Barbosa, 2013).

De acordo com Cavaliere (2007: 9), “com a expressdo escola-parque, Teixeira traduziu o objetivo de que a
escola ndo deve se limitar ao trabalho dentro de quatro paredes, mas no contato com a natureza”. Tangari et al.
(2015) também detectam esta inspiragdo dentro do Programa Mais Educacdo, pois como relatam estes autores,
na escola-parque esta presente: “(...) uma educacdo que busca a formagdo do educando para a vida, onde a
percepc¢do de educacdo integral seria a formacdo integral do ser humano e ndo vinculada somente ao tempo
escolar em jornada ampliada. Nessa concepcdo, aponta especialmente para uma educacdo integrada a
comunidade, & cidade.” (Tangari et al., 2015, p. 6).

Isto corrobora o entendimento de que a educacao integral ndo é simplesmente a ampliacdo da jornada escolar. A
incorporacdo de novos territdrios educativos propicia que em outros tempos educativos, os sujeitos se formem de
maneira integral, contrastando com a formacgdo fragmentaria da escola em tempo parcial. Desta forma,
oportuniza-se ao sujeito que se integre a si mesmo e aos outros nas relacdes que se utilizam do territério como
espaco material.

Para Moll e Leclerc (2013), a visdo de territério educativo oferece entdo possibilidades para superar a crise
paradigmética pela qual passa a educacdo escolar, com uma proposta radical de superar a concepgao

5o Programa Mais Educagdo, instituido pela Portaria Interministerial n® 17/2007 e regulamentado pelo Decreto 7.083/10, constitui-se como
estratégia do Ministério da Educagdo para induzir a ampliagdo da jornada escolar e a organizagdo curricular na perspectiva da Educacéo
Integral. As escolas das redes pUblicas de ensino estaduais, municipais e do Distrito Federal fazem a adesdo ao Programa e, de acordo com o
projeto educativo em curso.

® préticas anteriores também influenciaram a elaboragdo do documento, como o Programa Escola Integrada, na prefeitura de Belo Horizonte
e o Programa Bairro-Escola, da Prefeitura de Nova lguagu, ambos criados em 2006. Contudo, como afirma Matiello (2015: 58): “No
contexto dos documentos do Programa Mais Educagdo (MEC), a proposta da integragdo de novos territorios educativos ndo se vincula
institucionalmente a proposta do Movimento das Cidades Educadoras, e embora compartilhe em muito do seu ideéario, ndo estabelece uma
“filiagdo’. H4 que destacar, porém, que a incorporagdo da cidade como agente educativo ¢ iniciativa muito mais da escola, do que do poder
publico como protagonista, diferente do exemplo pioneiro de Barcelona”.
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hegemdnica, na qual a educacdo se centra unicamente em seu espago e nos recursos pedagdgico-didaticos da
escola. Perde a escola sua centralidade fisica, mas ndo na acdo educativa, pois desempenha a partir desta
perspectiva um protagonismo no qual se assume como “lécus de articulagdo de saberes” (ibid.: 300), integrando
com suas acdes, espacos e redes, os quais incluem organizacfes comunitarias, artistas, iniciativas sociais,
dilatando a compreensdo de “tempo integral como tempo de vida vivida e compartilhada, de experiéncias
significativas de narrar-se a si mesmo, de ouvir aos outros” (ibid.: 300).

Assim, ao reconhecermos a importancia de um olhar ampliado sobre a educacdo e os ambientes escolares, neste
artigo apresentamos uma reflexdo a respeito das oportunidades do territério para a educagdo integral a partir da
experiéncia de aplicacdo de instrumentos da percep¢do ambiental. Bastante consagrados no &mbito da APO, e
por serem baseados nos usuarios, podem servir de importante aporte metodoldgico, possibilitando a identificagao
(e também preservagdo, projeto, reivindicagdo e construgdo) de novos territorios educativos, e
consequentemente, o transbordamento dos ambientes de aprendizagem para além dos muros da escola.

Em busca de instrumentos para a identificacao de territorios educativos
Walkthrough: os territdrios educativos na perspectiva dos pesquisadores

A técnica de entrevista-percurso (Walkthrough) consiste no que poderia se considerar a primeira aproximagéo
com o local em estudo, precedendo levantamentos mais apurados e possibilitando rapida compreensdo dos
aspectos positivos e negativos do ambiente em andlise. A técnica propde a constituigdo de “uma equipe
composta por especialistas e por representantes dos diversos grupos de usuarios do ambiente” (Rheingantz et al.,
2009: 24). Estes observadores realizam a entrevista-percurso, percorrendo todos os ambientes do local em estudo
e registrando suas impressdes de reconhecimento e/ou ambientacéo.

Entende-se necessério a primeira explicacdo de adaptacdo do instrumento ao estudo da EMEI. Visto o objeto em
andlise ser o entorno urbano de uma escola de educacdo infantil em tempo integral, e que o primeiro contato com
0 grupo gestor deixou claro que sdo poucas as incursdes e atividades fora dos limites da escola devido a pouca
idade das criangas, optou-se pela composicéo da equipe ser somente técnica, utilizando-se de registro fotografico
e em mapa para a aplicacdo do instrumento e reconhecimento do local, com énfase para os espacos livres
publicos.

O Passeio Walkthrough aplica-se pelo entendimento da capacidade que tem o espaco fisico em auxiliar os
técnicos a articular as reagdes e as sensagdes sobre o local em estudo, neste caso, o entorno urbano da EMEI.
Assim, o percurso foi realizado procurando entender o que se observa como caracteristico deste entorno em
estudo, que sensacfes provocam nos usuarios e que atividades deixam registro sobre o territorio, como pode se
observado na Imagem 01 e na Tabela 01, bem como verificar as possibilidades do territério enquanto
oportunidades educativas e explicitar observacdes e recomendacBes, para tanto se servindo para a analise de
referéncias da percepgdo ambiental, como Lynch (2011), Kohlsdorf (1996) e Cullen (2010).
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Imagem 1. Passeio Walkthrough
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Fonte Imagem Aérea: Google Earth (13.03.2014).
Fonte imagens 01, 03, 05 e 09: Google Street View (11.2011).
Fonte imagens 02, 04, 06, 07 e 08: Alexandre Matiello e Guilherme Bruno (2016).

Tabela 1. Possibilidades educativas do Walkthrough

Imagem CARACTERISTICA SENSACOES ATIVIDADES

1 Desnivel topogréfico acentua a visualizagdo | Interessantes visuais se Composicéo funcional
da vegetacdo nativa do entorno e reforcaa | abrem para o observador | de bairro — moradia e
segregacdo fisica existente entre o bairro e circulacéo.

o restante da malha urbanizada que fica
atrds da mancha verde

2 Forte presenga visual do edificio da EMEI Edificio como elemento | Educacional
na paisagem. simbolico e ordenador do

espaco.

3 Baixa volumetria das edificages, a Tranquilidade e Composic¢éo funcional
existéncia de poucos muros e as roupas no seguranca. de bairro — moradia e
varal refletem o ambiente habitacional do circulacéo.
bairro.

4 Repeticdo da tipologia edilicia de um Monotonia Moradia
pavimento deixa clara a insercéo de
conjunto habitacional para a classe baixa,
contrastando com o restante do bairro.

5 Adaptacdes do sistema viario para Dificuldade de Circulagdo
possibilitar a mobilidade mesmo com acessibilidade e
desnivel topografico tdo acentuado. interessantes visuais se

abrem para o observador.

6 Mirante permite o contato visual entre os Vigilancia sobre o Lazer
extremos do desnivel topogréafico. espaco e seguranca.

7 Mirante permite o contato visual entre os Vigilancia sobre o Circulagdo e moradia.
extremos do desnivel topogréafico. espaco e seguranca.

8 Desnivel topogréafico acentua a visual do Barramento visual e Circulago e lazer.
barranco delimitacdo de uma

ambiéncia urbana.
9 Forte presenca de vegetacéo. Tranquilidade e Moradia e circulagéo.

seguranca.
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A partir deste levantamento podemos destacar trés importantes recomendages:

1) A grande quantidade de ruas sem saida (limites’) e algumas ambiéncias oferecem razoavel controle sobre
estes espacos por parte dos moradores da rua e de quem por ali circula. 1sso somado a pouca circulacdo de
veiculos no local transforma estes espacos em interessantes territorios educativos onde as criangas poderiam com
seguranca, brincar, interagir e até deixar suas marcas — criando uma identidade com o espaco e o bairro®,
territorializando-os, em percursos educativos programados pela escola.

2) As visuais em forma de mirantes (marcos visuais®) também se colocam como pontos interessantes para 0s
territdrios educativos visto que podem ser trabalhados pela escola em percursos educativos em que se explorem
os efeitos topoldgicos'®, por exemplo, nocdes de longe/perto e dentro/fora para ampliar o imaginario das
criangas em relacdo ao espaco fisico do bairro.

3) A aparente pouca diversidade tipolégica reforca a edificacdo da escola como importante elemento simbdélico e
ordenador para o bairro. Contudo, pode-se num exercicio mais aprofundado de percepgdo, ser trabalhado um
percurso destacando tanto as formas construidas, volumetria, cores e materiais*!, comparando-as entre si, bem
como 0s elementos naturais, como a vegetagéo e sua fungéo na cidade.

Jogo da Memdria: os territdrios educativos na perspectiva das criangas

Para a identificacdo de potencialidades e obstaculos ao estabelecimento de praticas educativas vinculadas ao
territrio € fundamental a participacdo do publico alvo dessas préticas, independentemente de sua idade. No
caso, por tratar-se de uma EMEI, a faixa etaria dos usuérios ndo ultrapassa os quatro anos de idade. A técnica
utilizada foi o chamado “jogo da meméria”, no qual a “adivinhagdo” de fotos de elementos constituintes do
territério que se pretende avaliar serve de gatilho para o didlogo dos pesquisadores com as criangas.

Este instrumento assim batizado pelo GAE para dar mais ludicidade a sua aplicagdo com criangas inspira-se na
selecdo visual (visual preferences) difundida por Sanoff (1991). Ao utilizar-se da imageabilidade, d4 vaz&o a
aspectos subjetivos que outros instrumentos ndo conseguem apreender bem. E reveladora da influéncia e
significado dos ambientes, seja ao se utilizar imagens de seu cotidiano, como foi no caso da presente pesquisa,
seja para uma prospeccao a respeito de preferéncias, utilizando-se de um repertério imagético que ndo seja do
universo cotidiano dos usuarios (Rheingantz et al. 2009).

Nesta pesquisa, cuidados na preparacdo do instrumento, como a presenca da professora responsavel pelas
criangas e a manutencdo do agrupamento por turmas o qual as criancas estdo acostumadas, bem como a discri¢éo
no apontamento dos aspectos técnicos, tornaram-se imprescindiveis. O ambiente e os recursos, como colchonete
para melhor acomodar as criancas e projetor datashow, eram os da propria EMEI. A presenca da professora
durante a aplicagdo do instrumento e 0 ambiente conhecido — no caso uma sala de uso multiplo da prépria EMEI
— foram importantes para evitar estranhamentos e distracfes. A escolha das duas turmas foi determinada pela

" A mata ao final destas ruas e a falta de conectividade deste sistema viério remete ao que Lynch (2011) entende ser a qualidade fisica mais
importante relacionada aos atributos de identidade e estrutura na imagem mental: a imageabilidade, ou seja, a caracteristica de um
objeto/espaco fisico que lhe confere uma grande probabilidade de evocar uma imagem forte em qualquer individuo. Neste caso de
acolhimento e seguranca para a apropriagao do espaco publico.
8 para Lynch (2011), Setores/bairros (districts) sdo regides meédias ou grandes de uma cidade, concebidos como dotados de extensdo
bidimensional, por onde o observador “penetra” mentalmente, e que sdo reconhecidas como tendo algumas caracteristicas comuns que 0S
identificam. Sempre identificaveis a partir de seu interior, sdo também utilizados para identificacdo exterior quando visiveis de fora.
® para Lynch (2011), Marcos visuais (landmarks) sdo pontos de referéncia em que o observador ndo os penetra: sdo externos.

% para Kohlsdorf (1996) as relagdes topoldgicas se ddo a partir do relacionamento imediato dos individuos com os lugares através do
posicionamento de seu corpo no espaco fisico. Sao relagdes espaciais qualitativas.
1 para cullen (2010) o contetdo est4 relacionado com a propria constituicdo da cidade: cor, textura, escala, estilo, natureza, personalidade e
tudo o que a individualiza.
12 35 empregada pelos Grupos de Pesquisas ProLUGAR - qualidade do lugar e da paisagem e GAE - Ambiente Educacdo, ambos do
Programa de Pés-graduacéo em Arquitetura (PROARQ) da UFRJ.
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faixa etaria mais alta, no caso, as turmas de maternal Il, uma vez que o instrumento exigia o registro das falas,
gue estdo mais articuladas entre as criancas de aproximadamente 4 anos. Foi fundamental que o interlocutor do
instrumento estabelecesse, antes mesmo da aplicacdo do instrumento, um nivel de empatia com as criangas, 0
gue permitiu um clima favoravel para o envolvimento na atividade.

Por meio de variados elementos urbanos escolhidos para serem apresentados em fotos, procurou-se contemplar
diferentes usabilidades bem como gradativos raios de distancias em relagdo a EMEI. Como se pode ver na
Imagem 02, foram apresentados: mobiliario urbano, praca, casas, a propria EMEI, equipamentos comunitarios
(duas igrejas), estabelecimentos comerciais (dois mercados e um posto de combustivel), um jardim e uma estufa
agricola. A ideia era identificar qual elemento ou tipologia propiciava as criangas mais experiéncias educativas, 0
que poderia ser identificado pela narrativa das atividades e acontecimentos relacionados a cada imagem.

Foram “entrevistadas™ duas turmas de criangas, separadas e consecutivamente. Na primeira, com maior presenga
de meninos, as criancas pareciam mais dispostas e integradas com a atividade, no entanto, justamente as poucas
meninas se mostravam bastante retraidas, tendo, por vezes, suas manifestacBes conduzidas pela professora
responsével. Para incentivar a participacdo das meninas, na segunda turma se tentou realizar uma competicéo de
meninos contra meninas, para estimular a participacdo. No entanto, as criangas ndo s6 ndo aderiram a proposta
como sequer demonstraram interesse pela competi¢do, ao contrario, seguiram contribuindo e colaborando com a
experiéncia independente de um sentido de vitoria ou derrota.

No direcionamento das perguntas, procurou-se anular pistas da resposta, que j& induzissem a um juizo de valor,
limitando a pergunta inicial a um simples “essa foto ¢ do que?”, ao invés de “que casa ¢ essa?”, por exemplo.
Igualmente, procurou-se ndo abreviar narrativas mais longas e espontaneas das criangas, que ndo se referiam
exatamente a imagem apresentada. Nesses casos, foi extremamente recorrente a colocacdo, na cena da foto, de
um adulto do seu circulo afetivo, para explicar, a partir desse “personagem”, o que se realiza no lugar mostrado.
Por vezes, esse familiar ou amigo era o foco da narrativa, e ndo exatamente o lugar fotografado.

Outro fator que chamou muito a atencdo dos pesquisadores foi a mengéo do transporte escolar na identificagdo
das diferentes fotos. Em muitos momentos, a expressdo “o micro[6nibus] passa ai” era repetida, revelando que o
préprio enquadramento das janelas desse veiculo emolduram a percepc¢éo infantil do espaco urbano. Poder-se-ia
dizer que até mesmo fragmenta, espaca e define cada lugar, a0 mesmo tempo em que, dilata para os que se
utilizam dele, a abrangéncia do territério percorrido até a escola, se comparado aos que vem a pe.

Nota-se que nos lugares frequentados pessoalmente pelas criangas, costumeiramente acompanhadas por
responsaveis, as narrativas sao mais ricas, contando detalhes dos procedimentos de troca nos estabelecimentos
comerciais, por exemplo. Muito embora a identificacdo desses mesmos lugares ndo seja tdo imediata, tanto por
conta do angulo de sua visualizagdo quanto por causa da escala de aproximacdo, que sdo provavelmente
diferentes do emolduramento sequencial da apresentacdo de slides, mais semelhante ao deslocamento do micro-
onibus.

As criancas demonstram dominar relacdes topoldgicas elementares. Expressdes de lateralidade, anterioridade e
profundidade foram frequentemente utilizadas pelas criangas diante das diferentes imagens. Por exemplo: “eu
brinco 14 dentro” (EMEI), “é perto da pracinha quebrada” ou “a pracinha t4 14 no fundo”. Por outro lado, a
imagem de estatuetas de fadas e gnomos em um jardim néo foi identificada, pelo fato de estas estarem por detras
de um gradil metélico, o que dificultava a gestalt da composicdo. Revela-se sintomatica essa ilegibilidade da
paisagem urbana em decorréncia de um elemento “intruso”, no caso, o gradil, presente pela necessidade de
seguranga e ndo por escolhas propriamente estéticas. Ilegibilidade que poderia passar despercebida, sendo pelo
olhar desnaturalizado da crianca.

Pode-se dizer que, de uma forma geral, a resposta simples e direta das criangas é mais reveladora da realidade
presente do bairro do que, como se poderia imaginar num primeiro momento, das suas fantasias e fabulacfes. A
escola de ensino fundamental existente no bairro ¢ identificada como “lugar onde [alguém da familia] joga bola”,
e a Igreja é apenas o “lugar onde se faz injecdo” (sede de campanhas de vacinagdo). Somente mediante estimulo
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vieram a tona descri¢des mais proximas da visdo naturalizada dos adultos, como “lugar onde se estuda” e “lugar
onde minha avoé reza”.

Interessante destacar, ainda, a empatia com elementos do meio rural, como a feira de produtos agricolas, ao lado
da creche, e uma estufa agricola, instalada por um agricultor nos limites do bairro. Nos dois casos, as crian¢as
expressam interesse pelas “saladas”, “moranguinhos” e “porcdo”, segundo elas, “buscados [por seus
responsaveis]” nesses lugares. Essa proximidade poderia ser explorada em estratégias de fomento a articulagdo
de territorios educativos, uma vez que o convivio com a natureza é, por si mesma, educativa, especialmente na
faixa etaria pré-escolar.

Na mesma linha de possiveis recomendagdes, advindas da aplicagdo e andlise desse instrumento “jogo da
memoria”, pode-se destacar que a visita guiada a outros equipamentos e estabelecimentos locais, como
mercados, igrejas, escolas, posto de saude, etc. seria de grande utilidade para a formacdo dessas criangas.

Imagem 2. Jogo da Memoria

Fonte Imagem Aérea: Google Earth (13.03.2014)
Fonte imagens: Alexandre Matiello e Guilherme Bruno (2016).

Mais do que um preciosismo, ou a invencdo de novas dificuldades para o ja dificil cuidado institucional da
primeira infancia, entende-se que essa iniciativa seria viavel e necesséria, uma vez que o confinamento edilicio
ndo d& conta do papel social das EMEI’s. Mais do que um equipamento publico, que auxilia na organizagdo das
rotinas laborais dos pais, as escolas, inclusive creches e EMEI’s, podem desempenhar um papel fundamental no
aperfeicoamento das apropriages urbanas, qualificando a apropriacdo dos espacos publicos como um todo. Em
contraposi¢do, o confinamento pode ocultar praticas e incidentes reprovaveis. A relativa familiaridade das
criancas com os lugares apontados nas imagens revela o fato de que estes ja fazem parte de seu cotidiano, o que
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serve de estimulo a incorporacdo destes territérios em um percurso educativo, diferente de outras realidades onde
esta faixa etaria, por questfes diversas como seguranca, desconhece o préprio entorno escolar.

Por fim, nota-se que o transporte escolar, que conduz as criancas até a creche, ndo pode ser visto como um
receptaculo de confinamento mével, pelo contrario, parte diaria e importantissima do processo educativo ocorre
através dele. Por isso, seu proprio design pode ser pensado de forma a garantir e estimular a interacdo das
criancas com a cidade. Veiculos adaptados, como as conhecidas “kombis escolares”, talvez ndo garantam as
necessidades fundamentais de visibilidade e acomodacao.

Mapeamento visual: os territorios educativos na perspectiva de quem trabalha na escola

O “visual mapping” foi originalmente concebido no escopo dos instrumentos de Avaliacdo pos-ocupacdo (APO)
por Ross Thorne e J. A. Turnbull nos anos 1990, tratando de transformar em visual aquilo que comumente o
interlocutor costuma verbalizar. Este instrumento de percepcdo ambiental é Gtil na identificacdo de elementos de
localizagdo, de demarcagdo de territorios e de apropriacBes, bem como para apontar aspectos espaciais
caracteristicos, como barreiras. Utilizado intensivamente no Brasil e nomeado como mapeamento visual pelo
grupo de pesquisa ProLUGAR (PROARQ/UFRJ), vem tendo aplicabilidade ndo s6 para ambientes internos mas
também para ambientes urbanos. E favordvel para a “constru¢io de uma imagem ambiental de conjunto”,
possibilitando identificar aspectos como a integragdo e o pertencimento ao lugar (Rheingantz et al., 2009: 50).

Analogamente ao seu uso para ambientes internos, no qual se parte de uma planta baixa esquematica como
interface de didlogo com o entrevistado, nesta pesquisa adotou-se fotos aéreas em duas escalas distintas, de
modo a abranger mais ou menos espagos, conforme o desenrolar da aplicagdo do instrumento. Como 0 objetivo
era reconhecer potenciais novos territdrios e a acdo de agentes educativos no entorno imediato, bairro e areas
vizinhas, adaptou-se assim o instrumento, disponibilizando também o recurso de canetas hidrocores para
intervencdo sobre as fotos aéreas. Optou-se por trabalhar com duas duplas — uma constituida por uma professora
e uma servente moradoras da area da EMEI e outra constituida por duas professoras que ndo moravam na area™.
O critério que apresentamos para a diregdo da escola indicar as participantes da pesquisa é de que fossem duas
duplas e que se contemplasse tanto moradoras, quanto ndo moradoras do bairro.

Contudo, ao abordar cada uma das duplas em uma introducdo breve acerca dos objetivos da pesquisa e
explicacdo do instrumento, percebeu-se que diferentemente de uma planta baixa da escola que trata de um
microcosmo mais cotidiano, a aplicacdo do mapeamento visual a partir de fotos aéreas, que doravante vai se
chamar de mapa, lhes pareceu pouco familiar. Percebemos, neste sentido, a dificuldade de aplicagdo do
instrumento em uma analise do ambiente urbano, analogamente como é aplicado em ambientes internos, quando
0s entrevistados tomam a caneta na mao e por si préprios vao fazendo sinais sobre a planta. Ainda que nao se
tenha aplicado um pré-teste por razdo de tempo reduzido, ao percebermos isto, e estando em trés pesquisadores-
aplicadores, conseguimos de imediato contornar a situacéo, assumindo um de nés a funcdo de registro em mapa
enquanto todos colaboravam na interlocucdo. Sempre que possivel, utilizando o mapa para apontar, localizar,
referenciar e perguntar.

Foi fundamental para a estruturacdo da questdo norteadora o primeiro contato, obtido como uma entrevista
informal, no dia anterior, junto ao grupo gestor, para o conhecimento da estrutura da EMEI, sobretudo a faixa
etaria e as atividades realizadas com cada turma do ensino infantil.

O mapeamento visual resultante, e que apresentamos na Imagem 3 e na Imagem 4 &, portanto, elaborado a partir
da verbalizacdo das entrevistadas, mas o registro foi realizado pelos pesquisadores. Optou-se pela apresentacéo
de um Gnico mapa de cada uma das escalas adotadas, reunindo as informac8es como um todo. Na aplicacdo do
instrumento utilizou-se de uma questdo norteadora basica: que lugar existente no mapa poderia ser visitado pelas

13 Temos a destacar ainda a impressdo dos pesquisadores de que justamente a dupla moradora do bairro tem menos conhecimento de uma
escala mais abrangente, diferente da dupla que mora fora do bairro e que vem de dnibus e/ou carro para a EMEI, a qual conseguiu trazer
elementos de um raio bem maior. Ha de considerar que a EMEI conta com uma equipe de apoio, que conduz visitas as familias de criangas
que tem alguma dificuldade e que uma das professoras que mora fora do bairro conhece bastante da realidade local por compor esta equipe.
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criangas? A partir dai foi os pesquisadores foram mencionando segmentos ou categorias como espacos publicos
de lazer e esporte, comércio, espacos produtivos, de encontro, etc. Sempre que possivel pediu-se que indicassem
qualificativos, por exemplo, se era acolhedor, frequentado, seguro. No elenco dos elementos, demonstrados na
Tabela 2 e na Tabela 3 destacou-se como os entrevistados 0s nomeiam, a funcéo que indicam ter e que entendem
ter potencial educativo, bem como se localizam no mapa, uma vez que nem tudo que mencionavam foi abarcado
pelas escalas dos mapas que foram elaborados. Também se indicou o potencial do territério e dos agentes
educativos, bem como contetdos a serem trabalhados na percepgao dos pesquisadores.

Tabela 1. Elementos em destaque na escala do bairro

Elemento

FUNCAO

LOCALIZACAO

POTENCIAL
EDUCATIVO

UBS (Unidade
basica de
saude) ou
posto

Mencionam sobre o trabalho das agentes
de salde que conhecem as familias das
criancas e reportam informacgdes a EMEI
a respeito de problemas especificos ou
gerais.

Conseguem
localizar no mapa.

AcOes tematicas sobre saude,
higiene, aspectos preventivos
de qualidade de vida no
campo da alimentagdo e
atividade fisica.

Associacdo de | Comentam sobre eventos realizados e | Ndo conseguem | - AcBes no campo da
moradores que mobilizam o bairro, como um jantar | identificar educacdo cidadd, democracia
de encerramento de ano. precisamente  no | e participagéo.
mapa, mas | - Disponibilidade do espaco

conseguem  dar | fisico para atividades.
indicacdo da rua.

Pracinha e | Mencionam como um todo, como | Conseguem Ac0es ludicas e de atividade

academia espacos possiveis para visita com as | localizar no mapa. | fisica, aléem de intervencGes
criangas, por ser proximo e ja artisticas e paisagisticas.
frequentado por elas. E também como
espaco que sofre com as chuvas,
especialmente a pracinha para onde a
drenagem do terreno leva o barro.

Amanhecer Assim  referem-se a0 Conjunto | Conseguem AcOes exploratorias com

Habitacional Amanhecer. Em parte um | localizar no mapa. | percursos educativos pelas
grupo identificou como local mais comunidades do entorno.
inseguro (dupla fora do bairro), com
presenca de gangues e uso de drogas e
que para as criangas da tal localidade, é
negativo por ndo ter pracinha proxima.
J& para a dupla que mora no bairro, esta
visdo negativa ndo corresponde, embora
reconhega que ali more uma populagéo
mais carente, entende que 0S novos
moradores sdo acolhidos e inclusive
dinamizaram a demanda do comércio e
servicos locais.

Campo de | Mencionam como espago que ndo esta | Conseguem Quando concluido o ginasio,

futebol atras | sendo utilizado porque o acesso foi | localizar no mapa. | agbes ludicas, atividades

do ginasio impedido por seguranga, em virtude da fisicas e intervencdes

construgdo em curso do referido ginasio.
Dava lugar a campeonatos que
costumavam reunir as familias, com suas
diferentes faixas etarias e género.

artisticas e paisagisticas.

Fonte: Elaboracéo propria.
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Imagem 3. Mapeamento Visual no bairro.

Academla ao Pracinha Associagao de
ar livre Moradores

‘%:

". i h”‘!‘?‘;‘x (.n(‘\}}h& earth
Loteamento Unidade Basica Campo de
Amanhecer de Saude Futebol

Fonte Imagem Aérea: Google Earth 13.03.2014.
Elaborado pelos pesquisadores a partir do relato das entrevistadas.

Além destes espacos especificos, outros foram apresentados na dindmica sem localizar no mapa, como:

- As ruas, quando ndo tem movimento de veiculos, como lugares da pratica das criangas do bairro com
brincadeiras de bola. Neste caso, a articulagdo com o poder publico pode possibilitar o fechamento de algumas
ruas mais planas em determinados horérios e até mesmo em atividades de fim de semana.

- As igrejas, inclusive como local de socializa¢do, em que hé encontros e acolhimento.

Outros aspectos foram apontados como negativos, por exemplo, a dificil circulagio com as criangas nas
tentativas de sair dos muros da escola, sobretudo por seguranga, como ter que andar pelo asfalto devido a
auséncia de passeios e 0s altos e baixos do terreno. Mencionam que nas poucas iniciativas de sair com as
criancas, elas se incomodam com trajetos mais longos e pedem colo as professoras.

Como haviamos realizado o Jogo da Memdéria com as criangas anteriormente ao Mapeamento Visual, também
utilizamos alguns pontos reconhecidos pelas criangas para questionar as participantes desta dindmica, como foi o
caso da Feira do produtor/Unidade Paiol Grande (Barracdo de venda de hortalicas) ao lado da EMEI, mas cujo
uso é somente aos sabados e por isto ndo foi vislumbrado como potencial educativo pelas entrevistadas. A
articulagdo com os promotores da feira pode abrir este espaco praticamente contiguo a escola para atividades que
hoje competem pelo patio escolar.
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Tabela 3. Elementos em destaque na escala fora do bairro.

Elemento FUNCAO LOCALIZACAO POTENCIAL EDUCATIVO
CRAS (Centro de | Embora fora do bairro | Ndo conseguem | - ldentificacdo conjunta de
referéncia da | Paiol Grande, este | localizar no mapa, | situacbes de vulnerabilidade,
Assisténcia Social) do | equipamento é | mas porque ndo foi | favorecendo a intersetorialidade
Presidente Vargas responsavel pelo territério | abrangido por | de politicas no que se refere a
onde mora grande parte | nenhuma das fotos | infancia.
das criancas que | areas. - Acbes educativas quanto a
frequentam a EMEI, e violéncia doméstica e educagdo
quando uma crianca € financeira.

infrequente, a assistente
social é comunicada, visita
a familia e reporta a
EMEI. Neste momento
lembram-se de mencionar
outros parceiros, como 0
conselho tutelar, no que
chamam de rede de apoio.

Curtume/Artefatos de | Sdo mencionados quando | D&o o nome da rua, | - Acles especificas de visita
concretos/Fabrica de | se pergunta sobre | mas ndo localizam | agendada para conhecer o
Velas: atividades industriais e | no mapa, no caso | funcionamento.
produtivas que poderiam | das duas primeiras. - Possibilidade de parceria em
servir de locais de visita termos de  responsabilidade
pela EMEL. social, com participacéo
financeira em alguma atividade
da EMEI.
Trés vendas | Mencionam quando | Néo conseguem | -  AgBes exploratérias com
(bairro)/Instituto solicitamos que indiquem | localizar no mapa, | percursos  educativos  pelas
Federal onde se fazem servicos | mas porque ndo foi | comunidades mais distantes.
mais especializados fora | abrangido por

do bairro, relatando que | nenhuma das fotos
para quem ndo passa pelo | areas.

centro, é o lugar mais
perto e mais bem servido.

Fonte: Elaboracéo propria.

Além destes, mencionam também os loteamentos Colinas e Cotrel como de origem das criangas da EMEI.

Na tentativa de identificar também potenciais agentes educativos, surgiram elementos significativos na fala das
entrevistadas que ndo sdo passiveis de mapeamento, e que foram obtidos ndo pela facilitagdo do dispositivo
“mapa”, mas como uma entrevista ndo estruturada.

- Existéncia de projeto de um vereador com atividades no campo do esporte e cidadania e apresentacdes
esporadicas do grupo de coral CECRIS na EMEI e no gindsio do Bairro (espaco que ndo apareceu no
mapeamento): a acdo de outras secretarias e mesmo organismos demandaria um levantamento para potencializar
integracdes entre acdes existentes e as atividades pedagdgicas da escola.

- Reunifes do orgamento participativo: a propria EMEI, a pracinha e a academia foram escolhas da comunidade
como investimentos prioritarios e atualmente alguns reivindicam uma pista de skate. Este histérico de
mobilizacdo comunitéria e participacdo democréatica é bem favoravel a expansdo da acdo da EMEI na direcdo da
comunidade escolar, servindo de indicador positivo para incorporagdo de novos territdrios e agentes educativos.

- Demandas apresentadas por meio de abaixo-assinado: mencionam sobre o atendimento por énibus urbano, a
realizacdo de asfalto e o fechamento de buracos, o que possibilitou sensivelmente uma maior apropriacéo da rua
pelas criancas que andam de bicicleta.
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Imagem 4. Mapeamento Visual fora do bairro.

Curtume / Artefatos de Instituto Federal / | gteamento
Concreto / Fabrica de Velas

Loteamento CRAS (Centro de referéncia da
Cotrel Assisténcia Social) do
Presidente Vargas

Fonte Imagem Aérea: Google Earth 13.03.2014
Elaborado pelos pesquisadores a partir do relato das entrevistadas.

Consideragdes finais e recomendagdes

A experiéncia de aplicagdo dos instrumentos de percepcdo ambiental na EMEI foi bastante pertinente na
identificacdo do potencial educativo dos novos territorios e agentes do entorno da escola e do bairro. Contudo,
exigiram adaptagdo em relacdo ao seu emprego mais convencional.

Mesmo que a escola trabalhe com faixas etarias bem baixas, apontamos atividades possiveis de realizagdo com
alguma organizacdo. Nao seria dificil pelo ambiente institucional percebido entre docentes e gestores da escola
encontrar receptividade as propostas de atividades fora dos muros, além de contribuir, de outro lado, para a
transparéncia e corresponsabilizagdo comunitaria quanto as politicas educacionais.

A presenca das criangas no ambiente urbano, organizada pela instituicdo publica, de uma forma geral, teria tanto
a ensinar sobre cidadania e compromisso social quanto a aprender, num processo de troca comunitéaria
perfeitamente viavel, considerando o baixo indice de criminalidade ou até mesmo acidentes de transito, em
bairros operéarios, com rotina estavel e previsivel, como é o caso de Paiol Grande, onde se situa a EMEI
analisada.

A visitacdo a diferentes pontos do bairro, no entanto, exige a preparagdo de dindmicas de deslocamento. O
encadeamento das criangas através de cordas, como as utilizadas por escoteiros em trilhas, por exemplo, poderia
ser Util em deslocamento a pé. Outros deslocamentos teriam que ser motorizados, mas considerando o sucesso de
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“trenzinhos™*”, muito comuns em parques, pragas e pontos turisticos de varias cidades, é possivel pensar se um

veiculo mais leve, lento e lidico ndo seria a op¢do ideal.

Um dos prdprios instrumentos de identificacdo dos territdrios educativos, o Walkthrough acaba assim por se
transformar num instrumento de aprendizagem, podendo ser adaptado com conteldo pedagdgico ao longo do
roteiro visitado (tendo como modelo o percurso detalhado na Imagem 01). Bernal (2014), baseando-se no que
chama de escola itinerante ou escola posta em marcha, e associando a nocdo de nomadismo tdo difundida
atualmente, impele para que se va para além do edificio de ensino, no qual as criangas ndo estdo fixas no tempo,
e servindo-se de um constante desenvolvimento narrativo, realizar o que chama missfes educativas pelo
territdrio, que podem ser materializadas pelas criangas por meio de seus proprios desenhos.

Em suma, considera-se que a EMEI, embora pouco utilize os espacos externos, tem em sua localizacdo mais
préxima tanto espacos publicos e livres como aqueles pertencentes a potenciais agentes, a possibilidade de
realizacdo de atividades com seguranca e que ensejam conteldos apropriados a faixa etaria e a proposta
pedagogica de formacdo integral das criancas, como o lazer, 0 esporte, a socializagdo comunitaria e a educacdo
alimentar, além de atividades ludicas e de recreacéo.

Além disto, a partir da rede de apoio ja existente, ha muitas possibilidades de incrementar na EMEI a presenca
de agentes que tragam contetidos que s&o do cotidiano da infancia e da familia das criancas, em a¢des que se ndo
sdo pedagogicas, mas que com a EMEI como parceira, podem catalisar politicas publicas por meio da sinergia
intersetorial, combinando educacdo formal, salde e assisténcia social, por exemplo. De acordo com Garcia e
Djrdjrjan:

Uma acdo articulada com outras secretarias como Saude, Assisténcia Social, Cultura e Esporte racionaliza
politicas voltadas para 0 mesmo publico e amplia a oferta de atividades educacionais as criangas e adolescentes
da cidade. A formacdo de uma equipe intersetorial, para planejamento de agBes conjuntas ou articuladas,
compartilhando o atendimento de diferentes politicas para 0 mesmo publico, de forma convergente,
potencializara e consolidara a politica de educagdo integral no municipio (Garcia e Djrdjrjan, 2015: 468).

Estas mesmas autoras alertam para que identifique a acdo de ONGs que desenvolvam trabalhos com a faixa
etaria atendida pela educacéo integral, na tentativa de integrar acdes e enriquecer as propostas. Também indicam
o papel do conselho municipal de direito das criangas e adolescentes como apoiador deste tipo de politicas. As
universidades podem, da mesma forma, serem parceiras, engajando tanto estudantes de licenciaturas em seus
estagios e atividades extensionistas, mas também estudantes de arquitetura e urbanismo em uma praxis sobre 0s
artefatos urbanos e arquitetonicos da cidade. Desta forma, numa via de mao dupla, também os profissionais em
formacdo acabam ganhando. As familias também ndo devem estar alijadas ou apenas assistindo seus filhos, mas
envolvidas de forma participante contribuindo com seus saberes e fazeres comunitérios. Tudo isto ajudaria a
constituir uma comunidade de aprendizagem junto a qual a escola desempenharia o papel de “locus de
articulag@o de saberes”, como nominam Moll e Leclerc (2013) ja mencionadas anteriormente.
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