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Resumo

O presente trabalho pretende discutir as causas de abandono escolar no ensino
superior, e tragar o perfil do estudante abandonante por forma a contribuir para uma
reflexdo sobre o ensino superior em angola. Assim, procedeu-se a um estudo de caso

no IMETRO, tendo-se entrevistado 13 ex-estudantes desta instituigao.

Verificou-se que as principais causas de abandono escolar dos estudantes no IMETRO
sdo, em primeiro lugar, a dificuldade financeira gerada pelas condi¢des socio financeiras
da familia, e em segundo, a dificuldade de integracdo na instituicdo causada quer por
falta de adaptacdo ao curso, por motivos familiares ou ainda por projetos futuros que
ndo vao de encontro com a permanéncia na Instituicdo. E por fim o abandono deve-se
também a mudancas de instituicdo e de formacao no quadro do ensino superior. A
andlise destes fatores pode ser entendida de forma articulada, onde muitas vezes se
pode aferir que estes se reforcam na decisédo de abandono.

Palavras-chave: ensino superior, abandono escolar, instituicbes de ensino superior,
integragao.



Abstract

The present study aims to discuss the causes of school dropout in higher education and
outline a profile of the dropouts in order to contribute for a discussion on higher education
in Angola. The research was carried out at Instituto Superior Politécnico Metropolitano
de Angola- IMETRO, there were interviewed 13 former students of this HEI that dropped
out.

It was found that the main factors that cause dropout at IMETRO are, first of all the
financial constrains due to social and financial conditions. On the other hand, the difficult
of integration due to lack of adaptation, family issues and personal future projects that
force the student to leave. Moreover, the possibility to change to other HEI causes the
student early departure. The mentioned factors are influential though not strong

independent predictors, they correlate each other reinforcing the decision to drop out.

Keywords: higher education, school dropout, higher education institutions, integration.
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INTRODUCAO

A sociedade atual apresenta cada vez mais necessidade de pessoas com conhecimento
de elevado indice de elaboracgéo formal, resultando na melhoria do desenvolvimento das
capacidades profissionais, acesso a oportunidades econémicas, cultura e exercicio de
cidadania por parte dos individuos e ainda ha modernizagéo e no desenvolvimento que

gera a melhoria da qualidade de vida dos paises (Costa et al, 2014).

O abandono escolar é um problema que os sistemas educacionais tém enfrentado,
colocando em questionamento a qualidade da escola e do proprio sistema em si. A
situacdo do abandono tende a agravar-se mais em niveis de escolaridade pos-
obrigatéria como é o caso do ensino superior. Assim sendo, este trabalho procura
analisar as causas do abandono escolar no ensino superior em Angola, especificamente
no Instituto Superior Politécnico Metropolitano de Angola- IMETRO, que é uma
Instituicdo nova entretanto ja reconhece o abandono escolar. O trabalho tem como
finalidade propor medidas que possam contribuir para a redugéo das taxas de abandono

escolar no ensino superior.

O estudo torna-se relevante partindo do principio que o abandono escolar traz grandes
constrangimentos para 0s préprios que abandonam, desperdicio de verbas alocadas
para os estudantes que abandonaram, constrangimentos que o fenémeno pode causar
na gestao académica, até mesmo as consequéncias futuras para o pais, no que respeita
ao aumento de qualificagbes e face a sociedade do conhecimento e da competitividade

global.
A questdo de partida que ira, entdo, nortear o estudo proposto é a seguinte:

Quais sdo as causas do abandono escolar no Instituto Superior Politécnico

Metropolitano de Angola?

Como objetivos gerais pretende-se identificar e dar conta da dimensdo do abandono
escolar na instituicdo em referéncia, analisar as causas do abandono escolar no ensino
superior nesta instituicdo e propor medidas de reducdo do fenémeno. Como objetivos
especificos pretende-se identificar e discutir as causas do abandono escolar no ensino
superior, tracar perfis do estudante desistente no ensino superior, analisar a luz da

literatura os fatores que os estudantes apontem como causadores do abandono.

O presente estudo esta dividido em cinco partes. No primeiro capitulo fez-se a revisédo

de literatura discutindo os conceitos de abandono escolar e as causas identificadas pela



literatura existente, fez-se uma abordagem sobre as organizacdes educativas do ensino
superior, suas funcdes e missdes e também a concecdo de instituicdes de ensino

superior politécnico.

O segundo capitulo é dedicado a apresentacdo das op¢des metodologicas que
permitem interpretar a pesquisa com base nos objetivos estipulados. Optou-se por uma
metodologia de dupla vertente: uma de carater mais qualitativa e outra mais quantitativa.
Obteve-se na instituicdo dados de matriculados e desistentes e, fez-se uma analise de

relatorios de desisténcias existentes na instituigéo.

No terceiro capitulo elaborou-se um enquadramento do ensino superior Angolano,

desde a fundacgéo até a data presente, caraterizacdo, governacgao e reformas.

No quarto capitulo é feita a caraterizagdo da instituicdo em estudo e sdo apresentados

e analisados dados de matriculas e abandono escolar na instituigéo.

Finalmente, no ultimo capitulo apresentam-se os resultados alcancados através da
andlise do contetdo das entrevistas. Comegcamos por apresentar as caracteristicas
sociodemogréaficas da amostra. Apresentou-se uma sintese sobre as dimensfes de
andlise do abandono escolar no ensino superior, as principais causas de abandono e

por fim o perfil do estudante abandonante.



CAPITULO | - CONCEITOS

1.1. Abandono escolar e causas

Os estudos sobre o abandono escolar no ensino superior datam dos anos de 1960.
Entretanto, foi a partir dos anos 1970 que a questdo ganhou maior impacto nas
instituicdes de ensino superior concretamente nos Estados Unidos da América, levando
0s pesquisadores a dar inicio a constru¢éo de conhecimento de base e de teorias sobre

0 abandono escolar neste nivel de ensino (Seidman,2005).

O conceito de abandono escolar, que esta muito relacionado com o insucesso na e da
escola, ndo tem uma definicdo Unica, é definido dependendo do contexto. No entanto

0S varios conceitos ndo deixam de ter pontos em comum.

O abandono escolar € o processo que leva um individuo, ou grupo de determinada faixa
etaria, a ndo conclusao de um grau de ensino frequentado, por razées que nao sejam
transferéncia de escola ou morte (Benavente et al, 1994; Matos, 2003) e é considerado
como um fenédmeno de falhanco da escola e dificuldade desta em “treinar mentes” que

ja tém conhecimento cultural real (Iturra 1990:104).

Prosseguindo, alguns autores (Benavente et al,1994) consideram o fenébmeno como um
dos sintomas mais claros das dificuldades que o sistema atravessa: o de eficacia, de
legitimidade e, frequentemente, de descoincidéncia com os objetivos dos diferentes
atores sociais (jovens, familias, empresas, comunidade). Quanto maiores forem os
desajustes entre os mesmos, a permanéncia e a passagem bem-sucedida pela escola
podem ficar comprometidas resultando em maior possibilidade de abandono escolar.
Embora n&o reportem diretamente a realidade do ensino superior, os estudos de
Benavente et al 1994, Canavarro 2003 e lturra 1990, Seabra 2010, sdo de grande
importancia para o estudo do fenbmeno de abandono escolar no ensino superior.
Stephen Lamb et al 2011 num estudo comparativo sobre o assunto afirma que o
fendmeno apresenta diferentes definicdes. Alguns estudos definem como situacao que
ocorre em jovens pertencentes a uma determinada faixa etaria (exemplo dos 20 aos 24
anos) que ja néo estdo na escola e ndo adquiriram um certificado do ensino secundario.t

z

Em outros estudos é considerado os estudantes do ensino secundario que nao

1 No ponto de vista do Eurostat os grupo etario considerado é o de 18 a 24 anos.



prosseguiram até ao Ultimo ano. Ha ainda estudos que consideram aqueles que nao

reuniram requisitos para a graduacao antes de desistirem.
No ensino superior, 0 abandono escolar distingue-se de vérias formas.

A saida do estudante (abandono) pode ser apenas da instituicdo, podendo o mesmo
inscrever-se numa outra IES. Neste caso o estudante ndo esta fora do sistema. Porém
a saida pode ser definitiva ou seja o estudante abandona e ndo volta a inscrever-se em
nenhuma IES (Seidman,2005; Tinto,1993).

Para realcar a distincdo entre os estudantes que saem da Instituicdo e aqueles que
saem do sistema sdo apresentadas duas categorias de estudantes: os dropout,
definidos por aqueles aspirantes a obtencdo de um grau universitario minimo de
licenciatura ou bacharelato que n&o o alcangcaram e abandonaram os estudos; e o
stopout que é o estudante que sai temporariamente de uma instituicdo ou do sistema

por diversos motivos (Seidman, 2005:7).

Porter (1989) define os stopout como estudantes que ao longo do seu percurso
académico abandonaram a instituicdo, por um semestre ou um ano mas nao
definitivamente, acabando por regressar e posteriormente renovar a matricula. Este
ultimo caso pode ser frequente jA que o sistema do ensino superior ndo controla
totalmente o percurso dos estudantes, em termos de mobilidade entre instituicdes. Tal

€ muito evidente no caso angolano.

Alguns autores (como Astin 1971 citado por Seidman 2005) chamam a atencao para o
cuidado em definir e estudar o fenbmeno, devido a prevaléncia de matriculas de

estudantes em diferentes instituicbes ao longo do seu percurso estudantil.

Os estudos apontam que as causas do abandono escolar no ensino superior sao
multiplas, independentemente do pais, regido, nivel de ensino, mas uma causa geral e
frequente é a existéncia de um conflito entre o aluno e a escola que nédo retdne condicdes
necessarias para manter o mesmo. Os alunos que abandonam tém problemas com a

escola e foram j& por ela abandonados, em muitos casos (Benavente et al, 1994).

E de consenso a nivel dos estudos feitos a existéncia de diversos fatores que de forma
combinada contribuem para o abandono (Lima, 2008). Neste estudo a andlise sera feita,
de um lado, destacando-se processos de transicdo para 0 ensino superior e processos
de integracdo académica e institucional; e do outro lado, processos de inser¢do no

mercado de trabalho e processos familiares e comunitérios.



O subsistema de ensino superior apesar da aparente homogeneidade tem muitas
diferencas internas entre as quais as condigcbes materiais, culturais, escolares e
familiares que cada estudante possui e terdo impacto fundamental no seu percurso

académico (Lahire, 1997).

O ingresso no ensino superior € muitas vezes marcado por processos de transicdo de
ciclos de vida, a se soma esta mudanca para um contexto institucional novo, novos
enquadramentos relacionais (Costa et al 2014). Estes processos, para alguns
estudantes tornam-se decisivos no tipo de percurso que levardo a cabo na nova fase. A
transicdo € também vezes marcada por dificuldades de escolha do curso e definicdo de
projetos futuros (ponderagéo da carreira) de criagcdo de novas sociabilidades, dificuldade
de organizagéo pessoal do trabalho académico, afastamento das redes de apoio que
podem por exemplo ser originados pela necessidade de deixar a casa dos pais para
uma residéncia universitaria, podendo originar um certo desenraizamento familiar
(Costa et al 2014)

Os processos de aprendizagem deste nivel sdo novos e diferentes para o aluno. Se de
um lado, o ensino secundario assenta em orientac6es e materiais fornecidos pelos
professores, 0 ensino superior exige um maior grau de autonomia nos estudos, adogéo
de métodos de trabalhos proprios (idem:155). O insucesso comega, por vezes, no
momento da candidatura ao curso pretendido. Por ndo terem as classificacdes médias
exigidas, para as formacdes a que se candidataram, a mudanca de curso pode muitas
vezes causar desmotivagdo ou desajuste de expetativas no contetdo e funcionamento
dos cursos. E, ndo menos importante nesta fase, o estudante pode assumir
responsabilidades parentais que poderiam leva-lo a protelar a continuidade dos estudos.
Esta fase requer uma mudanga por parte do estudante que muitas vezes ndo €
conseguida e que, aliada a outros fatores como a insergdo no mercado de trabalho,
entre outros, pode desencadear em abandono escolar (Costa et al 2014, Vincent Tinto
1975).

A nivel dos processos de integracao académica e institucional destacam-se questfes
relacionadas com percurso escolar anterior, condigdes infraestruturais, interagdo com
pares. Vincent Tinto (1993) defende que a decisdo do estudante em abandonar uma
instituicdo ocorre devido a falta de integragdo com o ambiente académico e social da
mesma. Esta integracdo é por sua vez influenciada pelas carateristicas individuais,
pelas expectativas de carreira ou curso e pelas metas tracadas aquando da entrada no
ensino superior. Cada estudante ao ingressar possui atributos ou caracteristicas

individuais associadas a fatores como: o meio social de origem, percurso escolar



anterior (se marcado ou nao por retencdes), atributos individuais bem como objetivos
especificos relacionados com a escolha do curso, a escolha da instituicao e o periodo
estabelecido para conclusdo do curso que se resumem em valores, expetativas e

projetos.

Os projetos e expetativas trazidas por cada estudante podem ser reformulados a partir
da relacdo que ele estabelece com o contexto académico em que esta inserido. A
reformulacdo pode ser influenciada pelo tipo de instituicdo, a estrutura curricular do
curso, as praticas pedagogicas, o tamanho das turmas, os processos de avaliacdo, a
gualidade e quantidade de equipamentos a disposi¢cdo dos estudantes (bibliotecas,
laboratorios e recursos tecnolégicos) bem como servigos de apoio aos estudantes

(aconselhamento e acompanhamento, apoios financeiros) (Costa et al (2014)

Neste ambito, também é importante o papel dos professores muitas vezes limitado por
fraca preparacao pedagdgica, como é o contexto especifico em estudo neste trabalho.
De acordo com a SEES (2005:17), o perfil da maioria do corpo docente parece
inadequado, pois do ponto de vista académico o nimero de docentes diplomados com

titulos de mestrado e doutoramento ainda ndo corresponde as necessidades.

Almeida em (Lopes 2002) afirma que 0 sucesso escolar no ensino superior esta
fortemente marcado pelas competéncias pedagdgicas e qualidade cientifica dos seus
professores. O autor realca ainda que se o sistema de ensino e aprendizagem for
centrado no professor e nas suas aulas expositivas ou quando a avaliacéo circunscreve-
se a mera verificacdo dos conteidos memorizados a relagdo com o insucesso sera mais

forte.

A ocorréncia ou auséncia de experiencias significativas e positivas definem o nivel de
integracéo e quanto melhor for a integracdo mais facilmente sao reforgados os objetivos

e os valores do estudante em relagéo a formagao. (idem: 12) realca que:

Os percursos dos estudantes pelo ensino superior séo largamente dependentes do grau
de integragdo académica desses estudantes na instituicdo (relativa a atividades e
interacbes mais centradas na educacdo formal, nas quais os diversos agentes do
estabelecimento de ensino assumem particular importancia) e do nivel de integragao
social no estabelecimento de ensino (relativa a atividades e interagbes de natureza
convivial, associativa e outras, exteriores ao dominio mais formal de ensino e

aprendizagem).



Os estudantes sdo mais propensos a se manter numa instituicdo comprometida com a
sua integracdo, com expetativas elevadas para com eles, e com apoio académico,
social, financeiro e ainda comprometida com o envolvimento de todos estudantes com

a comunidade académica (Idem; Martinez 2001, Tinto e Pusser 2006, Thomaz 2002).

Os processos de integracdo académica e institucional interrelacionam-se muitas vezes
com fatores externos diretamente ligados a processos e/ou condi¢cdes familiares e
comunitarias. Cabrera et al. (1992, 1993 citada por Costa et al 2014) argumentam que
fatores externos como apoio e encorajamento da familia e do grupo de amigos, podem
desempenhar um papel crucial e continuado na configuracdo das experiéncias
académicas. Dentro destes processos, tém alguma importancia as vivéncias e
experiéncias que a familia tem com a escola em geral e com 0 ensino superior em
particular. Estudos mostram que pais que desistiram precocemente da escola
encorajavam menos os filhos a ter percursos académicos longos. Logo, a baixa
escolaridade dos pais, a auséncia de préticas de leitura dentro da familia, bem como a
possivel existéncia de um cédigo linguistico divergente do cddigo da escola, e as
dificuldades de deslocacao para a instituicdo sao fatores familiares e comunitarios que
influenciam o abandono escolar em geral mas também no ensino superior (Domingos
et al, 1986, Montando et al 1987, Seabra,2010). O baixo nivel socioecondmico da familia
traduzido em dificuldades financeiras articulado com a atracéo exercida pelo mercado
de trabalho, resultam, em muitos casos em processos de inser¢cdo no mercado de
trabalho e em simultaneo uma interrup¢éo ou desisténcia desses trajetos académicos.
A necessidade de autonomia e os sentimentos de emancipacdo e/ ou libertacdo que
caraterizam a idade adulta podem também levar a insercéo antecipada no mercado de

trabalho.

Sobre isso Costa et al (2014) afirmam que o trabalho ou exercicio de atividades
profissionais paralelas aos estudos podem originar dificuldade de foco ou de conciliacdo
de horarios resultando no baixo desempenho que pode mesmo levar a decisédo de
abandono. Estes processos podem ainda levar o estudante a perder a sua identidade
estudantil, uma vez que se regista alguma dificuldade ou quase impossibilidade de
participacdo em atividades extra-curriculares, de criar amizades e de redes sociais na
instituicdo, dificultando as sociabilidades e diminuindo a qualidade da experiéncia do
estudante na Instituicdo, levando, em alguns casos, a situacfes de insucesso e/ou
abandono (Yorke e Logden, 2004).

Conclui-se que o abandono escolar no ensino superior esta relacionado com diversos

fatores percecionados como interdependentes e interrelacionados com o individuo.



Desde o défice de formacao de base ou fraca preparacdo para o ensino superior que
pode ser expressa pela incapacidade em lidar com as exigéncias do curso; com a familia
através da auséncia de motivacdo ou ainda da presséo pelo desempenho satisfatorio;
com as condi¢bes sociais, a comunidade e a préopria IES no que toca a cultura
institucional, oferta de cursos e, as condi¢des estruturais (Costa et al, 2014, Tinto,1993;
Canavarro, 2007; Santos 2010). Todos estes fatores resumem-se entdo a quatro tipos
de processos, a saber: processos de transicdo para o0 ensino superior, processos de
integrac@o académica, processos familiares e comunitarios e processos de insercao no
mercado de trabalho. O resultado do abandono escolar, para alguns estudantes pode
ser muito desolador, ndo apenas em termos financeiros mas também em autoestima e

auto confianga reduzidas Morgan et al (2001 citado por Yorke and Longden 2004).

1.2. Concepcéo de organiza¢gdes educativas do ensino superior

As organizagfes educativas de ensino superior sdo caraterizadas pela democracia, a
autonomia e sentido critico. Podem ser Universidades, Escolas Universitarias nao
integradas, Institutos Politécnicos ou Escolas Superiores ndo integradas. Estas

organizacdes sdo sustentadas por quatro pilares principais que séo:

1- a cidadania, através da promocdo da entrada de comunidades culturais,
empresariais, cientificas, académicas socioprofissionais, das familias e dos
cidadaos em geral;

2- a cultura pelo desafio da democratizacdo da educacgéo e da cultura, através da
sua integracdo na sociedade do conhecimento;

3- a ciéncia através do desenvolvimento e transmissdo de uma cultura cientifica
através da investigacdo, do ensino e da aprendizagem e

4- ainovacgao onde 0 ensino superior constitui instrumento poderoso para inovagéo
e competitividade (Martins, 2012:60; Rubido, 2013).

Estas organizacfes segundo Kyvik (2004, citado por Martins 2012), podem estar

enquadradas em cinco tipos de sistemas nomeadamente: sistema universitério,

sistema dual, sistema binério, sistema unificado e por Ultimo sistema estratificado.

Os sistemas de denominacdo universitaria enquadra apenas universidades e
escolas (colleges), ou institutos universitarios especializados; os sistemas duais
distinguem o subsistema universitario do nao universitario, os sistemas binarios sao

semelhantes aos sistemas duais mas se diferenciam pela regulagédo de um sistema



nao universitario e universitario, mas tém um mesmo sistema e pela organiza¢do em
centros multidisciplinares posicionados segundo critérios geograficos; nos sistemas
unificados a maioria de programas de ensino superior sdo administrados nas
universidades; e, por ultimo, os sistemas estratificados em que os subsistemas
universitario e ndo universitario ndo estéo claramente divididos, o sistema pauta-se
por uma hierarquia de instituicbes de ensino superior. S4o predominantes 0s eixos

de diferenciacdo como por exemplo:

1. Ensino Universitario/ Ensino Politécnico
Ensino Superior Publico/ Ensino Superior Privado
3. Distribuicdo por blocos disciplinares (Ciéncias Exatas, Ciéncias Experimentais,
Ciéncias Sociais, Humanidades.
No ensino superior constatam-se padrdes na expansao, padrées nas taxas de adesao,
e entre publico e privado. Schoffer and Meyer 2005 (citado por Meyer:2006;
Martins:2012, Morgado:2009). Entretanto, apesar de algumas das semelhancas dos
sistemas de ensino superior, as organiza¢des educativas distinguem-se nas trajetorias
de crescimento e mudancga, no quadro de condi¢des culturais, econdmicas e sociais

diversificadas entre paises e regides.

1.3. Funcgdes

De acordo com a UNESCO (1991), as organizagfes educativas de ensino superior tém

como fungdes principais:

¢ Providenciar educacéo dentro de uma estrutura que combine educacgéo baseada
em pesquisa e extensao, promover a formagao profissional, fun¢do esta exercida
desde a idade média em que as universidades tém formado estudantes para
exercer profissdes como a medicina, Direito, Ensino.

e Levar a cabo a pesquisa num vasto leque de disciplinas, incluindo o aumento do
trabalho interdisciplinar para a preparacdo de uma méao-de-obra devidamente
gualificada para todas as areas de emprego.

e Exercer um papel importante no desenvolvimento regional e no desenvolvimento

internacional, acelerando o desenvolvimento intelectual e social da sociedade.

1.4. Missdes

As missdes resumem-se em promover a Educacéo, a Pesquisa e a Extensédo. Entende-
se, por um lado, que tém como missdo produzir alta cultura, pensamento critico, e de
outro lado, produzir padrdes culturais médios, conhecimentos instrumentais Uteis na

formacdo de mé&o-de-obra altamente qualificada necessaria ao desenvolvimento



(Santos e Filho, 2008). Pode-se, entéo, resumir que as organizacdes de ensino superior
tém como missao a difusédo e extensdo do conhecimento através do ensino da ciéncia
e da pratica da pesquisa, tornando os individuos em membros ativos da sociedade
(Newman et al, 1996; Charle e Verger, 1994; Rubido, 2013).

1.5. Concepcdes sobre instituicdes de ensino superior politécnico

Neste ponto desenvolver-se-4 algumas das perspetivas ligadas ao ensino superior
politécnico, uma vez que a instituicdo em estudo se inclui no ensino politécnico
angolano. Em geral, entende-se como instituicbes do ensino superior politécnico,
aquelas que visam proporcionar uma sélida formacéao cultural e técnica de nivel superior
através do ensino de conhecimentos de indole tedrica, pratica e aplicaveis, com vista
ao exercicio de atividades profissionais, e ao desenvolvimento de capacidades de
inovacao e de analise (Urbano, 2011). O Ensino superior politécnico difere-se do ensino
universitario pela capacidade mais pragmatica que possui, orientado por uma perspetiva
de investigagdo aplicada e na compreenséo e solugdo de problemas concretos. Em
alguns paises, apesar de fazerem parte do sistema de ensino superior, 0s Institutos
Superiores politécnicos sdo escolas superiores de natureza especializada que
apresentam caracteristicas proprias, tais como a inser¢do na comunidade territorial
especifica; ligacdo a atividades profissionais e empresariais correspondentes a sua
vocacao especifica ou a determinadas areas de especializacdo com a finalidade de
proporcionar uma solida formagéo cultural e técnica de nivel superior; também n&o dao
formacdo em certas areas tradicionais e ndo conferem o grau de Doutor, limitando-se
aos graus de Mestre e Licenciado. Entretanto, os mesmos articulam-se com o0 ensino
universitario através da valorizacdo reciproca da formagdo e das competéncias
adquiridas através da participacdo em projetos comuns de investigacdo, ensino e
formacao profissional. (Decreto-Lei n° 26/2000). No caso especifico de Angola o ensino
superior politécnico ndo se pauta necessariamente na insercdo na comunidade territorial
especifica e confere desde o grau de bacharelato ao grau de doutor (Decreto-Lei n°®
90/2009).

Criado para responder a crescente demanda de diversificacdo do ensino superior e da
necessidade de dar resposta ao encerramento dos Institutos médios, o ensino superior
politécnico teve um longo percurso para atingir prestigio e reconhecimento em relagéo
ao ensino universitario. Entretanto o desenvolvimento do proprio sistema permitiu que
as leis de base viessem a criar uma articulagdo entre o ensino superior politécnico e o

universitario, pelo reconhecimento mutuo do valor da formacdo e competéncias
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adquiridas em cada unidade e através da andlise de um sistema de créditos baseado
na andlise dos planos de estudo. Veiga (2000), Cruz (1995) e Seixas (2003) (citados por
Urbano, 2008) argumentam que por falta de conhecimento, o ensino superior politécnico
€ ainda visto por algumas pessoas como “ensino universitario de segunda classe” o que
mostra em si uma imagem social pouco positiva. Quanto aos fatores que influenciam a
escolha deste tipo de formacgéo, a autora indica os seguintes: proximidade da residéncia,
a facilidade de entrada e as despesas reduzidas. Apesar do percurso arduo e das
redefinicdes do ensino superior politécnico, este foi ganhando algum prestigio e em

muitos paises tem concorrido de igual para igual com o ensino universitario.

1.6. Instituicdes de Ensino Superior Publica versus Instituicdes de Ensino
Superior Privada

As tipologias de publico e privado ndo sao uniformes a nivel mundial. Mantidas pelo
estado ou poder publico as IES publicas respondem a uma necessidade estatal de
oferecer formagdo a baixo custo ou gratuita capaz de responder a um numero
consideravel da populagdo e a camadas socioeconémicas mais baixas. Apesar de
recursos dependentes do orgamento de estado e das prioridades tragadas pelo estado,

0 ensino superior publico ndo deixa de gozar de autonomia.

Ja o ensino superior privado difere do publico porque possui personalidade juridica
propria. AS IES privadas sdo administradas por entidades de direito privado, podendo
ser confessionais, de fins lucrativos ou ndo lucrativos (Neto, 2012). Devido a procura
ndo satisfeita pelas IES publicas, as privadas tendem a concentrar-se nas areas
metropolitanas ou em regies com maior populacao (Encarnacgéo e Fonseca). No ensino
superior, 0 setor publico apresenta valores maiores em relacédo ao privado. Segundo
Martins (2012), na europa, 28% do peso esta no setor privado, com destaque em paises
como Reino Unido e a Holanda onde 100% dos estudantes estéo inscritos no setor
privado, seguidos dos paises balticos com 80% e o Chipre com 72%, porém em alguns
paises algumas instituicdes privadas recebem um financiamento do estado acima de
60%.

As Instituicbes de Ensino Superior publicas ou privadas podem ter a mesma

regulamentacao, ou ser diferente, dependendo dos contextos nacionais.
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CAPITULO Il - MODELO DE ANALISE E METODOLOGIA

2.1. Objetivos dainvestigacdo e modelo de analise

No capitulo anterior procurou-se explorar um quadro tedrico que contempla o estudo
das organizacbes educativas de ensino superior e alguns trabalhos sobre as causas do

abandono escolar.

Recorde-se que a presente pesquisa pretende conhecer as causas do abandono escolar
no ensino superior, através do caso concreto do Instituto Superior Politécnico
Metropolitano de Angola e tragar o perfil dos alunos abandonantes. Tendo em conta o
contexto organizacional, questionou-se um conjunto de estudantes que tiveram uma
experiéncia de abandono do instituto acima citado sobre as motivacdes que 0s

conduziram a tal decisdo.

Compreender as principais razdes que levaram os estudantes a abandonar a instituicao
podera contribuir para uma reflexdo sobre as possiveis medidas de melhoria para
controlar o problema. De igual modo, entender as dificuldades e também os apoios ou
motivacdes encontrados por estes estudantes permite perspetivar melhorias e

desenvolvimentos que possam contribuir para o prestigio da prépria Instituig&o.

Para levar a cabo a investigacao construiu-se o modelo de analise abaixo (figura 1.1)
no qual sdo analisados quatro tipos de processos que ocorrem no percurso académico
do estudante, estes processos constituem as dimensdes em estudo. Como se evidencia
no modelo de andlise, entende-se que o abandono decorre a partir da inter-relacédo dos

varios processos levando o estudante a decisdo de abandono.
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Processos de transi¢do Processos de integra¢do académica e
para o ensino superior institucional

ABANDONO
ESCOLAR NO ENSINO
SUPERIOR
Processos familiares e
comunitarios Processos de inser¢do no mercado
de trabalho

Figura 2.1 - Modelo de analise do abandono escolar no ensino superior

2.2. Metodologia

Optou-se por uma metodologia dominantemente qualitativa por ser uma estratégia que
permite aprofundar as representacdes e percec¢des pessoais dos entrevistados sobre o

tema em causa.

Esta metodologia dispbe dados ricos em pormenor e permite a compreensao das agdes
dos inquiridos (Bogdan e Biklen, 1994) e o sentido que estes lhes atribuem. O trabalho
também apresenta uma analise quantitativa para lancar um primeiro cenario sobre o
ensino superior em angola e sobre a instituicdo selecionada para elaborar o estudo.
Para tal, foram previamente consultados dados sobre as matriculas e abandono, bem
como aprovacoes, a partir de relatérios periédicos junto da Coordenacédo dos Assuntos

Académicos da referida instituicao.

A técnica de recolha de informacéo privilegiada foi a entrevista semidiretiva. Para
operacionalizacdo da investigacdo tornou-se necessario identificar as variaveis em
estudo criando-se um guido (ver em anexo 1) que serviu de base para a entrevista, 0

gue permitiu obter informacdo sobre cada uma das dimensdes em estudo.

Do ponto de vista etério, os individuos da amostra tém idades compreendidas entre os
22 e 0s 48 anos, dos quais 11 solteiros e 2 casados. No conjunto,10 estdo empregados

e 3 estdo no desemprego.
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Quadro 2.1- Caraterizagdo dos entrevistados

F 1
Sexo M 11
22a29 10
Idade 37a49 2
Solteiro 11
Estado Civil Casado 2
Empregado 10
Situagdo no emprego Desempregado 3
Estuda em outra IES
Situacdo académica atual Nao estuda em outra IES
Total de entrevistados 13

Neste sentido, foram entrevistadas 13 estudantes que abandonaram o IMETRO,
procurou-se atender a diversidade do género mas apenas uma pessoa do sexo feminino
compareceu a entrevista. As entrevistas decorreram no més de Marco de 2015 na

cidade de Luanda.

Para o0 acesso aos entrevistados, foi muito importante a disponibilidade de contactos de
ex-estudantes por via da instituicdo e da associacdo de estudantes, que apos
autorizacdo dos mesmos, nos forneceu alguns desses contactos. Partindo-se dos
primeiros contactos, chegou-se a outros, tornando possiveis a partir do efeito bola de
neve. Apos a identificagdo dos individuos, os mesmos foram contactados e procurou-se
combinar separadamente as entrevistas para o local mais adequado a cada um. Foram
previamente informados sobre o0s objetivos da entrevista e foi-lhes pedida a autorizacao
para gravar. Cada entrevista foi registada em audio e procedeu-se a transcri¢éo integral.
Posteriormente, as entrevistas foram analisadas com base numa analise categorial,

tendo em consideracéo as dimens@es de andlise referenciadas na figura 2.1.

Por fim, consideramos que a metodologia adotada nos conduz a um caminho de reflexdo

sobre os contextos e as causas de abandono escolar no IMETRO.
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CAPITULO Il - ENQUADRAMENTO DO ENSINO SUPERIOR EM ANGOLA

Este capitulo centra-se na apresentacdo do ensino superior em Angola desde a sua
criacdo, nas reformas a que foi submetido e na forma de governacéo. Sao apresentadas
as Instituicbes existentes por natureza e por tipologia. Sdo também apresentados
informacédo estatistica sobre os estudantes matriculados com referéncia as idades,
cursos com maior e menor procura e condi¢cdes de acesso, enquadrados por alguma

producdo legislativa sobre o assunto.

O subsistema de ensino superior em Angola tem uma natureza binaria, caraterizando-
se pela integracao de instituicbes de ensino universitario e de ensino politécnico (Diario
da Republica, | Série- N° 237, Artigo 21° 2009). Diferente de outras realidades
nacionais, como Portugal, por exemplo, no ensino superior Angolano os Institutos
Superiores Politécnicos também podem ministrar cursos que conferem a obtencao do

grau de doutoramento.

Cabe ao governo decidir as politicas para o Ensino Superior através do érgédo de tutela
que é o Ministério do Ensino Superior, que coordena, supervisiona e orienta as
atividades executadas pelas Instituicdes de Ensino Superior (IES), sem deixar de haver
alguma autonomia por parte da IES nos dominios cientifico, pedagdgico, cultural,

administrativo e financeiro.

O ensino superior em Angola data do periodo colonial, tendo iniciado em 1962 através
do estabelecimento dos Estudos Gerais Universitarios de Angola que ministrava os
cursos de agricultura, engenharia civil, medicina, medicina veterinaria, e educacao. Na
altura contava com 286 alunos e 18 docentes (Silva, 2004). Posteriormente, em 1968
evoluiu para a entdo Universidade de Luanda. Apos a independéncia, o Ensino Superior
passou a ser um dos subsistemas do sistema de educacdo. A Universidade de Luanda
passa entdo a denominar-se Universidade de Angola através da Portaria n°® 76-A/76 de
28 de Setembro do Ministério da Educacdo e Cultura. Na década de 1980 surgiram
novas faculdades nomeadamente: Ciéncias, Direito, Economia, Engenharia e a
reestruturacdo das unidades orgénicas anteriores criando-se as faculdades de
Medicina, Ciéncias Agrarias e o Instituto Superior de Ciéncias da Educacédo (Silva,
2004). Esta época é ainda marcada pelo ensaio das primeiras iniciativas do ensino
superior a distancia, tendo sido criados 3 centros universitarios dentro da estrutura da
UAN, sedeados em Luanda, Lubango e Huambo. Em 1985, a Universidade de Angola

passou a denominar-se Universidade Agostinho Neto-UAN em homenagem ao primeiro
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presidente do Pais (Langa 2013; Carvalho, Kajibanga e Heime, 2003). A Universidade
de Angola tinha como Reitor o Presidente da Republica, que respondia também pela
tutela do ensino superior. Posteriormente, passou a ser tutelado pelo Ministério da

Educacéao, tendo sido indicado um Vice-Ministro para o efeito (Silva 2004:185).

Entretanto, durante muito tempo as questdes do ensino superior continuavam a ter
tratamento no ambito da UAN, dada a inexisténcia dentro da estrutura organica do
Ministério da Educacéo de um servigo executivo encarregue de promover e acompanhar
0 subsistema de ensino superior. Em 2004 foi criada a Direcdo Nacional do Ensino
Superior como consequéncia do surgimento e crescimento das IES privadas, seguida
da nomeacdo de um Vice-Ministro da Educacdo para o Ensino Superior e,
posteriormente, uma Secretaria de Estado para o Ensino Superior (SEES) com estatuto
de Ministério. A SEES estabeleceu e implementou as linhas mestras para a melhoria da

gestdo do ensino superior, que levaram a reforma do subsistema (Buza,2012)

Atualmente existem no pais 71 IES, sendo a maior parte privadas, contando com 63%
de ocupacdo do ensino superior privado, contra 37% de instituicdes publicas. A melhoria
da qualidade do corpo docente (predominantemente masculino) apresenta-se como um
desafio para a qualidade do ensino, j& que 50% do total é licenciado, 35% €& mestre e
apenas 11,7% séo doutorados. (MES, 2014).

INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR POR
NATUREZA

PUBLICO
35%

PRIVADO
65%

Figura 3.1- Institui¢des de Ensino Superior por Natureza

Fonte: Anuério Estatistico do Ensino Superior 2014

Em Angola, o ensino superior subdivide-se em graduacédo e pds-graduacao. Dois tipos

de graduacdo: uma, através do bacharelato que comporta 3 anos de duracao e, outra,
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a Licenciatura (com 4 a 6 anos de duracdo conforme o curso). A pos-graduacdo
subdivide-se em académica, através do Mestrado (que comporta 2 a 3 anos de
duracdo); e o doutoramento (de 4 a 5 anos de duragéo). A pés-graduacao profissional
comporta a especializagdo (de 1 ano) (SEES, 2005). Para minimizar as dificuldades
financeiras dos estudantes do ensino superior foi reformulada a politica de atribuicdo de
bolsas de estudo através da elaboracéo de diplomas legais que regulamentam as bolsas
internas e externas tendo sido atribuidas 6.526 bolsas entre 2008 a 2013 (Assembleia
Nacional: 2014).

3.1. Populagdo com ensino superior

Com uma populacédo de cerca de 24,3 milhdes de habitantes, dos quais 52% sé&o do
sexo feminino (INE, 2014), uma taxa de alfabetismo de cerca de 76% e apenas 4% da
populacdo com ensino superior. Os licenciados concentram-se, sobretudo, nas areas
urbanas. Luanda é a provincia que regista a maior percentagem de licenciados (8%)
distante de todas restantes (INE, 2011).

Evolucao dos Licenciados
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Figura 3.2- Licenciados 2004 - 2013

Fonte: Assembleia Nacional 2014:4

E importante realcar que, para além dos quadros formados no pais, existe um ndmero
consideravel que se formaram no estrangeiro. Assim sendo, no periodo de 2008 a 2013
formaram-se no exterior um total de 1745 quadros superiores, sendo maior parte em

Portugal, Russia, Cuba, Argélia e Espanha (Assembleia Nacional: 2014).
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3.2.  Inscritos no ensino superior

Desde a era colonial que o acesso ao ensino superior em Angola é para um namero
privilegiado de pessoas. Nos anos apds a independéncia, 0 acesso era feito sem
quaisquer custos devido ao modelo de economia centralizada, fruto do sistema
socialista que o governo seguia. Em 1992 foi dado ao Reitor da UAN o direito de
estabelecer critérios de admissdo ao ensino superior (Langa:2013); posteriormente,
com o aumento da oferta educativa por parte do setor privado, as exigéncias

académicas para o acesso foram reduzindo.

Atualmente, 0 acesso ao ensino superior é feito através de um exame de admisséo, em
todo pais com base em diretrizes emanadas pelo 6rgdo de tutela no que concerne ao
calendario de realizacdo das provas e as condi¢des de acesso. Sdo admitidos ao exame

de acesso ao ensino superior os candidatos que tenham concluido o ensino secundario.

Tém acesso ao ensino superior os candidatos que concluem com aproveitamento o
ensino médio, o 2° ciclo do ensino secundario ou equivalente e fagam a prova de
capacidade para a frequéncia, de acordo com os critérios gerais a estabelecer pelo 6rgéao
de tutela. (Diario da Republica 2009:art 25°)

As Instituicdes tém autonomia quanto a elaboragéo da prova e ao seu calendario, desde
gque as mesmas estejam dentro do calendario estabelecido pelo 6rgéo de tutela. Para o
sector privado, uma das condi¢cbes essenciais do candidato é a possibilidade do
pagamento de uma propina mensal que varia entre o equivalente em Kwanza a 200 a
350 USD (Langa,2013)

Para o periodo em estudo (até o ano 2014) encontram-se matriculados no ensino
superior, de acordo com MES (2014), 146.001 estudantes, dos quais 87.871 sdo do
sexo masculino e 63.130 feminino, perfazendo uma taxa bruta de escolarizacdo de
4,3%.

Em termos de turno, encontram-se inscritos no periodo regular 88.450 estudantes e no
pés-laboral 57.551. O maior numero de inscritos esta na area de Ciéncias Sociais e
Comportamentais. J& em termos de curso, a licenciatura em Direito, que é lecionada
num total de 19 IES, possui 0 maior nimero de estudantes, representando cerca de
9,9% dos estudantes. Com o menor nimero de estudantes estdo os cursos de gestao

escolar e Teologia que contam com 0,016%.

Segue figura ilustrativa dos inscritos no ensino superior por ano curricular.
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Figura 3.3- Inscritos no Ensino Superior
Fonte: Anuario Estatistico do Ensino Superior 2014

Numa perspetiva etaria, do total de estudantes matriculados, 42,16% estdo na faixa
etaria entre os 17 e 25 anos de idade, resultando numa populacéo estudantil constituida

maioritariamente por estudantes maiores de 23.

Apesar da expansédo do ensino superior, 0 pais ainda apresenta uma grande assimetria
em termos de distribuicdo de estudantes. Assim sendo, um terco dos estudantes
encontra-se em Luanda seguido da Huila e Huambo e, com base no que referimos
anteriormente, podemos concluir que o facto de estas provincias terem acolhido os
primeiros centros universitarios influencia o seu posicionamento atual. A provincia do

Cunene é de todas a que tem 0 menor numero de estudantes.

A nivel do mestrado, entre 2005 a 2013, foram abertos cerca de 60 cursos de mestrado
e 4 cursos a nivel do doutoramento. De acordo com resultados do relatorio sobre o plano
nacional de formacao de quadros segue abaixo a evolugdo do numero de mestrandos

matriculados em Angola.
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Figura 3.4 - Evolugdo de mestrandos inscritos 2005-2013

Fonte: Assembleia Nacional 2014:5

Martins (2012) defende que o aumento das exigéncias técnicas e de competéncias
profissionais faz da generalizacdo da educac¢do, nomeadamente, no ensino superior,
um “bilhete de acesso” a sociedade pds industrial. Nesta linha revemos a realidade em

estudo através dos dados aqui apresentados nos niveis de graduacao e pos- graduagao.

Nos udltimos anos, o numero de admitidos no ensino superior tem evoluido
consideravelmente. Ha 10 anos o défice em numero absoluto era de cerca de 41.000
vagas face aos candidatos, em todo Subsistema do Ensino Superior (SEES, 2005). Este
namero tem reduzido com o aumento da oferta através da IES privadas. Atualmente,
candidataram-se ao exame de admissdo ao ensino superior 129.758 candidatos, tendo
sido admitidos 55.235 no primeiro ano. De acordo com um relatério da Southern African
Regional Universities Assocition SARUA 2008 (citado por Langa, 2013), apesar da
abertura do setor privado no ensino superior como estratégia de refor¢co e expanséo e
aumento do acesso, a participagdo no ensino superior mantém-se baixa. Sdo ainda

poucos os Angolanos que tém a possibilidade de financiar os seus estudos superiores.

3.3. Institui¢cBes de ensino superior publico e privado

A Universidade Agostinho Neto permaneceu até 1999 como a unica IES no pais, neste

mesmo ano surgiram as primeiras IES privadas.

Apbs o0 advento da paz em Angola, em 2002, registou-se um elevado crescimento

econdmico e social. Associado a este facto, cresceu a procura pela formacao de nivel
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superior. Nesta altura, a UAN ainda continuava a ser a Unica IES publica no pais. Estava
sedeada na cidade capital do pais, Luanda, e tinha alguns polos em outras 6 das 18
provincias (Langa, 2013).

Em 2009 registou-se a reforma no ensino superior, altura em que existia um total de 8
universidades publicas em todo pais e ainda 10 institutos superiores politécnicos e 6
escolas superiores. A reforma baseou-se na reestruturacdo da UAN e na criacdo de
regides académicas (Buza, 2012). A UAN passou a funcionar apenas em Luanda e

Bengo, e nas demais provincias surgiram as seguintes IES:
Universidade Katyavala Buila em Benguela e Kwanza-Sul
Universidade 11 de Novembro em Cabinda e Zaire

Universidade Lueji-a-Nkonde na Lunda-Norte, Lunda-Sul e Malanje
Universidade José Eduardo dos Santos no Huambo, Bié, Moxico
Universidade Mandume Ya NdeMufayo na Huila, Namibe, Cunene e Kuando-Kubango
Universidade Kimpa Vita no Uige e Kwanza Norte

Universidade Agostinho Neto em Luanda e Bengo

Escola Superior Pedagdgica - Lunda-Sul

Escola Superior Pedagdgica- Cuanza-Norte

Escola Superior Pedagogica- Bié

Escola Superior Pedagdgica-Bengo

Escola Superior Politécnica de Malanje

Escola Superior Politécnica de Benguela

Instituto Superior de Ciéncias da Educagéao- Uige

Instituto Superior de Ciéncias da Educacgao- Huila

Instituto Superior de Ciéncias da Educacdo-Luanda

Instituto Superior de Ciéncias da Educagédo- Huambo

Instituto Superior dos Petréleos

Instituto Superior de Tecnologias de Informacéo e Comunicacdo

Instituto Superior de Ciéncias da Comunicacdo
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Instituto Superior de Arte Instituto Superior de Servico Social
Instituto Superior de Pesca
Instituto Superior de Educacéo Fisica e Desporto

O numero de alunos inscritos no ensino superior passou de 1.117, em 1977, para mais
de 25.000, em 2004. Entretanto, ainda assim constatava-se um défice de vagas no
sistema do ensino superior, tornando-se cada vez mais necessario a criagdo de

condicBes para o aumento de vagas (SEES, 2005).

Em Angola, o ensino superior privado teve sua génese no final dos anos 90. Em 1999
surgiram as primeiras IES privadas nhomeadamente: Universidade Catélica de Angola
(UCAN), Universidade Jean Piaget (UNiPiaget), Universidade Lusiada de Angola (ULA),
Instituto Superior Privado de Angola (ISPRA).

Entretanto observou-se um crescimento acelerado depois de 2002 que levou até ao
presente momento a existéncia de um total de 45 IES, das quais 34 sdo Institutos
Superiores e 10 sdo Universidades e uma escola superior, destas apenas 40 estdo em

funcionamento nomeadamente:

Universidade Catélica de Angola
Universidade Privada de Angola
Universidade Jean Piaget

Universidade Lusiada de Angola
Universidade Independente de Angola
Universidade Técnica de Angola
Universidade Greg6rio Semedo
Universidade Metodista de Angola
Universidade de Belas

Universidade Oscar Ribas

Instituto Superior Técnico de Angola
Instituto Superior Politécnico Ulemba
Instituto Superior Politécnico Sol Nascente
Instituto Superior Politécnico Pangeia
Instituto Superior Politécnico Metropolitano
Instituto Superior Politécnico Maravilha
Instituto Superior Politécnico Malanje

Instituto Superior Politécnico Lusiada do Huambo
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Instituto Superior Politécnico Lusiada de Lunda-sul

Instituto Superior Politécnico Lusiada de Cabinda

Instituto Superior Politécnico Lusiada de Benguela

Instituto Superior Politécnico Katangoji

Instituto Superior Politécnico Kalandula de Angola

Instituto Superior Politécnico Jean Piaget de Benguela
Instituto Superior Politécnico Internacional de Angola
Instituto Superior Politécnico Independente

Instituto Superior Politécnico Gregorio Semedo

Instituto Superior Politécnico do Zango

Instituto Superior Politécnico do Kwanza-Sul

Instituto Superior Politécnico do Cazenga

Instituto Superior Politécnico Deolinda Rodrigues

Instituto Superior Politécnico da Tundavala

Instituto Superior Politécnico de Tecnologias e Ciéncias
Instituto Superior Politécnico de Kangonjo

Instituto Superior Politécnico de Humanidades e Tecnologias Ekuikui-Il
Instituto Superior de Ciéncias e Tecnologias

Instituto Superior Politécnico de Benguela

Instituto Superior Politécnico Catdlico de Benguela

Instituto Superior Politécnico Atlantida

Instituto Superior Politécnico Alvorecer de Juventude
Instituto Superior de Tecnologias e Ciéncias

Instituto Superior de Ciéncias Sociais e Relagdes Internacionais
Instituto Superior de Ciéncias da Administragdo e Humanas

Instituto Superior de Angola

De forma geral, o ensino superior em Angola alcangou, ao longo dos anos, éxitos no
que tange a expansao, diversificacao e diferencia¢do, sendo ainda necessario um arduo
trabalho para a melhoria da qualidade ja que as taxas de sucesso nas instituicdes sao
ainda baixas, 5 a 20% dos estudantes que entraram no primeiro ano ndao chegaram ao

ultimo ano sem reprovacao.

A distribuicdo dos estudantes por ano curricular revela uma perda enorme de estudantes

ao longo da formacéo, sendo 32% de estudantes no primeiro ano, 26% no segundo ano,
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20% no 3° ano, 15% no 4° ano, e 7% no 5° ano (SEES, 2005), o que culmina num
nimero de diplomados muito reduzido comparativamente as necessidades de
desenvolvimento nacional. O sucesso das economias nhacionais esta diretamente

relacionado com o nivel de formacao do capital humano (Becker 1975).

Os dados incluidos neste capitulo evidenciam uma evolu¢ao positiva do ensino superior
em Angola nas ultimas décadas. O ensino superior tem-se massificado no acesso e na
frequéncia, na distribuicdo de recursos aos estudantes através de bolsas de estudos
internas. Isto deveu-se ao efeito das politicas publicas de expanséo do ensino superior
por todo pais e de abertura ao setor privado. Esta evolugdo ter4 certamente
repercussdées no desenvolvimento do pais. Mantém-se o desafio da melhoria da

qualidade e do aumento do sucesso de forma a elevar o nimero de diplomados.
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CAPITULO IV- CARATERIZACAO DO INSTITUTO SUPERIOR POLITECNICO
METROPOLITANO DE ANGOLA (IMETRO)

O presente capitulo faz o enquadramento da Instituicdo em estudo, apresentando o
histérico da sua fundacao e a oferta educativa, bem como as taxas de abandono e de
sucesso escolar da mesma. Para responder ao objetivo deste trabalho procurou-se fazer
uma pesquisa de dados sobre matriculas, taxas de aprovacdo e abandono escolar da
instituicdo. Os dados foram obtidos na Coordenacdo dos Assuntos Académicos (CAC)
do IMETRO através de uma autorizagé@o obtida da Dire¢cdo Geral da Instituicdo. Para tal
foram consultados relatérios de matriculas, e de aproveitamento estudantil da
instituicao.

4.1. Fundacéo e oferta educativa

O Instituto Superior Politécnico Metropolitano de Angola (IMETRO) nasceu como
Universidade Metropolitana de Angola (UniMetro), tendo nesta condig&o iniciado a sua
trajetoria de instituicdo de ensino superior em 2008 mas as aulas arrancaram apenas
em 20009.

Em Marco de 2005 foram dados os primeiros passos, apés anos de reflexdo e
maturagdo da ideia, resultando num projeto consolidado em “Conselho de

Idealizadores”.

Ao abrigo juridico de uma empresa angolana, a Omnen Intellegenda, SA (Ol, SA),
vocacionada para a gestdo de projetos de educagdo, ensino superior e investigacédo
cientifica aplicada, um grupo de académicos angolanos com colaboracdo de

especialistas estrangeiros conduziu a execucdo do projeto em duas fases:

A primeira fase cingiu-se a andlise do contexto nacional e na identificacao dos desafios

especificos relacionados com a educacéo de nivel superior.

A segunda fase foi de elaboracdo do projeto académico, cientifico e pedagogico, bem
como do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) para a criacdo da Universidade
Metropolitana de Angola mais tarde Instituto Superior Politécnico Metropolitano de

Angola.

Em Novembro de 2007, foi finalizado e apresentado o dossier da criacdo da UniMETRO
a entdo Direcdo Nacional de Ensino Superior, do Ministério da Educacdo de Angola,

mais tarde secretaria de estado do ensino superior (SEES).
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Em 2011, por forca da nova lei do ensino superior de Angola, a UniMETRO passou a
ser Instituto Superior Politécnico Metropolitano de Angola. Através do Decreto Executivo
n® 110/11, de 5 de Agosto de 2011, o governo da Republica de Angola autoriza a
OMNEN INTELLEGENDA a criar o Instituto Superior Politécnico Metropolitano de
Angola. (IMETRO:2014)

Atualmente, o IMETRO conta com uma oferta de 17 cursos de graduacdo - 14

licenciaturas e 3 bacharelatos.

Inicialmente a instituicdo arrancou com 11 cursos tendo o0s outros 6 arrancado nos anos
posteriores. Os cursos com maior procura sao a Licenciatura em Gestdo de Recursos
Humanos, Licenciatura em Administracdo de Empresas e Licenciatura em Ciéncias da
Computacdo, jA o Bacharelato em gestdo escolar e a Licenciatura em Planeamento
regional sdo os que tém menos procura. Segue abaixo o quadro da oferta educativa do

IMETRO.

Quadro 4.1 - Oferta educativa do IMETRO

CURSO

DURAGAO

Bacharelato em Gestdo Bancaria

6 Semestres

Bacharelato em Gestdo Escolar

6 Semestres

Bacharelato em informatica

6 Semestres

Licenciatura em Administracdo de Empresas

8 Semestres

Licenciatura em Arquitetura

10 Semestres

Licenciatura em Ciéncias da Computagdo

8 Semestres

Licenciatura em Cinema e Televisdo

8 Semestres

Licenciatura em Direito

8 Semestres

Licenciatura em Economia

8 Semestres

Licenciatura em Engenharia Civil

10 Semestres

Licenciatura em Engenharia Eletronica e Telecomunicacdes

10 Semestres

Licenciatura em Geologia e Minas

10 Semestres

Licenciatura em Gestédo Publica

8 Semestres

Licenciatura em Gestédo de Recursos Humanos

8 Semestres

Licenciatura em Jornalismo

8 Semestres

Licenciatura em Pedagogia

8 Semestres

Licenciatura em Planeamento Regional e Urbano

8 Semestres

Fonte: www.unimetroangola.com

Ap6s a descricdo da fundacao do IMETRO e apresentacao da oferta educativa da

instituicdo segue-se entdo os dados sobre o nimero de alunos.
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4.2, NUmero de alunos

Desde a abertura da Instituicdo em estudo que o seu efetivo estudantil tem crescido em
cada ano letivo. Atualmente estdo matriculados 6.522 alunos do 1° ao 5° ano, divididos

por trés turnos, em trés departamentos de ensino.

O departamento de Economia e Gestdo conta com o0 maior nimero de matriculas, cerca
de 57%, seguido do Departamento de Ciéncias Humanas Educacéo e Artes tem cerca
de 28% e o Departamento de Ciéncias Tecnolbgicas e Engenharia com 15% do total de

estudantes matriculados.

Os cursos com maior procura sdo os cursos de Licenciatura em Gestdo de Recursos
Humanos, Licenciatura em Administracdo de Empresas, Licenciatura em Economia e
Licenciatura em Pedagogia. Com menos procura estdo os cursos de bacharelato em
gestdo escolar, Licenciatura em Planeamento Regional e Urbano, Bacharelato em

informética e Licenciatura em Cinema e Televisdo.

Evolugdo de matriculas no IMETRO
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Ano Letivo

Figura 4.1 - Evolugdo do efetivo de estudantes.

Fonte: Relatérios de Matriculas do IMETRO
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Se de um lado a figura acima (figura 4.2) nos apresenta a evolugao positiva dos efetivos
inscritos, este cenario fez-se acompanhar, em simultdneo, de um crescimento nos
nameros de abandono (figura 4.2.). A andlise desta figura serd desenvolvida no tema

seguinte.

4.3.  Numeros do abandono escolar da instituicado

Através dos dados obtidos da pesquisa feita junto da Coordenacdo Académica do
IMETRO, verifica-se que a percentagem de alunos que abandona a Instituicdo tem vindo
a aumentar, chegando mesmo a atingir nimeros preocupantes nos ultimos trés anos. A
Instituicdo teve nos dois primeiros anos uma percentagem de 13,16% e 12,14% de
abandono. No terceiro ano de existéncia verificou-se uma melhoria chegando a baixar
a 5,67%. Entretanto nos trés ultimos anos subiu de 13,28% para 26,13% e finalmente
registou alguma reducgdo para 21,17% no ano de 2014. Porém continua ainda a ser uma

taxa elevada.
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Figura 4.2-Abandono escolar por ano.

Fonte: Coordenacgéo dos Assuntos Académicos do IMETRO

O grosso de abandono regista-se nos departamentos e nos cursos com maior procura.

O Departamento de Economia e Gestdo apresenta 69,66% de abandono, o
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departamento de Engenharias apresenta 25,27% e o departamento de ciéncias

humanas 5,7% de abandono.

Quadro 4.2 - Matriculas e Abandono.

CURSO MATRICULADOS MATRICULADOS [%] ABANDONO ABANDONO[%] ABANDONO_CURSO
Bacharelato em Gestédo Bancaria 267 4,09% 58 4,20% 21,72%
Licenciatura em Administracéo de
Empresas 909 13,94% 166 12,02% 18,26%
Licenciatura em Economia 724 11,10% 149 10,79% 20,58%
Licenciatura em Gestao de Recursos
Humanos 1521 23,32% 524 37,94% 34,45%
Licenciatura em Gestdo Publica 339 5,20% 65 4,71% 19,17%
3760 57,65% 962 69,66% 25,59%
Bacharelato em Gestédo Escolar 18 0,28% 2 0,14% 11,11%
Licenciatura em Cinema e Televiséo 93 1,43% 23 1,67% 24,73%
Licenciatura em Direito 390 5,98% 46 3,33% 11,79%
Licenciatura em Jornalismo 333 5,11% 12 0,87% 3,60%
Licenciatura em Pedagogia 512 7,85% -13 -0,94% -2,54%
1346 20,64% 70 5,07% 5,20%
Bacharelato em Informéatica 77 1,18% 14 1,01% 18,18%
Licenciatura em Arquitetura 234 3,59% 67 4,85% 28,63%
Licenciatura em Ciéncias da Computagao 380 5,83% 103 7,46% 27,11%
Licenciatura em Engenharia Civil 145 2,22% 32 2,32% 22,07%
Licenciatura em Engenharia Eletronica e
Telecomunicacdes 418 6,41% 81 5,87% 19,38%
Licenciatura em Geologia e Minas 141 2,16% 41 2,97% 29,08%
Licenciatura em Planeamento Regional e
Urbano 21 0,32% 11 0,80% 52,38%
1416 21,71% 349 25,27% 24,65%
6522 100,00% 1381 100,00% 21,17%

Fonte: Balango estudantil do IMETRO 2014

O curso de licenciatura em Planeamento Regional e Urbano, em termos percentuais,
apresenta-se como 0 curso com o0 mais elevado indice de abandono, um total de
52,38%. Porém, como ja foi referido, sdo 0s cursos com maior procura que perderam
mais estudantes, como a Licenciatura em Gestdo de Recursos Humanos, Licenciatura
em Administragcdo de Empresas, Licenciatura em Economia e Licenciatura em Ciéncias
da Computacao. No ponto seguinte procuraremos apresentar a relacao entre as taxas

de abandono e aprovacgéo da institui¢cao.
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4.4. Taxas de abandono e aprovacéao

As taxas de aprovacdo no IMETRO séo positivas, mas ficam aquém do que se poderia
considerar muito satisfatorias. De acordo com dados recolhidos na instituicdo, a
aprovacao esta entre os 50 a 60%. Em 2010, a Instituicdo registou uma taxa de
aprovacao de 68% tendo caido em 2011 para 50% e voltado a subir para 59,82% em
2013. O curso de pedagogia apresenta-se como 0 curso com maior taxa de aprovacao,
seguido do curso de gestdo escolar e de Administracdo de empresas (IMETRO,
Relatério de Desempenho estudantil:2010, 2011 e 2013). Verificou-se que a relacao
entre aprovacao e abandono ndo € tdo acentuada segundo o curso. Os cursos com
menor taxa de abandono também apresentam, por sua vez, melhores resultados em
termos de alunos aptos. O Departamento de Ciéncias Humanas que possui menos
estudantes apresenta também maiores taxas de aprovacado. Ao verificar que 0s cursos
com melhores taxas de aprovacdo s&o cursos com menos procura podemos concluir
gue nestes cursos a integragéo por parte dos estudantes seja mais positiva em relagéo

aos demais cursos onde o numero de estudantes é mais elevado.

De forma geral conclui-se também que o crescimento do efetivo estudantil esti

diretamente ligado ao crescimento do abandono na instituig&o.
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CAPITULO V- O ABANDONO ESCOLAR NO IMETRO: RESULTADOS DA

PESQUISA

5.1. Andlise dos resultados das entrevistas

A partir dos resultados da pesquisa podemos constatar que a matricula da maior parte

dos entrevistados no IMETRO, ocorreu, sobretudo, em 2010 e 2011, sendo em menor

namero aqueles se inscreveram em 2009 e 2012.

O ano de abandono é principalmente o ano de 2011, sendo os demais em 2010 e 2013,

2014 (Quadro 5.1.).

No que respeita ao conjunto dos entrevistados apenas trés tém pais com 0 ensino

superior, na maior parte dos casos a frequéncia no ensino superior constitui uma

excecdo na familia nuclear de origem. Os agregados familiares destes estudantes sédo

geralmente de familias numerosas.

Quadro 5.1 - Carateristicas sociodemogrdficas da amostra

Ano de

Idade até a | 12 Inscricdo | Ingresso

data da no Ensino no Curso em que esteve Ano de Situacao Escolaridade dos
Nome entrevista Superior IMETRO | matriculado abandono Profissional pais
Luzolo 29 | Nao 2010 | Administracdo de empresas 2011 | Empregado Ensino Superior
Kiami 24 | Sim 2011 | Pedagogia 2011 | Empregado Ensino Secundério
Bengui 33| Sim 2009 | Cinema e Televisédo 2012 | Empregado Sem formagao
Engenharia eletronica e
Aniceto 25 | Sim 2012 | telecomunicagdes 2013 | Empregado Ensino Secundario
Armando 25| Sim 2011 | Ciéncias da Computacao 2011 | Empregado Ensino Superior
Ricardo 27 | Nao 2010 | Cinema e Televisédo 2011 | Desempregado Ensino secundario
Hélder 29 | Sim 2009 | Economia 2010 | Desempregado Ensino secundario
Walter 29 | Sim 2009 | Ciéncias da Computacao 2010 | Empregado Ensino Primério
Mario 27 | Sim 2009 | Economia 2010 | Empregado Ensino secundario
Gestéo de Recursos
Lukeni 48 | Sim 2011 | Humanos 2014 | Empregado Sem formacéo
Kiala 37 | Sim 2010 | Administracdo de empresas 2011 | Empregado Ensino Primario
Mawete 26 | Sim 2011 | Engenharia Civil 2011 | Empregado Ensino secundario
Tchissola 22 | Sim 2012 | Economia 2013 | Empregado Ensino Superior
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De seguida proceder-se-a a uma breve analise de contelido das entrevistas de acordo

com as dimensodes de analise definidas.

5.2. Processos de transi¢do para o ensino superior e a escolha da instituicéo

Antes de conhecer os motivos que levaram os estudantes a abandonar a instituicao,

torna-se importante saber o que levou os estudantes a escolherem esta instituicao.

Quisemos compreender as motivacdes e dificuldades inerentes a escolha da instituicao
e do curso. Os entrevistados justificaram a sua escolha, por um lado, por se tratar de
uma instituicdo nova, com boas infraestruturas e que ja alcangcava uma certa
credibilidade. Tal pode ser aferido nos seguintes trechos de entrevista:

A principio era...tinha uma estrutura em primeiro lugar muito boa, os seus
professores também, que é algo que eu tenho que admitir, eram bons ... bons
professores. Depois porque no principio havia uma certa organizacdo que 0s

outros alunos testemunhavam (Armando, Ciéncias da Computagéao).

Eu escolhi o Instituto Superior Metropolitano porque oferecia e continua
oferecendo condi¢cBes de ensino (Hélder, Economia)

(...) ndo tive muita dificuldade em escolher a instituicdo, como tal, porque ela
credibilizava-se por si mesmo naquilo que era a sua visdo diante da educacéo.

(Ricardo, Cinema e Televisao)

Escolhi o IMETRO visto que era uma instituicdo nova que estava a abrir, e da

minha parte ....para crescer com a mesma (Mario, Economia)

(...) era uma universidade nova e talvez sendo uma universidade nova pela

estrutura e ndo so, atraiu-me, atraiu-me (Kiami, Pedagogia)

A partir das entrevistas percebe-se que uma boa parte dos inquiridos procurou a
instituicdo ndo como primeira escolha no processo de selecdo das instituicbes, mas ja
na fase final das candidaturas. Tal aspeto causou por exemplo situacdes de ndo poder
efetuar matricula no curso pretendido porque as vagas ja haviam esgotado. Este facto,
veremos mais adiante, dificultard a integracdo do estudante, e tem levado alguns ao

abandono por expetativas ndo satisfeitas.

Alguns trechos das entrevistas sédo disso exemplo:
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ndo era minha intencdo parar no IMETRO, eu quis estudar na Metodista ou entédo
na Catolica mas por sinal acabei por ir testar na Agostinho Neto que também era
uma das op¢des minhas, mas posto na Agostinho Neto ndo entrei, ndo fui admitida.
E dali jA era numa época em que j& ndo tinha muita opcdo de escolha depois

alguém, um amigo acabou por me falar do IMETRO... (Tchissola, Economia)

Ja anteriormente havia testado trés anos pelo ISCED e Faculdade de ciéncias e
nao consegui entrar, depois de ter conseguido um emprego e vi que podia custear
de forma privada achei por bem vir matricular-me no IMETRO (Walter,

Computacéo).

Quando eu cheguei c4, em Luanda, a maior parte das universidades ja ndo estavam
a admitir ou fazer inscri¢cdes para alunos novos, entdo Unico sitio que eu encontrei,

possivel foi o IMETRO (Mawete, engenharia civil).

A principio quem deu-me forga de inscrever-me foi um professor (Lukeni, Gestao

de Recursos Humanos)

Acima verificamos um desajustamento entre discursos que se pode analisar com base
nas diferentes motivacdes e expetativas que os estudantes dao conta na escolha da
Instituicdo e o lugar dessa opc¢do no quadro das escolhas que aspiravam ter sido
possiveis, em termos de formagao no ensino superior. Apesar do que dizem de positivo
da instituicao, as escolhas sao de segunda ou de ultima opcéo e por ndo colocagdo nas
instituicdes e nos cursos pretendidos. Aparentemente os estudantes tinham também

informac&o limitada relativamente a oferta de ensino superior em geral.

Quanto as escolhas de segunda ou de ultima opcdo, Yorke and Longden (2004)
chamam atencdo as instituicbes quanto a estudantes que fazem as inscricdes
tardiamente?, com escassa informacdo e preparacdo sobre o ingresso no ensino

superior. Segundo 0s autores, 0s estudantes nestas condi¢cdes tendem a abandonar.

5.3 Aintegracdo académica e institucional

A integracdo académica e institucional de acordo com a informacéo recolhida mostra-

se maioritariamente positiva, 0s entrevistados reportam a sua relacdo com os pares e

2 Nalgumas Instituicdes, os estudantes que se inscrevem tardiamente, sdo alocados em qualquer curso
que tenha vagas disponiveis. Esta pratica é justificada para prevenir problemas financeiros da
Instituicdo. Segundo um estudo realizado na Africa do Sul 80% de IES historicamente de negros realizam
esta pratica e o resultado é que em muitas delas 40% dos estudantes abandona a formagao no final do
primeiro ano. (idem:27)
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com os docentes como sendo boa. Entretanto € notéria alguma insatisfacdo com os

servicos académicos e financeiros.

Eu achei que no principio em 2011 estava totalmente desorganizada o IMETRO,
porque eu queria um curso e alguém da instituicdo me aconselhou a me inscrever,
gque depois seria a tal fase de fazer a troca. S6 que néo foi 0 que aconteceu porque
eu vim dias apds dias para tentar fazer a troca e eu sentia que ndo estavam a ser
sinceros comigo, porque diziam aguarda até amanha gue teria uma resposta. Eu
vinha no dia em que me davam, quer dizer, diziam vem amanha vamos dar uma
resposta exata, ndo acontecia, davam outro dia, ndo acontecia. Entdo eu sentia
gque ndo estavam a ser sinceros comigo e isso me aborreceu. Entdo eu achei que
era um meio que estava desorganizado, razao pela qual, eu achei melhor trancar
0 ano, que tinha que procurar uma outra universidade, procurei uma outra
universidade, so por isso. (Kiami, Pedagogia)

O exemplo do entrevistado Kiami revela-nos o descontentamento apresentado por
expetativas ndo satisfeitas em relacdo a mudanca de curso, mostra ainda a dificuldade

de adaptag@o num curso que nao era de sua preferéncia.

Outra dificuldade esta diretamente relacionada com problemas familiares, como doenca
pessoal ou de parentes, contribuindo para uma maior definicAo das prioridades
pessoais. De acordo com Clarck et al. 1988 citado por Amaral e Silva 2008, o estado de
saude traz problemas que levam os estudantes a deixar a escola em prol dos cuidados

médicos. Mais adiante encontramos trechos de entrevista que reforcam esta citagao.

Vicent Tinto (1993) defende que a deciséo do estudante em abandonar uma instituicdo
ocorre devido a dificuldades de integragdo no ambiente académico e social da mesma.
Esta integracdo é por sua vez influenciada pelas carateristicas individuais, pelas
expectativas de carreira ou curso e pelas metas tracadas aquando da entrada no ensino
superior. Alguns trechos revelam esta multiplicidade de fatores nos processos de

adaptacéo.

(...) Tenho problema de saude de gastrite cronica e tende a alastra-se. Tive que
ir fora me tratar e tratar o meu filho. Fiz dois meses e cinco dias.... Tive que voltar
novamente a Cuba porque o0 mildo e eu préprio, a nossa saude ndo estava
boa...infelizmente ndo fiz o tempo que tinha que fazer, fiz mais tempo, fiz 5
meses...quando voltei ja encontrei os exames feitos....(Lukeni, Gestédo de

Recursos Humanos)
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5.4.

(..) ndo sei na altura o IMETRO ja tinha psicologia porque depois fiz psicologia
clinica, exatamente. Depois ehh fui fazendo, fui jogar no seguro. Sou professor,
ok nessa fase, j4 ndo estava a pensar mais em sonhos. Eu quis fazer qualquer
coisa que me desse o titulo de técnico superior e que no final eu tivesse acerto de

categoria no servico (Walter, Pedagogia)

Recebi uma informacao para que pudesse, vir para ca para Luanda para fazer um
teste para poder ingressar numa bolsa e trabalhar numa empresa, foi um dos
motivos que me trouxe ca em Luanda em 2011, e fiz os testes, como estava a
espera dos resultados para néo ficar parado achei bom me inscrever numa outra
universidade caso no teste em que havia feito ndo desse certo, entdo foi o que me
fez inscrever c4 no IMETRO... decidi deixar de estudar no IMETRO porqgue tive

que ir a Africa do Sul fazer uma outra formagdo (Mawete, Engenharia Civil).

As causas do abandono escolar no IMETRO

Como se verificou anteriormente, as escolhas ambivalentes e as experiéncias de

integragdo académica e institucional mal sucedidas tiveram uma grande influéncia na

ndo permanéncia na instituigao.

No entanto, quando questionamos diretamente sobre as causas de abandono, muitos

entrevistados salientam a vertente econémica como principal causa no ensino superior,

no caso em estudo. A maior parte dos inquiridos alegou ter abandonado a instituicao

por dificuldades financeiras.

(...) foi por razdes financeiras, chegou a uma dada altura que ja ndo permitia mais

esta... foi a grande razgo (Kiala, Administracdo de Empresas)

(...) a principio foi uma dificuldade de foro financeiro...tanto mais professora é que
guando eu vim para aqui s6 confirmei a matricula, fiquei sempre na expetativa de
que as coisas iriam melhorar do meu lado, que conseguisse um emprego, uma
fonte de rendimento ou talvez conseguisse uma bolsa de estudo para dar

continuidade aos estudos (Ricardo, Cinema e Televiséo).

(..) ndo havia como fazer o pagamento e foi uma das coisas que fez com que eu
deixasse algumas cadeiras mesmo... dificuldade financeira. Apenas dificuldade

financeira (Mario, Economia).

(...) dei conta que as dividas estavam-se multiplicar que ndo valeria a pena eu
continuar sem que a situacdo financeira estivesse melhor, entdo essa foi a

primeira causa que me fez ter que parar (Tchissola, Economia).
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A questdo financeira pode ainda estar por detras de certas prioridades, o
estudante opta por assumir pagamento de outras despesas que nao 0S seus

estudos.

(...) tive que dar prioridades a outras situagoes, e deixar os estudos, como estudos
da esposa, em vez de eu estudar preferi que a esposa é que voltasse a estudar,

creche das criangas, e casa proépria (Luzolo, Administracdo de empresas).

De acordo com as linhas mestras para a melhoria da gestdo do subsistema de ensino

superior:
Outra particularidade do corpo discente que pesa negativamente no desenvolvimento do
Ensino Superior é a condicao social precaria que parece afetar a maioria dos estudantes.
Assim, por exemplo, existem estudantes que, por razdes financeiras, ndo conseguem
suportar os diversos encargos diretos e indiretos que implicam os seus estudos (com
livros, alojamento, alimentacgéo, transporte). Tal situacdo deve-se, em parte, ao contexto
social e econdémico do Pais, caraterizado pela pobreza de boa parte da populagéo.
(SEES, 2005:20)

Esta vertente esta diretamente relacionada as condic6es econdmicas e familiares que
de alguma forma leva os jovens a inser¢do no mercado de trabalho muito antes de

concluir os estudos.

Os fatores tendem a ter efeitos articulados, contribuindo de forma reforgada para
decisdo de abandono. Vejamos o exemplo da dificuldade financeira, sendo citada como
principal causa de abandono de forma isolada, podemos notar ao longo das entrevistas
que este fator € reforcado por outras dificuldades vividas pelos estudantes,
nomeadamente em relagéo aos servicos administrativos da instituicdo. Assim sendo, 0s
fatores que discursivamente aparecem isolados, enquanto causas para o abandono,
ganham outra importancia articulada quando se analisa 0 processo de decisdo de

abandono.

A dificuldade de integracdo aparece como segunda causa de abandono. Constata-se
nas entrevistas a estudantes com situacao financeira estavel, mas que abandonaram a
instituicdo por ndo se integrarem no curso em que se matricularam. Ao néo ver realizado
0 desejo de mudanca para o curso pretendido, ou ainda pelo facto do curso em que
estavam matriculados ndo responder as expetativas e projetos futuros, os alunos
decidem abandonar. Temos como exemplos ja mencionados os casos dos estudantes

Walter de Ciéncias da computacao, Kiami de Pedagogia e Mawete de Engenharia civil.
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Como se refere em Costa et al (2014), os percursos dos estudantes no ensino superior
sao largamente dependentes do grau de integracéo desses estudantes na instituicdo. A
ocorréncia ou auséncia de experiencias significativas e positivas definem o nivel de

integracdo e quanto menor for o nivel de integracéo maior a probabilidade de abandono.

Kiami, estudante do curso de pedagogia, € um exemplo de ocorréncia de experiencias

negativas no processo de integracao:

(....) me sentia muito perdido...com os colegas com os professores eu me sentia

muito perdido...achei por bem procurar uma outra instituicdo que estava mais
organizada na area administrativa, porque o IMETRO s6 na area administrativa é
gque estava desorganizada, todas as outras eu ndo tenho de que me queixar...
(Kiami, Pedagogia).

O discurso aqui apresentado da conta de algum desfasamento, pois se por um lado o
entrevistado afirma que tem dificuldades de integragéo e sociabilidades com os pares e
com os professores, por outro lado afirma que sO tinha queixas nos servigos
administrativos. Podemos concluir deduzir que, em alguns casos estes estudantes
estdo, pela primeira vez, num registo reflexivo sobre a sua passagem pelo ensino
superior ou por esta instituicdo em concreto. Por outro lado, a conclusdo de que a
formacao na instituicdo ndo da respostas a aspiracdes e projetos futuros do estudante,
de forma relacionada com os servigos administrativos e a impossibilidade de frequentar
a formacéo desejada, afetou a sua integracao institucional e até mesmo a sua relagéo
com os pares. A auséncia de resposta sobre a mudanca de curso traduziu-se, para o

estudante, numa imagem negativa sobre institui¢cao.

Nos resultados obtidos, os processos de insercdo no mercado de trabalho ndo estéo
totalmente ligados ao abandono. No entanto, os inquiridos mostram que a atividade
profissional ocupa uma certa primazia em relacdo a académica e que essa prioridade

parece ter consequéncias no desempenho académico.

Resumindo, as principais causas de abandono escolar dos estudantes no IMETRO séo
a dificuldade financeira gerada pelas condi¢cdes socio-financeiras da familia, a
dificuldade de integracéo na instituicdo causada (quer por falta de adaptacéo ao curso,
pelas barreiras organizacionais, por motivos familiares ou ainda por projetos futuros que
ndo vao de encontro com a permanéncia na Instituicdo); e a mudancas de instituicéo e

de formacéo no quadro do ensino superior.

Os resultados revelam ainda que em 10 dos 13 entrevistados, o abandono foi precoce

na formacdao, verificando-se ao longo do primeiro ano ou no fim do mesmo, alguns nem
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chegaram a cursar um semestre. Trés estudantes abandonaram a meio e nao se

encontrou nenhum caso de abandono no fim. Estes dados mostram que o problema

reside maioritariamente no acolhimento.

Quadro 5.2 - Sintese: dimensdes de andlise do abandono escolar no ensino superior

Dimensdes de andlise Resultados obtidos

Processos de transigcéo para o ensino .

superior e escolha da instituicdo

A escolha da instituigéo € influenciada pela infraestrutura® e em informag&o obtida de
amigos.
Dificuldade em matricular-se no curso de preferéncia.

A escolha influenciada por recomendagéo de amigos.

Integrag@o académica e institucional .

Boa relagdo com pares e com os docentes.
Pouco conhecimento das normas e regulamentos.
Dificuldade de integragdo no curso e dificuldade de mudanca para curso pretendido.

Projetos futuros incompativeis com a permanéncia na instituicdo

Processos familiares e comunitarios .

Maior influéncia dos amigos do que pela familia nos estudos.

Nenhuma influéncia da familia nuclear original nos estudos

Circulo de amizade caraterizado por estudantes e trabalhadores.
Amigos cujas sociabilidades se movem em torno do mundo do trabalho.

Descontentamento da familia em relagao a deciséo de abandono.

Insercdo no mercado de trabalho .

Insergao precoce devido a dificuldades financeiras e necessidade de ajudar nas
despesas da familia.

Necessidade de autonomia.

Oportunidade de emprego.

Desejo de ganhar experiéncia de trabalho.

O exercicio de atividade laboral em paralelo com os estudos influenciou negativamente
0 aproveitamento.

Dificuldade de conciliagdo de atividades escolares e laborais. O exercicio de atividade

laboral em paralelo com os estudos influenciou negativamente o aproveitamento.

Decisdo de abandono da IMETRO .

Dificuldades financeiras aliada ao excesso de dividas na institui¢éo.
Falta de integrac&o no curso, e dificuldade de mudancga para o curso pretendido.
Exercicio da atividade laboral em paralelo com os estudos.

Mudanga para outra instituicdo e para outro curso.

Segundo as linhas mestras para melhoria da gestdo do ensino superior em Angola

(SEES:2005), de uma forma geral os estudantes e apresenta uma inadequacéo de perfil

3 0s anos de guerra civil levaram a um subinvestimento no ensino superior, assim apenas apds o ano de
2005 comecaram a surgir as primeiras instituicdes com infraestruturas de raiz e mais atraentes. Para
muitos estudantes este passou a ser um fator importante na escolha da instituicao.
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em relacéo as exigéncias da frequéncia no ensino superior, desde a idade* de ingresso,
a dificuldade de adaptacdo as exigéncias de ensino da instituicdo de inscricdo, a
condi¢cédo de estudante trabalhador e a sua dificuldade na conciliagdo com um regime
académico pouco adaptado a esse perfil de alunos, do ponto de vista da organizacéo
dos curriculos e da vida académica (SEES, 2005). Entretanto, as instituicbes devem
trabalhar no sentido de integrar estes publicos desde o recrutamento e durante todo o

Seu percurso académico.

Com base nas dimensdes em analise (ver quadro 5.2.) neste trabalho, identificaram-se
algumas carateristicas, no que respeita aos contextos e condi¢bes dos estudantes,

potenciadoras de abandono:

S0 estudantes com um processo de transicdo para o ensino superior caracterizado
pela inscricdo tardia, quer pela ndo aprovacdo na instituicdo pretendida ou no curso
pretendido quer por outros fatores ndo declarados. O facto da escolha da instituicao ser
maioritariamente influenciada por amigos da-nos a entender a auséncia de pouca

informac&o sobre a oferta e funcionamento do ensino superior em Angola.

Por outro lado, algumas dificuldades de integragdo académica, causadas pela
dificuldade de conciliagdo da atividade laboral, j& que de acordo com a informagé&o
presente em 9 entrevistas essa atividade precedia a entrada no ensino superior. A baixa
integragéo é também causada pela néo inscricdo no curso pretendido. A integracéo fica
comprometida ao ponto de os estudantes néo frequentarem a formacg&do mais do que

dois semestres antes de abandonar.

No ambito financeiro, estes estudantes tém grandes dificuldades. Podemos relacionar
este fator com problemas a nivel da transicdo para o ensino superior j& que 0s
estudantes deveriam analisar 0s custos ao inscreverem-se numa IES privada. Tém
dificuldades financeiras em abarcar as despesas da formacéo, acumulando dividas e,
nesse seguimento, optam por desistir. Podemos também concluir que este fator leva os
estudantes a mudar para outra IES como forma de evitar a cobranca de dividas

existentes caso queiram retomar o0s seus estudos na mesma instituigao.

De acordo com a pesquisa, 0s estudantes que abandonam dé&o primazia a atividade

profissional devido as responsabilidades que esta comporta, associando-se e a propria

4 Para frequentar o ensino superior ndo existe limite de idade méxima mas sim minima (SEES 2005:39),
entretanto maior parte dos estudantes sdo maiores de 23 (MES:2014), o que em si pode refletir alguma
dificuldade de adaptacdo as exigéncias do ensino superior. O aumento da idade tem associado um
aumento de responsabilidades e alteragdes na vida familiar e social dos individuos, que pode contribuir
para a diminui¢do do rendimento académico (Amaral e Silva 2008).
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necessidade em custear os estudos. Estes estudantes sdo maioritariamente estudantes

trabalhadores.

Finalmente a pesquisa evidéncia que maior parte dos estudantes abandonaram apenas
a instituicdo e ndo o subsistema, porque posteriormente matricularam-se em outra IES.
Alguns dos entrevistados inclusive ja haviam abandonado uma outra IES antes do
IMETRO. lIsso vem confirmar a prevaléncia de matriculas em diferente IES que

caraterizam alguns dos percursos dos estudantes no ensino superior (Seidman:2005).
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CONCLUSOES

O ensino superior em Angola alcancou, ao longo dos anos, melhorias no que toca a
expansao, diversificacdo e diferenciacdo. Entretanto, as taxas de sucesso nas
instituicdes sdo ainda baixas. A distribuicdo dos estudantes por ano curricular revela
uma perda enorme de inscritos ao longo da formacédo, sendo 32% de estudantes no
primeiro ano, 26% no segundo ano, 20% no 3° ano, 15% no 4° ano, e 7% no 5° ano
(SEES: 2005). Tal tem culminado num numero de diplomados muito reduzido no que
respeita aos resultados da instituicdo em andlise e, também, das necessidades do

desenvolvimento nacional.

E neste contexto que o estudo sobre as causas do abandono escolar, neste nivel de
ensino, se assume como pertinente na medida em que contribui para reflexdes sobre o

fendmeno no contexto angolano em geral e no IMETRO em particular.

Preocupados em compreender as causas que levam os estudantes a abandonar o
IMETRO, verificAmos que a deciséo deveu-se a diversos tipos de fatores. Consideramos
tais fatores como conjuntos de processos que podem ser: processos de transicdo para
0 ensino superior, processos de integracdo académica e institucional, processos
familiares e sociais, processos de insercdo no mercado de trabalho e conciliagcdo com

os estudos.

A conclusdo dos fatores e a possivel interligacdo foi favorecida pelo recurso a uma

metodologia qualitativa e a recolha de dados na instituicéo.

Assim verificou-se que existem dois fatores principais que estdo na tomada de deciséo.
Primeiramente temos as dificuldades financeiras, que levam os alunos a acumular
dividas na instituicdo. Tais dividas colocam os estudantes numa situagdo condicionada
guanto ao acesso a avaliacfes e a alguns servicos académicos, bem como na obtencéo
de documentos.

As condicdes socio financeiras precarias da familia pesam, também e conjugadamente,
de forma negativa na continuidade dos estudos dos jovens. Assim, muitos estudantes
ndo conseguem suportar os diversos encargos financeiros diretos ou indiretos relativos

aos estudos.

Importa mencionar que apesar de a pesquisa nos mostrar que a influéncia da familia
nos estudos dos entrevistados é muito baixa, um dado a reter € que em todos 0s casos

as familias mostraram descontentamento relativamente a decisdo de abandono.
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Um outro fator decorre de processos de integracdo académica e institucional.
Estudantes com dificuldade de integracdo, concretamente devido a matriculas em
cursos nao pretendido ou ainda por existéncia de projetos pessoais que nao

correspondem a permanéncia na Instituicao.

As condi¢des socioeconOmicas dificeis, aliadas a atracdo exercida pelo mercado de
trabalho e a necessidade de autonomia, evidenciam dificuldades de conciliacdo entre
os dois de atividades — estudos e trabalho. Igualmente, esta dificuldade de conciliacdo
do trabalho e estudos afeta a integragdo académica e institucional. Esta conciliagdo -,
que em muitos paises europeus é cada vez mais promovida (HIS, 2008) - esta muito
dificultada, quer pelas condi¢cdes organizacionais oferecidas nas instituicdes (em
particular na IMETRO) quer pelas condigdes no mercado de trabalho para a promogao

dos estudos.-

Outro dos objetivos foi procurar tracar o perfil do estudante que abandona. De uma
forma geral os estudantes desistentes passam por um processo de transi¢cdo no ensino
superior caraterizado pela inscricdo tardia, muitas vezes por ndo aprovagao na
instituicdo pretendida ou no curso pretendido. Este facto compromete algumas vezes a

matricula no curso pretendido.

Uma grande parte destes estudantes tem fortes constrangimentos financeiros. Podemos
relacionar este fator com problemas na definicdo das escolhas relativas ao ensino
superior, ja que os estudantes aparentam nao realizar uma prévia analise entre o custo

e as suas possibilidades da sua frequéncia neste nivel de ensino.

De acordo com a pesquisa, 0s estudantes que abandonam ddo primazia a atividade
profissional devido as responsabilidades que tém e a prépria necessidade em custear
os estudos. Compreender as causas do abandono escolar no IMETRO pode contribuir
para a reducdo. Previne, ainda, o desperdicio de verbas alocadas para os estudantes
gue abandonam. No caso, a reducgdo de alunos pode até comprometer a continuidade
de uma determinada turma. O estudo do fendmeno contribui também para minimizar
constrangimentos na gestdo académica, podendo a instituicao levar a cabo mecanismos

de acolhimento e monitorizagdo do dos percursos dos seus estudantes.

Os numeros de abandono no IMETRO tém vindo a aumentar. Importa perguntar que

medidas podem ser tomadas para conter o fenémeno?

A melhoria no processo de recrutamento, e no seu acompanhamento ao longo do

primeiro ano pode ser decisiva para a permanéncia dos estudantes. E também
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necessario ponderar questdes como o0 acolhimento e a integracdo académica dos
estudantes, ndo apenas aos que entram no periodo normal mas também os que entram

na fase final.

Mecanismos ja usados em outros contextos como a elaboracdo de um guia do estudante
(onde se pudesse fornecer maior informacao sobre as orientacdes curriculares e saidas
profissionais dos cursos), a criacdo de comissbes de acolhimento de novos alunos ao
nivel de cada curso, a implementacdo de um nlcleo de apoio ao novo estudante, podem
ser de grande valia para promover a integracdo e permanéncia dos estudantes na
instituicAo como sugere em outros estudos tal como Costa et al (2014) e Luisa Santos
(2001).

Poderia haver maior apoio dos servicos académicos no sentido de acompanhar e
agilizar processos de transferéncia de cursos e fornecer mais informagao aos alunos

sobre exigéncias administrativas.

Implementar um observatério de monitorizacdo dos percursos escolares na instituicao.
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ANEXOS
Figural. Organigrama do Sistema de Educagdo Angolano

REPUBLICA DE ANGOIL A
SECRETARIA DE ESTADO PARA O ENSINO SUPERIOR

ORGANIGRAMA DO SISTEMA DE EDUCACAO
(Elaborado com base na Lei 13/01 de 31 de Dezembro)
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Guido da entrevista

Caraterizagao

Sexo

Idade

Estado civil

Nivel de escolaridade
Situacao profissional

Processos de transicdo de nivel de vida
Porque escolheu este curso e esta instituicdo?
Teve dificuldade em fazer a escolha?

c) Processos de integragdo académica e institucional

f)

Ja alguma vez reprovaste no ensino secunddrio? Quantas e em que anos?
Alguma vez reprovaste no IMETRO? Quantas e em que ano?

Como era a tua relacdo com os colegas?

Onde tinhas mais amigos? Na escola ou no bairro?

O que sabias sobre normas e regulamentos da instituicdo?

Como era a tua relacdo com os professores?

A tua turma tinha muitos alunos? Quantos mais ou menos?

Tinhas as propinas regularizadas? Se ndo, Quantos meses tinhas em divida?

Processos familiares e comunitarios

Em casa costumava a falar sobre os estudos e a profissao que desejavas seguir?

De Quem partia a iniciativa?

Qual o nivel de escolaridade do teu pai, conjuge ou “encarregado de educagao”? Qual
é a sua profissdao?

Qual o nivel de escolaridade da tua mae, conjuge ou “encarregado de educag¢do”? Qual
é a sua profissdo?

De que forma a profissdo dos teus pais influenciou a tua escolha?

Onde morava antes e enquanto estudavas?

De que forma é que chegava ao Instituto?

Que profissGes tém os teus vizinhos e as pessoas que frequentam a tua casa?
Quantas pessoas vive em sua casa e quais as suas profissées?

Processos de inser¢cao no mercado de trabalho

O que o levou a trabalhar antes de concluir os estudos?
Ha quanto tempo trabalhas?

Que tipo de trabalho exerces?

O trabalho teve impacto nos teus estudos? Que impactos?

Decisao de abandono
Porqué que abandonou os estudos no IMETRO?



O que sua familia achou sobre essa decisao?

Conversou com algum professor ou funciondrio da Instituicdo quando tomou a
decisao?

Informou oficialmente a Instituicdo sobre a sua decisdo?

Acha que se deveria falar sobre abandono escolar nas salas ou fora delas? De que
modo?

Tens mais algo a dizer?



Curriculo

INFORMACAO PESSOAL

Nome: Dulce Maria Paulo Alfredo Ditutala

Morada: Rua Amelia Rey Colago n2 95, Birre- Cascais, Cddigo Postal- 2750-773
Contato: 961881363

Email: dulceditutala@hotmail.com

Data de nascimento: 02/09/1976

Estado civil: casada

PERCURSO ACADEMICO

e Frequéncia do Mestrado em Educacdo e Sociedade, ISCTE-IUL (2013/2015)

e Licenciatura em Ciéncias da Educacdo, Instituto Superior de Ciéncias da Educacao,
Lubango-Angola (1998/2003)

e Curso Pré-Universitario de Ciéncias Sociais, Instituto Pré-Universitario de
Luanda/Puniv-Luanda, Angola (1994/1997)

FORMACAO COMPLEMENTAR

e Formacdo de Professores da Escola Biblica Dominical, Semindrio Teoldgico Batista,
Portugal (2014)

e Formacao sobre Acreditacao e Avaliacdo de Instituicdes do Ensino Superior, Luanda,
Angola (2012)

e Curso de Registo Académico para Instituicdes do Ensino Superior, Carta Consulta,
Brasil (2007)

e Curso sobre desafios contemporaneos do Ensino Superior, Departamento de Estado
dos E.U.A, Washington, DC. (2006)


mailto:dulceditutala@hotmail.com

EXPERIENCIA PROFISSIONAL

e Coordenadora para os Assuntos Académicos, Instituto Superior Politécnico
Metropolitano de Angola, Luanda-Angola (2009/2012)

e Professora de Inglés e Assistente de Direcdo, Instituto de Relagdes Internacionais,
Luanda-Angola (2005/2009)

e Assistente Administrativa e tradutora, Comité Internacional da Cruz Vermelha,
Lubango e Luanda- Angola (2003/2005)

e Professora de Inglés, Instituto de Linguas, Lubango (2003/2005)

e Professora de Inglés, Escola Secunddria do Kilamba Kiaxi-12 Ciclo, Luanda-Angola
(1997/1998)

OUTRAS ATIVIDADES

e Membro da Igreja Evangélica Batista de Cascais

COMPETENCIAS LINGUISTICAS

Lingua materna  Kikongo, Portugués

Outras linguas COMPREENDER FALAR ESCREVER
Compreensa Leitura Interagéo Produgao
ooral oral oral
Inglées  C1 C1 C1 C1 C1
Francés B1 C1 B1 B1 B1

APTIDOES SOCIAIS E ORGANIZACIONAIS

Socialmente é uma pessoa bem-disposta e com boa capacidade de comunicagao.

A nivel profissional tem sentido de organizacdo e responsabilidade. E metddica e adapta-se a
varios ambientes de trabalho. Privilegia espagos que proporcionam aprendizagem e que
favorecam o crescimento profissional e pessoal.



